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??? 1 HET WETSONTWERP TOT WIJZIGING VAN DELAGER ONDERWIJS*WET 1920. Naschrift. In ons Augustusnummer 1949 namen wij de Memorie vanToeHchting bij bovengenoemd wetsonhverp in haar geheelop, met enkele voorlopige opmerkingen onzerzijds en eenartikel van onzen secretaris, dat de grote betekenis van ditontwerp voor de vernieuwing van ons onderwijs uiteenzette.In ons Novembernummer lieten wij daarop twee artikelen vanleden onzer Redactie en een Rapport over Lager Land* enTuinbouwonderwijs volgen, dat in nauw verband staat metde materie van het herstel (resp. de invoering) van de acht*jarige leerplicht. Nu de Tweede Kamer in haar zittingen van 1 en 2 Decemberde behandeling heeft voltooid en op 6 December het ont*werp zonder hoofdelijke stemming heeft goedgekeurd, willenwij dit

heugelijk feit hier vermelden en er enkele opmerkingenover de gang van zaken en de perspectieven, die wij dienten*gevolge zien, aan toevoegen. En dan sluiten wij ons in de eerste plaats aan bij de hulde,die de heer De Loor (Handelingen p. 764) aan MinisterRutten heeft gebracht, dat hij de eerste Minister van Onder*wijs in ons land is, die een wettelijke maatregel niet maarzonder behoorlijke voorbereiding invoert, maar de nodigetijd neemt om de invoering te baseren op een voorafgaandexperimenteel onderzoek. Die eis van wetenschappelijke verantwoording voor een planvan onderwijsvoorziening komt trouwens ook tot uitdrukkingin de motie, op 2 December door de heren Peters, Terpstra,Van Sleen, Stokman, Engelberdnk en Mol voorgesteld, en even*eens zonder hoofdelijk stemming aangenomen, aldus luidende: De Kamer,

overwegende, dat een sluitend geheel van onderwijsvoorvÂ?2ieningen ter uitvoering van de achtjarige leerplicht nood* zakelijk is; van oordeel, dat daartoe, alsmede ter voorkoming van eenP^judice ten nadele van een der na te noemen onderwijsvoor*zieningen, moet worden aangestuurd op gelijktijdige vast*stelling en invoering van richtlijnen voor geco??rdineerde leer*plans voor scholen van Voortgezet Gewoon Lager Onderwijs, Paedagogische Studi??n. XXVII. 1



??? Lager Nijverheidsonderwijs en Lager LandÂ? en TuinbouwÂ?onderwijs; van oordeel voorts, dat een sluitend geheel der evenbedoeldeonderwijsvoorzieningen ook moet omvatten het stellen van beÂ?vredigende wettelijke normen voor de oprichting en instandÂ?houding van dergelijke bijzondere en openbare scholen; van oordeel tenslotte, dat de regeling met betrekking tot detoelating van leerlingen tot de ambachtsschool, opgenomen inhet K. B. van 6 Augustus '1935, Stbl. No. 501, thans gehandÂ?haafd dient te blijven; nodigt de Regering uit met inachtneming van de vrijheidvan onderwijs te geraken tot een wetenschappelijk verantÂ?woord plan van onderwijsvoorzieningen als vorenbedoeld endit ter kennis van de Kamer te brengen,en gaat over tot de orde van de dag. Men ziet, dat hier juist het slot der motie â€” in

tegenstellingmet de bekende opmerking over het vergif in de staart â€” denaar ons weten eerste offici??le erkenning meebrengt, dat elkewettelijke onderwijsvoorziening moet worden afgewezen, dieniet behoorlijk paedagogischÂ?didaktisch verantwoord is. Trouwens, de Minister had reeds in zijn grote rede vanDonderdagavond duidelijk aangegeven, langs welke weg hijdie verantwoording tot stand wil brengen. Uit p. 771 derHandelingen lezen wij, dat hij het denkbeeld heeft overgenoÂ?men, in ons Nov.Â?nummer geopperd; en dit in nauw verÂ?band wenst te brengen met het reeds gaande experimenteleonderzoek aan experimenteerklassen voor de voorbereidendeklasse der ambachtsschool. Immers wij lezen daar: â€žEen leerÂ?plan voor de voorbereidende klasse van het nijverheidsonderÂ?wijs is reeds ontworpen door

de CommissieÂ?Faber, al is datnog niet het definitieve leerplan. Anderzijds hebben de driepaedagogische studieÂ?centra, dat van de Nederlandse OnderÂ?wijzers Vereniging, dat van het Katholieke Onderwijzers VerÂ?bond en het Christelijk Paedagogisch Studiecentrum beslotenen mij medegedeeld, dat zij gezamenlijk voor het v. g. 1. o. metspoed aan het werk zullen gaan en dienovereenkomstig leerÂ?krachten op dat werk zullen voorbereiden. Ook zij zullen,evenals de CommissieÂ?Faber in de voorbereidende klas vande ambachtsschool doet, in een aantal v. g. 1. o.Â?scholen gaanwerken om ze op het gewenste peil te brengen." En hij had reeds even te voren aangegeven, dat hij die tweegroepen van experimenten niet als g^'scheiden, maar in het



??? nauwste onderlinge verband ziet: â€žIk wil niet nalaten tezeggen" â€” zo lezen wij onderaan p. 770 â€” â€žin welk perspec?tief ik zowel het v. g. 1. o. als de voorbereidende klasse van deambachtsschool zie. Ik doe het met een kloppend hart, omdatik leef in de vreugdevolle verwachting, dat aan alle partijen,die aan het woord zijn geweest, misschien een punt kan wor?den aangegeven, waarin wij alle meningen kunnen samen?voegen. De experimenten nl. aan de zijde van het v. g. 1. o.en de voorbereidende klasse van het nijverheidsonderwijsliggen in de paedagogische orde vlak bij elkaar of, liever ge?zegd: zij haken in elkaar. Ik verwacht, dat zij in een niet ververwijderde toekomst tezamen zullen uitmonden in ?Š?Šn school?type, laten wij zeggen in een maatschappijschool! Wiij zijn den Minister dan ook bijzonder dankbaar, dat

hijâ€” op gevaar af sommige â€žal te enthousiaste voorstanders derV. g. 1. o.?school" teleur te stellen, is vast blijven houden aanzijn eis: eerst de qualiteit verzorgen en behoorlijk op peilbrengen, en eerst dan het aantal uitbreiden, en zeer in hetbijzonder, dat hij het plan van de commissie?Rippe, om het7e en 8e leerjaar volgens hun plan toe te vertrouwen aan ?Š?Šnenkele leerkracht, volstrekt onaannemelijk heeft verklaard. Ten opzichte van de wensen, door onze Redactie in hetAugustusnummer uitgesproken, kunnen wij voorts nog ver?melden, dat bij nota van wijziging reeds v????r de mondelingebehandeling het voorschrift van de splitsing tussen 7e en8e leerjaar, en de mogelijkheid om het aantal uren perweek van het 8e leerjaar te beperken tot 14, was weggenomen.En ten slotte, dat door een amendement van den heer

VanSleen c. s., overgenomen door de Minister, de bepaling datde G. L. S. acht leerjaren zal omvatten, uit dc tekst?zelf derwet verhuisd is naar de overgangsmaatregelen met een naderbij de wet te bepalen eind?tijdstip. Daardoor is dus vastkomen te staan, dat de 8?jarige G. L. S. slechts als overgangs?maatregel en voorlopige stok?achter?de?deur voor onwilligeouders bestendigd blijft. Ook deze wijziging achten wij eenbelangrijke verbetering. Zo is dus â€” mede in aanmerking genomen het hier?boven op p. 334 genoemde studicrapport op het meisjes?onderwijs â€” voor het L.O., V.G.L.O. en N.O. thans overde gehele lijn het experimentele onderzoek naar didactischverantwoord onderwijs in volle gang gezet. Wanneer zal het U.L.O., het Kweekschool? en het M.?en V. H. O. volgen? De Redactie,



??? EEN EXPERIMENTEEL ONDERZOEKOP HET GEBIED DER GYMNASIALE DIDAKTIEK DOOR Prof. Dr. Ph. KOHNSTAMM. Naar aanleiding van: Dr. H. W. F. Stellwag,De waarde der klassieke vorming. Uitg.: J. B.Wolters- Uitg.*Mij. N.V. 352 p. Prijs: f9,50. De veelvuldige discussies over de al# of niet#superioriteit vanâ€žklassieke" boven â€žmoderne" vorming plegen zich te ken*merken door een relatief hoge inslag van emotionaliteit.Dat kon ook moeilijk anders, want enerzijds gaat het hierom een zaak van hoge waarde en eerbiedwaardige traditie,anderzijds ontbraken nauwkeurige feitelijke gegevens ten aan*zien van de resultaten, die met de middelen der traditionelemethode worden bereikt. Ik beschouw het dan ook als een grote stap in de goederichting, dat â€” voor zover ik weet â€” het hierboven genoemdeboek

voor het eerst in ons land (en tevens daarbuiten) ver*slag geeft van een experiment hierover op de grondslag derhuidige psychologie van het denken en van een daaraan be*antwoordencie didaktiek. En ik breng de schrijfster gaarnehulde voor dit pioniers*werk. Laat mij echter, voor ik er toe overga haar boek te be*spreken, eerst de betekenis van het probleem, waarom hethier gaat, door een betrekkelijk recent en belangrijk voor*beeld nader toelichten. In het jaar 1934 werd, door de Samenwerkende Verenigin*gen van Leraren bij het Voorbereidend Hoger en MiddelbaarOnderwijs, onder leiding van de heer G. Bolkestein eencommissie in het leven geroepen om rapport uit te brengenover de vragen betreffende de aansluiting tussen het middel*baar cn gymnasiaal en het hoger onderwijs. Dit rapport,blijkens het Woord ten

geleide, dat het inleidt, in Februari1938 verschenen, begint met het formuleren van de algemeneeisen, te stellen aan â€žieder die hoger onderwijs wenst tevolgen". Het rekent daartoe o. a, (kortheidshalve citeer ik nietvolledig): dat hij zekere, hieronder nader te omschrijven bekwaam*heden en eigenschappen bezit, welke onafhankelijk van de



??? gekozen studierichting als onmisbaar voor iedere beoefeningder wetenschap moeten worden beschouwd, (en wel): a. het vermogen om zich nauwkeurig rekenschap te gevenvan hetgeen schriftelijk of mondeling tot hem komt; h. voldoende beheersing van de moedertaal om eigen ge*dachten over een zakelijk onderwerp, zowel mondeling alsschriftelijk in goede orde, met juiste woordenkeus en incorrecte vorm te uiten; e. gewoonte om te werken met zelfcritiek en nauwgezetheid. Mede op grond van deze eisen kwam de meerderheid derCommissie â€” tegen een minderheidsrapport van een vijftalleden, waarvan vier representanten der Bivakken â€” tot deverdediging van een Grieksloze B*afdeling van het gymnasium.De argumentatie voor dit besluit werd geleverd door het rap*port der sub*commissie voor de oude talen,

bestaande uit deleden Dr. L. Alma en Dr. K. Sprey. Als de functie van hetonderwijs in de Oude Talen in ons huidig gymnasiaal stelselnoemt het rapport dezer sub*commissie (1. c. p. 141): ten eerste: vorming van de geest, examineerbaar op (d.w.z.ten dele blijkend uit, want een deel is onexamineerbaar) eenbepaalde vaardigheid in het vertalen en grammaticaal verklarenvan teksten en een zekere kennis van de oude cultuur i). eenvaardigheid en kennis, waarvan men aanneemt, dat zij symp*tomen zijn van een habitus, d. i. geesteshouding en denkge*woonte, die voor alle studie van eminent belang zal zijn;samengevat onder ?Š?Šn term: mentale training. ten tweede (hier volgt een eis speciaal voor de A*leerlingen,die ik daarom niet weergeef); dan volgt: O Hier plaatst de subcommissie de volgende noot, waarin ik enigeregels

cursiveer. â€žDat wij onder de doelstelling van het onderwijs in de oude talenniet afzonderlijk de kennismaking met de cultuur der Ouden genoemdhebben, maar haar â€” sit venia verbo â€” als â€žbijproduct" hebben beÂ?handeld, vindt zijn verklaring in het feit, dat kennis van de cultuur derOuden evenals van de inhoud der klassieke geschriften heel wel zonderbestudering van de taal verworven kan worden. Als wij even verder determ â€žmentale training" gebruiken, dan doen wij dat kortheidshalve. Menleze aandachtig hetgeen wij onmiddellijk daarboven en vooral wat wijin de volgende alinea (zie de verbinding taal en cultuur) tot nadere ver*klaring hebben uiteengezet en zal dan opmerken, dat wij wel degelijkkennismaking met de oude cultuur onder de doelstelling hebben opgeÂ?nomen, maar â€” wij herhalen het â€” als

â€žbijproduct", intussen een byÂ?product van grote waarde, dat erkennen wij volmondig."



??? De bovengenoemde mentale training v^^ordt verkregen doorde onder grammaticale tucht verrichte â€žomdenking" uit enin een verafstaande taal en cultuur, waaraan echter de onzetoch ook weer principi??elÂ?verwant zijn, en die daarom geschiktzijn voor propaedeusis, en als test voor studiecapaciteit; bovenÂ?al geschikt om de leerlingen te leren lezen (curs. der subÂ?commissie), lezen in de zin van elk woord op elke plaats enin elk verband op de juiste waarde te schatten, en om hetgevoel voor de moedertaal te verinnerlijken door de onontÂ?koombare verplichting om telkens te zoeken naar aequivalentenin woord, woordsoort, woordgroep, woordoplossing of Â?ontÂ?binding, ten einde het evenwicht tussen de vertaling en hetvertaalde te benaderen." Nu kon men natuurlijk reeds in de jaren '34â€”'38 op grondvan de

toenmalige denkÂ?psychologische, didaktische en linÂ?guistische inzichten ernstige twijfel koesteren, of die â€žmenÂ?tale training" inderdaad wel bereikte, wat de subÂ?comraissieen de meerderheid der commissie zich daaronder voorstelde.En aan die twijfel is dan ook in de besprekingen der comÂ?missie uitdrukking gegeven. Maar de commissie miste helaaselke outillage om tot een verantwoord onderzoek van dezebeweringen te komen en het bleef dus bij het uitsprekenvan ongecontroleerde verwachtingen. De merkwaardigste vandeze verwachtingen is m.i. wel die, uitgesproken in de doormij gecursiveerde regels van de noot: dat de kennis van decultuur der Ouden evenals van de inhoud der klassieke ge=schriften heel wel zonder bestudering van de taal verworvenkan worden. Men moet inderdaad wel heel sterk

doordrongen zijn vanhet geloof aan die wonderbaarlijke, exceptionele waarde vandeze mentale training om dan nog een zo belangrijk deel vantijd en energie der BÂ?leerlingen er voor tc vragen, als menhun de kennis van de antieke cultuur even goed op anderewijze kan verschaffen. Een begin met de experimentele toetsing nu van dit sterkegeloof, een toetsing die destijds hoogst gewenst was, maarpractisch onuitvoerbaar bleek, geeft â€” gelijk de titel van ditartikel reeds aanduidt â€” het boek van Prof. Stellwag. Eenbegin, want gelijk zij zelf nadrukkelijk zegt, er zal nog heelwat werk verricht moeten worden, voordat de definitieveuitslag vaststaat. Maar in zoverre zou men die titel (die ik



??? opzettelijk koos om de aandacht te vestigen op wat ik hetallerbelangrijkst acht in dit boeki)) als ietwat misleidendkunnen wraken, dat het boek volstrekt niet uitsluitend hetverslag van dit onderzoek bevat. Dit verslag vult in hoofdzaakeerst de tweede helft ervan. Laat ons dus beginnen met het?geen er aan voorafgaat. Tracht ik nu die eerste helft met de voor dit artikel ge?boden beknoptheid weer te geven, dan moet ik wijzen opeen historisch en een theoretisch betoog. Dat historisch betoogvindt zijn afsluiting evenwel niet in Deel I, Het cultuurhisto?risch overzicht der antieke opvoeding en de ontwikkeling derLatijnse scholen in Nederland, maar eerst in de paragraafvan Deel H, die handelt over de historische ontwikkeling dergrammaticale methode. Immers wij lezen daar op p. 86, alsconclusie van Deel I, de verrassende mededeling,

dat â€žiederdie het M. E. Latijn leerde, dit niet heeft geleerd volgens demethode die wij aan het begin van dit hoofdstuk besprakencn die inhaerent aan het grammaticale Latijnse onderwijswordt geacht." Deze methode wordt veeleer eerst ingevoerd,nadat door de aanval der Humanisten op het MiddeleeuwsLatijn en de poging tot terugkeer tot het â€žklassieke" Latijnâ€žhet grammaticale onderwijs de voedingsbodem van het levendgesproken woord had verloren zij het ook dat als geleerden?taal het Latijn in zwang bleef". De schr. sluit zich hier aan bij het bekende betoog vanPaulsen in Deel I van Die Geschichte des gelehrten Unterrichtsin Deutschland, waar hij de ernstige nadelen van die wijzigingin het licht stelt. Zij laat ons verder zien, dat (p. 106) â€ždiegrammaticale?dcductieve methode de aangewezene was toen

hetHumanistisch ideaal van de imitatio van de sermo purus nogonbetwist de scepter zwaaide op de wetenschappelijke Olym?pus, maar deze zo weinig contact met de aardse realiteit had,dat dc cultivering van de zuivere vorm dominerend beginselkon zijn. De band met het verleden, de levende Latijnse taalder kerk, was doorgeknipt, cn het rationele denken had inde natuurwetenschap nog niet een waardig arbeidsveld ge?vonden". Het is kenmerkend voor de stand der didaktiek van ons M. cnV. H. O. dat in een onzer weekbladen een artikel verscheen met eenfelle aanval op de schrijfster, waarin echter met geen enkel woord gereptâ– werd over dit baan^brekende onderzoek. Dc betekenis ervan was blijkÂ?baar tot de recensent niet doorgedrongen.



??? 8 Zijn laatste overblijfsel en steunsel verliest dat streven alsin 1921 de Latijnse thema op het eindexamen wordt afgeschaft,die nog een rudiment was van (p. 107) â€žhet ide??le doelder methode, te weten de uiteindelijke bekwaamheid om inhet Latijn wetenschappelijke verhandelingen samen te stellen".En zo komt de schr. tot deze Samenvatting (p. 108): â€žDedenkscholing, inhaerent gedacht aan deze methode, blijkt nietzozeer denkscholing in algemene zin te zijn, tenminste nietvan de intelligentie in haar meest productieve functies, als welscholing van zeer speciale denkvormen, en van geheugen enaccuratesse. Haar dreigt het gevaar dat een mechanisch stereo*type wijze van te werk gaan zal worden beoefend, die hetzelfstandig denken in plaats van het te vormen, eerder zoubelemmeren." Hiermede zijn wij toe

aan wat wij boven als het â€žtheore*tische betoog" hebben aangeduid. Het wordt geleverd inHoofdstuk IV, De formeel*vormende waarde der klassiekenen Hoofdstuk V, Over denken en denkscholing. Die formeel*vormende waarde ziet de schr. nu in twee,onderling trouwens nauw samenhangende verschillen tussende klassieke talen, speciaal het Latijn, en de moderne, en inde bij de vertaling te overwinnen moeilijkheden, die dienten*gevolge ontstaan. Die verschillen zijn de veel ingewikkeldermorfologie der antieke talen en de daardoor in het leven ge*roepen veel grotere vrijheid van de rangschikking der woordenin de zin. Immers niet die rangschikking bepaalt de functie,en daarmee de betekenis van het woord, zoals dat in hetEngels en nog meer in het Chinees het geval is; die functSewordt aangegeven door de vorm, die

het woord zelf aan*neemt, een vorm die dus herkenbaar is waar dat woord ookin de zin staat. Vertalen betekent dus allereerst het bij elkaarzoeken wat bijeen hoort en het dan om te zetten in een taal,die geheel andere zinsstructuur vraagt dan die, waaruit menvertaalt. In Hoofdstuk V volgt thans een beknopte, maar bijzonderheldere en overzichtelijke uiteenzetting van de grondslagender denk*psychologie, in 't bijzonder het werk van Selz, ,enin een 15#tal bladzijden van Hoofdstuk VI de leer van detransfer. En dan begint de beschrijving en de analyse van deuitkomsten van het experiment. Dit experiment valt uiteenin twee delen. Om de grote betekenis van de wijze, waarop



??? het genomen wordt, geef ik een uitvoerig citaat (p. 182/3):â€žIk experimenteerde met een willekeurige zesde klas, die nooitop deze wijze was onderzocht, en waar het onderwijs ook nietmethodisch op de ontwikkeling van deze functie (denkendlezen) had aangestuurd. Ze hadden dus â€žnog nooit zo ietsgehad". Hoewel door de oorlog het onderwijs geleden had,kon men deze klas toch wel als een doorsnee zesde klas (Aen B) beschouwen aan het begin van de cursus. Na acht maanÂ?den werd een behoorlijk eindexamen afgelegd. Teneinde hen met het experiment te kunnen verrassen verÂ?zocht ik de leerlingen in de volgende Griekse lessen hun woorÂ?denboek mee te brengen, en ongeveer honderd HomerusÂ?regels met behulp daarvan te prepareren. Alle hulpmiddelenmochten gebruikt worden. Zij konden tussen de

lessen, dieop verschillende dagen vielen, elkander of andere deskundigenraadplegen zoveel zij wilden. De bedoeling was slechts dat,na een ruime tijdslimiet, de 100 regels gelezen zouden zijn.De uren op school werden daar dus ijverig aan besteed. Hetgewone tafreel van koortsachtig bladeren in het woordenboek,en nu en dan aantekeningen maken, voltrok zich. Ik oefendegeen controle uit op het â€žsamendoen". De leerlingen raadÂ?pleegden elkaar naar hartelust. Deze voor gymnasiasten wonÂ?derlijke gang van zaken kon ik onopvallend doen plaats vinÂ?den, daar ik â€žmaar verving". Het was mijn bedoeling hunalle hulpmiddelen, welke dan ook te geven, om de moeilijkÂ?heden op te lossen, zodat ik, als ik het experiment begon, nietvoor het geval zou komen te staan dat verschillende leerlingenwoorden of constructie niet

hadden kunnen â€žvinden". Totslot heb ik gevraagd of het werk â€žaf" was en of iemand nogenige moeilijkheid had. Toen verraste ik hen. Ik verzocht hen de gelezen passageop te slaan, en naar aanleiding hiervan enkele vragen te beantÂ?woorden. Ik volgde hierbij geheel de methode Vtin DenkendLezen". Het antwoord op de vraag k??n uit de passage gehaaldworden, de tekst moest erbij geraadpleegd worden en geenandere intellectu??le vaardigheid werd vereist, dan begrip voorhet gelezene. Mijn bedoeling was te weten te komen: inhoeverre begrijpt een willekeurig aantal gymnasiasten een doorhen z.g. gelezen klassieke passage. Vanzelfsprekend was heter mij niet om te doen of sommigen haar begrepen. Ook washet mij duidelijk dat als ik van te voren had voorbereid opwat ik van plan was, de resultaten anders zouden zijn

geweest.



??? 10 aangezien dan de instelling op de verwachte opgave determi*nerend zou hebben gewerkt. Het is er mij dan ook niet omte doen om te bewijzen, dat alle gymnasiasten zo lezen of nietanders zouden kunnen lezen. Maar het ging er mij om om hetfaktisch aanwezig begrip van de tekst bij een willekeurige,ongeselecteerde les op deze opgave onvoorbereide groep gym*nasiasten te onderzoeken. Tevens meende ik deze groep alsrepresentatief te mogen nemen voor iedere willekeurige enop deze opgave niet voorbereide groep. De groep was,evenals elke willekeurige andere, wel voorbereid op een andereopgave, nl. dat de vertaling gevraagd zou worden. Het ginger dus om na te gaan in hoeverre deze laatste instelling den*kend lezen automatisch meebrengt." Zover de methode van onderzoek. En nu de uitkomst?De 65

volgende bladzijden met de nauwkeurige analyse vande antwoorden der 24 1.1. op de 14 vragen laten geen twijfelover aan de juistheid van de formulering (p. 84): â€žHetexperiment bewijst, dat het lezen van de tekst niet zo maarvanzelf het begrip van het gelezene bevordert, en dat menonderwijs in de klassieken gedurende verscheidene jaren kanhebben ontvangen, zonder dat de essenti??le denkoperaties,en wel die, die bij elke wetenschappelijke studie in het spelzijn, voldoende in actie worden gezet." In mijn eigen woorden zou ik het zo willen formuleren:Deze gymnasiasten tonen zin voor zin uit het Grieks in hetNederlands te kunnen overbrengen. Maar het blijven ge??so*leerde zinnen; van de samenhang van die zinnen in honderdregels tekst hebben zij zeer weinig of geen besef. Herhaalde*lijk ontbreekt zelfs het recht

verstaan van de vertaalde enge??soleerd gebleven zin. Men zou het wellicht ook z?? kunnenzeggen: Wat deze leerlingen geleerd hebben is. Homerus telezen zoals onze ongelukkige Bijbel*uitgaven de lezers er veelaltoe brengen de Bijbel te lezen, nl. als een hoop losse tekstenzonder innerlijk verband. Dat het zo niet mag blijven, staat m. i. onbetwistbaar vast.Maar voordat ik op de ge??ndiceerde consequenties inga, wilik eerst het referaat over het experiment en zijn uitkomstenten einde brengen. Ik kan over het tweede deel aanmerkelijk korter zijn. Wantde methode van onderzoek verschilt slechts in de volgendepunten van die in het eerste deel. De leerlingen prepareerdenniet van tc voren; de proef werd gedurende ?Š?Šn les genomen;ze kregen echter behalve de Griekse tekst de Nederlandse



??? 11 vertaling van Boutens ten gebruike. Ze waren niet thuis in deentourage van het stuk uit de Odyssee, want deze klasse (eenklasse VB met 18 leerlingen; de proef werd genomen tussenKerst? en Paasrapport) las klassikaal het Vle boek van deIlias. Wegens dat ontbreken der entourage moesten 4 van de14 vragen der eerste groep hier weggelaten worden, en de telezen passage werd beperkt tot 65 regels. De uitkomst vertoont een frappante overeenkomst met dievan het eerste deel der proef wat het tofaalcijfer betreft. Inhet eerste deel zijn van de mogelijke antwoorden 27ÂŽ/o goedbeantwoord, in het tweede deel 32 "/o- Ook voor sommigeafzonderlijke vragen zijn de uitkomsten nagenoeg gelijk, maarbij andere treden grotere verschillen op, die elkander eerst inde totale uitkomst compenseren. In elk geval blijkt dit: in hetmidden

van een 5e klasse gymnasium heeft deze klasse alsgeheel nog niet geleerd een stuk tekst van 65 regels nauw?keurig te lezen, zelfs wanneer een Nederlandse vertaling naastde Griekse tekst te hunner beschikking staat. De formele ge?schooldheid van het denken, die zij ten koste van zoveel tijden inspanning hebben verworven, moet bedroevend klein wor?den genoemd. De schr. trekt uit dit resultaat zeer vergaande conclusies. Opp. 181 schrijft zij: â€žWanneer werkelijk de klassieke opleidingzal blijven bestaan, zullen wij volledig andere wegen moeteninslaan"; cn op p. 278: â€žOp het gebied van de didaktiek derklassieke Letteren moet alles nog tot stand gebracht. Dit boekheeft tot taak de problemen zuiver te stellen." Ten opzichte van het zuiver stellen van de problemen vantaal?onderwijs betekent dit boek m. i. inderdaad een

zeer grotestap vooruit. Het experiment heeft aangetoond, dat â€žvertalen",â€” althans tussen talen wier structuur toch nog zo veel onderlingovereenkomt, als dit het geval is bij antieke en moderne Euro?pese talen, â€” aanzienlijk meer grammaticale, cn minder logischedoordenking vraagt, dan algemen tot heden werd aangenomen.En deze uitkomst is niet alleen voor de didaktiek der klassieketalen, maar voor al het taal?onderwijs van groot gewicht. Toch acht ik het bewijs voor ccn z?? vergaande uitspraak alsde beide andere zo juist geciteerde zinnen bevatten, nog nietgeheel geleverd. Deze twijfel berust op een enkel zinnetje inde beschrijving der gebruikte methode, die ik boven (p. 9)overnam. Immers wij lezen daar: â€žOok was het mij duide?lijk dat als ik van te voren had voorbereid op wat ik van



??? 12 plan was, de resultaten anders zouden zijn geweest, aangeziendan de instelling op de verwachte opgave determinerend zouhebben gewerkt." Volgens de inzichten der denkpsychologieis het dus mogelijk, dat bij een herhaling van deze proefmet dezelfde leerlingen en, naar vanzelf spreekt, een anderepassage, een dergelijke sprongsverbetering zou optreden, alsPrins ze in zijn bekende experimenten over het â€žleren lezen"heeft aangetoond. Let wel, ik zeg geenszins dat ik die uitkomstwaarschijnlijk acht; ik vind het zelfs vrij onwaarschijnlijk (datwoord in subjectieve zin genomen), dat het â€žleren denken"z?? gemakkelijk zou gaan. Maar gelijk gezegd: op grond vanonze huidige denkspsychologische inzichten kunnen wij demogelijkheid niet uitsluiten, dat de voorafgaande gramma*ticale scholing een rijping tot stand

heeft gebracht, die noglatent is gebleven, en die door de determinerende werking vanenkele lessen tot bewustheid en beklijving zou kunnen wordengebracht. In dat geval zou de beoogde denk*scholing in detoekomst met een betrekkelijk geringe verandering in didak*tische practijk dus bereikt kunnen worden. Reeds om deze reden acht ik dus herhaling en uitbreidingvan deze proeven dringend noodzakelijk. Tevens zal daarbijeen andere verbetering dienen te worden aangebracht wat depublicatie betreft. Het gepubliceerde materiaal geeft nl. welvoor iedere vraag het totaal*percentage van de antwoordenin de drieledige indeling: Volledig juist, min of meer be*vredigend, foutief, en het geeft ook een overzichtstabel overwat elke proefpersoon bereikt heeft, maar de tabel voegt daar*aan toe: â€žDenkpsychologisch interessant

zou het zijn deprestaties der afz. p.p. nader te analyseren, doch dit ligt buitenhet bestek van dit boek." Maar juist uit didaktisch oogpuntzou toch zulk een individuele analyse, met behulp van watverder omtrent de proefpersoon bekend is, of nagegaan kanworden, buitengewoon belangrijk zijn. Het is bijv. frappantte zien, dat proefpersoon H, die in het eerste experimentverreweg de meeste goede antwoorden heeft (Nl. 10 van de14; dan volgen 1 en R met 7 en O met 6) toch nog enkeleernstige denkfouten maakt. Er is echter m. i. nog een veel dringender reden tot eenuitbreiding, en wel tot een totaal andere kategorie van leer*lingen, die slechts schijnbaar niet tot het bestek van dit boekbehoren. In Deel III van het boek v^ordt nl. onder de titel: â€žDeCulturele Vorming", de grote waarde van de kennismaking



??? 13 met de antieke cultuur betoogd, speciaal van de Griekse,die tegenover de Latijnse dominerend wordt genoemd. Iksluit me daar, in het bijzonder ook wat betreft die domiÂ???ierende waarde van het Grieks, volgaarne bij aan. En inmijn allereerste publicatie op het gebied van het onderwijs,jaren voordat ik er aan dacht de studie van paedagogiek endidaktiek ambtelijk te gaan beoefenen, in een besprekingnl. in 1911 van het Rapport der Ineenschakelingscommissie,heb ik dan ook reeds bepleit op de tot ??^jarige cursus uitÂ?gebreide H. B. S. speciale aandacht te geven aan een Inleidingtot de cultuur der Oudheid, in 't bijzonder de Griekse, doormiddel van vertalingen en visuele aanschouwing^). Juist op grond van het hier besproken experiment rijstnu echter in veel dringender vorm dan ooit te voren de vraagof voor die inleiding in

de antieke cultuur de weg over destudie der klassieke talen niet een omweg van zeer geringeeffici??ntie is. Wij hebben boven, in de door mij gecursiveerdezin op p. 6 reeds gezien, dat classici als Dr. Alma en Dr.Sprey het onomwonden uitspreken, dat de kennis van de culÂ?tuur der Ouden heel wel zonder bestudering van de taalverworven kan worden. De verdediging dier taalÂ?studiezochten zij dus uitsluitend in de â€žmentale training", die ervan uitgaat. Maar door het experiment van Prof. Stellwag is de waardedier mentale training toch in elk geval dubieus geworden.Wel is het denkbaar, gelijk ik reeds opmerkte, dat verderonderzoek die dubia zou kunnen opheffen, en verdere onderÂ?zoekingen in die richting mogen dan ook zeker niet uitblijven.Maar tevens zal dienen te worden gezocht in een andererichting. Men zal nl. moeten

nagaan of lectuur van vertalingenalleen, zonder behulp van de Griekse of Latijnse tekst, tenopzichte van het verstaan van het gelezene slechter resultatengeeft, en op de duur blijft geven, dan die men zal kunnenverkrijgen op de grondslag van de studie der klassieke talen. Daarbij zal men echter met zekere voorzichtigheid te werkmoeten gaan. Terecht zegt de schr. nl. op p. 319: â€ž,Uit depraktijk van een Lyceum weet ieder hoezeer de mentaliteit derH .B. S.Â?klassen van die der Gymnasia verschilt." Ten onÂ?rechte voegt zij er echter aan toe: â€žAlle hulde dus voor deklassieke vorming", tenzij die hulde bedoeld mocht zijn als Het Lyceum en het Rapport der Ineenschakelingscommissie. OnzeEeuw, 1911, p. 223 en 231.



??? 14 een loyauliteitsverklaring aan de ?Š?Šnoog, die koning is inhet land der blinden. Want wij mogen immers niet over hethoofd zien, dat de didaktiek, met name der geestesweten*schappen â€” de zeldzame goede uitzonderingen niet te nagesproken â€” nog minder verzorgd is op de H. B. S. dan ophet Gymnasium en dat daarom de voorkeur die velen â€” enik met hen â€” in de regel nog aan de Gymnasium*afdelingvan het Lyceum boven de H. B. S.*afdeling geven, alleen dekeuze is van het minste kwaad. Men zal dus om tot duidelijkeuitkomsten te komen de proef alleen mogen nemen op eenH. B. S. resp. een H. B. S.^afdeling van een Lyceum, waarhet onderwijs in de geesteswetenschappen, en liefst in hetbijzonder ook in het Nederlands, gegeven wordt naar dehuidige denk*psychologische en didaktische inzichten.

Natuurlijk verlies ik hierbij niet uit het oog, dat ook aldusmaar een partieel resultaat wordt bereikt. Het gaat dan immersnog uitsluitend om de intellektuele scholing. Het aesthetischeen ethische moment kan aldus niet worden getoetst. Maarde vraag naar de â€žmentale training", die volgens het veelalnog gangbare oordeel toch de beslissing dient te geven bijde school^organisatie, kan worden opgelost, langs de weg,door het hier besproken experiment geopend, althans wanneerdaartoe de onmisbare hulpmiddelen ter beschikking wordengesteld. Wmt men dient ev zich geen illusies over te maken,dat dit onderzoek niet op een koopje, met zeer beperkte hulp'krachten en hulpmiddelen kan worden verricht. Waarschijnlijk ten overvloede, althans voor de lezers vanPaed. Studi??n, wil ik eindigen met de verklaring, dat

mijnaandringen op aanvulling en uitbreiding van dit onderzoek,allerminst een teken is van mindere waardering ervoor. Wantdit experiment geeft veel meer dan afsluitende resultaten.Met volle bewustheid heb ik het boven (p. 7 noot) baan'brekend genoemd. Want het opent een nieuwe weg: de wegom eindelijk te komen tot een wetenschappelijk verantwoordedidaktiek op het gebied der geestes*wetenschappen en om detot nu toe uitsluitend emotioneel gefundeerde voorkeur vooreen bepaald schooltype, althans wat de intellectuele vorming be*treft, te leren objectiveren door experimentele vaststelling vanfeiten. Die weg zal zeker lang zijn. Des te meer is het dringendnodig, dat hij spoedig wordt betreden.



??? 15 THEORIE EN PRAKTIJK De Waarde der Methodes gezien van uithet bekomen Standpunt, DOORW. STEVENS. Is er, zoals Bijl schrijft 0. geen essentieel verschil tussende globaalmethode en de normaalmethode, en wij voegen erbij: tussen de globaal? en de spelmethode? Het is onmogelijk van â€žde" globaalmethode te spreken.Hoogstens kan men de verschillende methodes groeperen inzuiver?globaal, gematigd?globaal of deglobalitie? en gemengdemethodes. Nu mag men zeggen dat de gemengde methodesniet essentieel verschillen met de normaalmethodes, doch dangeldt dit zeker niet van de andere groepen. Principieel verschilbestaat reeds zo men in het leerproces hoofdzakelijk steuntop de groei en anderzijds op de leiding; wanneer men aan hetgraphisch teken een zelfstandige waarde toekent dan v^^el

enkelwaarde in functie van het woordgeheel; wanneer men hetwoord ziet als een som van letters of als een geheel met eigenstructuur; ten slotte wanneer men bij het aanvankelijk lezenenkel op ?Š?Šn dan wel op alle leesfactoren steunt. De grote fout der spel= en normaahvoordmethode bestaatin het eenzijdig steunen op de technische factor, die dan noggezien wordt als een zuiver opereren met letters, met voorbij?zien van de waarde van woord en woorddeel en de andereleesfactoren. â€žMet de letterklanken geven wij de kinderen de sleutel inhanden die de deur zal openen voor alle teksten." â€žWie zaldit voorrecht de kinderen willen onthouden?" Daarom is hetenige doel zo vlug mogelijk de letters te leren, om dan alspellend verder te oefenen. Alhoewel werd toegegeven dat de structuur der woordenvanuit de delen kan benaderd

worden, dient er nochtans ge?wezen op de grote nadelen die een sterke waardering en be?oefening van het spellen met zich brengen. AI spellend wordteen foutieve leeshouding aangekweekt, waarbij de betekenis?en assimilatiefactor te kort komen. Denk aan het feit datwoorden met een hoge frequentie globaal worden gelezen, en O Bijl: Paedagogische Studi??n, XXV, 2, bl. 36.



??? 16 dat de graphische techniek niet enkel steunt op de letter (beterspreekt men van graphisch element), maar ook op lettergreepen woorddeel. Wij moeten beperken en verwijzen naar destudie van het leesproces in ons vorige ardkel: â€žDe letter*kennis is niet de maatstaf voor het â€žkunnen lezen"." De zuivet'globzal leesmethodes steunen op twee leesfactoren(betekenis* en assimilatie), doch verwaarlozen de leiding bijde doorbraak van inzicht en verzorgen laattijdig (of niet) detechnische factor. De gemengd'glohaalmethodes maken zich schuldig aan de*zelfde fouten als de normaalwoordmethodes. De gematigd*globaalmethode (de nHHtn f) deglobalitatie"*methode, door Kohnstamm gekozen, draagt onze voorkeurweg) heeft de grootste kansen. Steunend op twee leesfactoren,bereidt zij de doorbraak van inzicht in de

graphische techniekvoor, om dan te steunen op de drie factoren, die in het lees*proces samenwerken. Laten we de problemen, die bij de verschillende stadia vanhet aanvankelijk lezen opduiken, even onder ogen nemen. L HET VOORSTADIUM. Wij zullen de problemen die bij het voorstadium thuishoren, achtereenvolgens beschouwen en bespreken. 1. Hoelang zal de leesstof globaal worden ingeoefend? Weinigen zullen zo ver gaan als Gatesâ€”Huber, Peardon and Salisbury: â€žTo*day's Work*Play Books", die tot cn methet derde leerjaar alle nieuwe woorden globaal willen aan*bieden. (Paed. Stud. XXIV*7). Alhoewel gedurende het ganse eerste jaar en zelfs in devolgende jaren sommige woorden globaal worden ingeoefend,(v.b. nationaliteit) eindigt de periode der zuiver*globale aan*bieding, waarbij de herkenning

enkel steunt op de associatietekst*klankwoord, op het tijdstip waarop inzicht in de gra*phische techniek verworven wordt. 2. Met w?Šlke leesstof zal men beginnen? De leesstof, die 't kind noopt de meest*juiste leeshoudingaan te nemen en tevens op de meest gezonde wijze tot hetzelfstandig lezen voert krijgt de voorkeur in het voorstadium. Letter en lettergreep verdwijnen dan aanstonds van hettoneel, en zo blijven als candidaten: het â€žwoord", â€žde stabiele



??? 17 zin", â€žde zin met los verband", â€žde samengestelde zin" en â€žhetverhaaltje". De beste leeshouding geeft ons de zin met los verband. In tegenstelling met de stabiele zin, die enkel herkend engelezen wordt op grond van de associatie tekstÂ?klank, en dusgeen oogbeweging vereist, geeft de zin met los verband meerÂ?dere mogelijkheden. De woorden staan er als zinsdelen infunctie van het geheel, en vermits hun plaats niet onveranderÂ?lijk is, moeten zich de ogen sprongsgewijze van woord totwoord voortbewegen. Hierbij spelen de betekenisfactor en deassimilatiefactor een rol, zodat het leesproces zo volledigmogelijk verloopt. Bovenstaande lijkt in strijd met de proefresultaten vanDecroly. Men moet hierbij echter niet uit het oog verliezen,dat Decroly's resultaten vooral slaan op de betekenisfactor.Ze leren ons dat bij de

woordkeuze dient rekening gehoudenmet de betekenis en de belangstellingswaarde der woorden.Doch in het voorstadium is het niet alleen te doen om eenreeks zinnen in te prenten, doch wel om het kind een zekerewoordenschat te geven, die als concrete basis de doorbraakvan inzicht in de graphische techniek zal mogelijk maken. Dezin moet dus gedifferentieerd of geanalyseerd worden tot dewoorden zelfstandigheid hebben gekregen. Nu zouden nieuweproeven moeten uitwijzen, (wij onderschatten de moeilijkheidniet) op welke wijze de kinderen op de natuurlijkste en geÂ?makkelijkste wijze tot een goed ingeprente woordenschatkomen. 3. Welke woordenschat moet aangeboden worden? Is hier'n keuze vereist? Kan men, in verband met een spontaanÂ? of geleid gespreid,de kinderen enkele zinnen laten zeggen en deze als

leesstof inteksten vast leggen? O Of moet men hierbij een keuze doen en slechts woordengebruiken met de hoogste frequentie?-) Of moeten wij ons tot de zelfstandige naamwoorden beÂ?perken, die ?Šn in visueelÂ?auditief opzicht ?Šn in betekenis onÂ?derling verschillen? O J- E. Segers: La psychologie de la lecture, La methode Decroly J. A. Jansenâ€”Heytmajer: Globaal lezen; Leerplan en Leidraad 1936, Belgi??. -) Kath. Schoolgids, 1. no. 82, bl. 71-76. ') Paedagogische Studi??n, XXV, 6e aflevering, bl. 165â€”166. Paedagogische Studi??n, XXVII. 2



??? 18 Om tot een oplossing te komen moeten wij ons bezinnenop het leerproces en bij al deze vragen nog een nieuwevoegen, n.1.: Waarom bieden wij deze woorden aan? Doen wij dit om geleidelijk de ganse woordenschat vande taal aan te bieden, dan mag de leesstof vrij gekozen wordenuit de gesprekken. De frequentiewaarde der woorden leverthier geen moeilijkheid daar de meest frequente woorden indeze teksten steeds zullen optreden. Willen wij echter met deze woordenschat de concrete basisleggen waarop de doorbraak van inzicht in de graphischetechniek zal steunen, dan moeten we met dit doel rekeninghouden. Nu weten wij dat dit inzicht gemakkelijkst verworven wordtop grond van eenvoudig gestructureerde woorden. Daaromzal men woorden kiezen die eenvoudig van structuur zijn,met vermijding van het

veelvuldig gebruik van woorden diede doorbraak zouden bemoeilijken of belemmeren (aquarium?dahlia). 4. Hoeveel woorden mogen ingeoefend worden? Is de omvang onbeperkt, zoals de verdedigers der zuiver?globaalmethode beweren, of moet hij beperkt worden totenige woorden die alle graphische elementen bevatten (nor?maal? en grondwoordmethode)? Merken wij nogmaals op dat, afgezien van het feit dat hetleesonderwijs een deel van het ?Šne moedertaalonderwijs moetzijn, waardoor ook bij het aanvankelijk lezen de groei vande taal dient in het oog gehouden, het doel van het aan?vankelijk leesonderwijs niet bestaat in het aanleren van deletters of graphische elementen, doch in het bijbrengen vaneen juiste en volkomen leeshouding, waarbij de lezer steuntop de drie, in wisselwerking optredende, leesfactoren.

De ingeoefende woordenschat biedt dus leesstof, waaraanhet kind zich oefent steunend op de betekenis? en assimilatie?factor, en die tevens de concrete basis is, waarop het inzichtzal verworven worden. Begrijpelijk is een geringe woordenschat (enige woorden,die alle letterelementen bevatten) nadelig voor de goede lees?houding. Men steunt dan slechts op een deel van de technischefactor, met verwaarlozing van de andere factoren. Anderzijdswezen wij er reeds vroeger op, dat een quantitatieve overladingschadelijk is voor het inzicht verwerven.



??? 19 Wiij menen dus te moeten waarschuwen voor de uitersten. Beginnend met enige woorden, best in zinverband inge*oefend, zal men de woordenschat stilaan doen aangroeien,terwijl de controle zal waarschuwen voor alle overlading entevens zal aanwijzen, wanneer de doorbraak van inzicht kaningeleid worden. 5. In hoeverre moet de woordenschat ingeoefend worden? Is het voldoende, dat de leerlingen de woorden herkennenin de vorm waarin deze oorspronkelijk werden aangebracht(dus in de stabiele zin), moeten ze de woorden ook afzonder*lijk herkennen, of moeten de woorden volledig bezit worden? // // % \____ t (% ^ \ / \ / l \\ /# //ft \ \ \ \\\ / /# \ s y âœ“ / / /?’ 1 \ * V f 1/1 \ % \ \\\ /1/ \ / â€” \ \> 1 /?’ \\\ \\\ 1t \% /1/ 1 \ - \\ 11 -1- t \% 4â€”11 â€” woordkenniszelfst. lezen \\ 1 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 De ingeoefende

woorden dienen als assimilatiemateriaal cnmoeten dus volledig bezit zijn, doch tevens zullen zij deconcrete basis vormen voor het inzicht*verwerven. Het is nuttig in dit verband de bijgaande graphiek te be*schouwen. Niet dat wij, op grond van het al of niet kunnenreproduceren van de ingeoefende woordenschat, absoluut kun*nen afmeten, wie vlug tot zelfstandig lezen zal komen, (anderefactoren bepalen de doorbraak), doch wij zien toch enig ver*band tussen reproduceren en zelfstandig lezen. 6. Worden lange of korte woorden best onthouden, enbestaat er hierin nog verschil tussen de woorden die een con'crete en JezJe die een meer abstracte inhoud hebben? Er wordt wel beweerd dat meerlettergrepige woorden



??? 20 nevens een lettergrepige, best onthouden worden i), terwijlook bij anderen de zelfstandige naamwoorden voorkeur ge*nieten Wij geven hier zeer beknopt de uitslagen van eigen onder*zoek: a. 22/9/19.., werd begonnen met 29 leerlingen. De zinnen werden in los verband aangeboden, de cijfersgeven het aantal leerlingen aan, dat de woorden foutiefweergaf: ik ga naar de school bij de jongens zus mag niet mee20/10: 2032 386 15 05 11 55/11: 0010 025 6 05 2122/11: 0000 021 5 01 114/12: 0000 400 5 02 07 de engel is bij Jan Jan is in de klas hij zit in de bank 20/10: 3 16 764 1111 67731 16 5/11: 1 11 22 O 0012 10 3323 12 22/11: O 301 0 0001 30400 4 4/12: O 9000 000042500 6 Lange woorden: â€žschool, jongens, engel, bank, klas" blijvenminder goed gekend. Bij de meer abstracte woorden blijvenâ€žmee" en

â€žzit" minder gekend, de andere verliezen het welin de eerste controlereeksen, doch blijven in de latere ont*houden. Deze woorden bieden dus werkelijk moeilijkhedenbij de eerste inprenting, doch, door hun grote frequentie*waarde, worden ze noodzakelijk in de lesjes veelvuldiger her*haald, en komen ze alzo even vast in 't geheugen zitten als deandere woorden. h. Aan 23 leerlingen werden vanaf 1/9/19.., volgendewoorden in los zinverband aangeleerd: 28/99/1028/10 vader moeder Jan zus hier is en wijs niet een de peer voor eet appel 5 6 24646433 13 9 79 11 3 3 1242444574 54 3 2 3 1131436544443 Zeventien leerlingen kenden 15/15 der woorden, twee 11.13/15, een U. kende 5/15, een 4/15 en twee 11. enkel 3/15 derwoorden. Bij de eerste controle werden de eerst*aangeboden woorden O Br. Denijs: Nieuwe Banen

in het Onderwijs, I, bl. 170, 2e druk.Antwerpen.2) Paed. Studi??n, jg. XXV, no. 6, bl. 165.



??? 21 best onthouden. Bij de eerste vier winnen het de ?Š?Šnletterfgrepige: â€žJan, zus", op de tweelettergrepige: â€žvader en moeÂ?der", deze voorsprong blijft bewaard tot de laatste controle.Tussen woorden met een concrete en deze met een meer abÂ?stracte inhoud is weinig verschil. Wij mogen dus besluiten: eenvoudig gestructureerde woorÂ?den hebben de voorkeur. Woorden met een meer abstracte inÂ?houd leveren geen bezwaar, zo ze een hoge frequentiewaardehebben en in zinnen met los verband gebruikt worden. Bij het onthouden speelt de inoefening en herhaling eengrote rol. Sommige woorden met grote frequentiewaardekrijgen hierdoor een voorsprong en hun eenvoudige structuurverhoogt hun waarde als concrete basis bij het inzicht verÂ?werven. II. ANALYSE â€” DEGLOBALISATIE â€” DOORBRAAK. Bij

het betreden van dit nieuwe gebied rijzen dadelijknieuwe problemen op: Wanneer moet de analyse beginnen?Hoe zal ze verlopen? Wanneer wij de visueleÂ? van de audiÂ?tieve analyse onderscheiden, welke komt dan eerst aan debeurt? Hoe zal ze geleid worden? Hoever moet ze doorÂ?gevoerd worden?... De aanvang. Wij verwijzen naar het hoofdstuk â€žHet Leerproces" O enkomen enkel terug op de kwestie der rijpheid. Zien wij de methodes na, dan merken wij dat het voorÂ?stadium van zeer verschillende duur is (van 50 tot 260 woorÂ?den) en zodoende wordt de analyse op verschillende tijdenaangevat (na 2 tot na 6 maanden), terwijl toch omtrent allemethodebouwers beweren dat ze hiermee de rijpheidsperiodeafwachten. Sommigen peilen de rijpheid aan de opmerkingen van leerÂ?lingen, die gelijke elementen in sommige

woorden ontdekken(â€ždeze week bleek plotseling het doorbreken van rijpheid voorhet loszien van letters. Het begon met de s"); anderen menendat het kind rijp is voor de analyse wanneer het â€žeen woordÂ?symbolenfonds van 'n paar honderd woorden heeft gevormd". O Paed. Studi??n, jg. XXVI, bl. 308-315.



??? 22 Wij wezen er reeds op dat de differentiatie van het schrift?beeld, vooral wanneer geen verbonden schrift wordt gebruikt,spontaan en geleidelijk zal plaats hebben, alhoewel de schrijf?oefening (zeker de geleide) hiertoe veel zal bijdragen. Wan?neer men met een beperkte woordenschat wordt gewerkt zalmen vrij vlug uitingen van deze vordering ontdekken. Andersis het gesteld met de klankanalyse. Zij kan slechts beginnenwanneer een zekere woordenschat grondig is ingeprent, waar?op dan de bewustwording van de juiste klank?tekenverhoudingkan tot stand komen. Hoe zal de analyse verlopen? Het feit dat in het voorstadium het globaliteitsprincipeangstvallig wordt gevolgd, belet niet dat de meeste methodesop zeker tijdstip de letterkennis noodzakelijk achten en dan / / âœ“ / \\ \ U \ \ J 1 /! jr > \\ \ â€” \ II111 \â™?

111 11?’ 1 %\ V /?’ A 11 \\ 11 letterkennisze/fst.hzen 11 â€” 10 11 12 13 14 gewoonweg beginnen met het aanleren der lettertekens. Som?mige nemen letter na letter en komen zo in vierâ€”vijf maandenklaar, andere gaan van de beginletters over op de eindlettersom eindelijk bij de middenletters te belanden. Aan de basis van deze handelwijze ligt wel bewust of onbe?wust de mening die J. Bijl als volgt weergeeft: â€žGeven wijhet kind de letterklanken dan geven wij het â€” dank zij dein hoge mate phonetische bouw van onze taal â€” een machts?middel in de hand. Zelf kan het nu een weg banen naaral het gedrukte en geschreven schrift."



??? 23 Wij stellen hiertegenover de resultaten van de proeven be*handelt in het vorige artikel en herhalen dat, niet zo zeer hetkennen der letters, dan wel het inzicht in de graphische tech*niek het doel van de analyse moet zijn. Verder onderlijnenwij het verschil tussen letterteken en graphisch element. Tegen*over de 26 letters van het alphabet staat de rijkere schat vangraphische elementen, die aan een klank beantwoorden. Hier*door is het noodzakelijk dat het element steeds beschouwdwordt in het woordgeheel, waardoor de structuur van dewoorden kan doorzien worden, waarbij dan de juiste functievan het element naar voren komt. Met bijgaande graphiek willen wij de waarde van hetgraphisch element onderstrepen, doch waarschuwen meteenvoor overdrijving. Steeds dreigt het gevaar, dat men op eender leesfactoren het volle

gewicht legt, terwijl de andereleesfactoren verwaarloosd worden. Zo de waarde van detechnische factor de laatste jaren meer uit het oog werd ver*loren, moet men niet in het tegenovergestelde uiterste ver*vallen. Het graphisch element is enkel een der instrumentenvan de technische factor, die samen met de betekenis* en assi*milatiefactor in het leesproces optreedt. III. HET EERSTE ZELFSTANDIGE LEZEN. Het eerste zelfstandige lezen ligt tussen het globaal lezenvan het voorstadium en het globaal lezen van de geoefenden.Wil men de leeslust, die in het voorstadium gewekt werd,levendig houden en daarbij een juiste leeshouding aankweken,dan vereist dit een speciale leesstof, waarin een groot percentvertrouwde woorden verwerkt zijn. Overlaadt men de teksten hier met moeilijkheden en nieuwewoorden, dan zal dit de 11.

vermoeien. Zij zullen verveeldzijn met een zulkdanige berg moeilijkheden, de leeslust zalkwijnen, ze zullen de woorden gaan raden of noodgedwongenhun toevlucht moeten nemen tot zuiver technisch lezen. Vele aanvankelijke leesboekjes bezondigen zich aan dezeoverrompelingsmanoeuvres met het noodlottig gevolg dat eraan verbonden is. Tenslotte herhalen wij: van uit het technisch standpunt ge*zien, is het graphisch element eenvoudiger dan het woord*deel, het woord en het samengestelde woord (93%, 84 "/o,79 7o. 48%). Dit zou aanwijzen dat er in het aanvankelijk



??? 24 lezen rekening dient gehouden met een klimming van moeilijkÂ?heden, die leidt van het eenvoudigst gestructureerde woord tothet meest gecompliceerde. In de methodische uitbouw zal ook hiermee moeten afgeÂ?rekend worden, met dien verstande dat iedere verovering geÂ?schiedt aan een vertrouwde (dus ingeoefende) woordenschat,waarbij het doel niet op de eerste plaats bestaat in het afzonÂ?deren en kennen van het nieuwe element, maar meer in dedoorstructurering van meer en meer ingewikkelde woordÂ?structuren. Om te sluiten plaatsen wij het aanvankelijk lezen terug inhet geheel waarin het thuis hoort. Lezen, ook het aanvankelijk lezen, is een deel van het taalÂ?onderwijs. De verschillende functies en oefeningen hiervanmoeten in de eenheid van het taalonderwijs nauw verbondenzijn. Geen enkel

onderdeel van het taalonderwijs mag overÂ?heersen ten koste van een ander. Ook het aanvankelijk lezenmoet zoveel mogelijk bijdragen tot de taalontwikkeling entaalverrijking, hierbij samenwerkend met de zusterfuncties. De jacht naar succes bij het aanvankelijk lezen mag hierbijgeen roet in het eten werpen. EEN WEEK IN EEN IDEALE V. G. L. O. KLAS DOOR W. BRINKKEMPER. Een week in een ideale V.G.L.O. klas. Ach kom! Idealenzijn er wel, maar nooit de werkelijkheid daarvan. Inderdaaddeelt onze V. G. L. O. klas dit lot. Hoewel U zich nu misÂ?schien al bij voorbaat bekocht voelt kan ik U toch zeggendat dit niet geheel nodig is. Het iedaal dat U getekend krijgtis gemaakt naar wat er op verschillende V. G. L. O. scholenin ons land plaats heeft. Als we Maandagmorgen de school binnen treden treffenwe alle

leerlingen in de handenarbeidschool waar gezamenlijkgezongen wordt. Na deze â€žweekwijding" volgen we een klas,maar zien we nog net dat enkele jongens in de handenarbeidÂ?zaal de werkbanken weer op hun plaatsen zetten. In hetklasselokaal aangekomen nemen de leerlingen schriften uit



??? 25 de lade van hun tafeltje. Verschillende gaan naar de boekenÂ?kasten tegen de wand, nemen een boek, lopen naar hun plaatsen gaan lezen, terwijl een papier klaar gelegd wordt waaropvan tijd tot tijd aantekeningen worden gemaakt. E?Šn van dejongens werkt aan het onderwerp â€žsteenkool". Met behulpvan verschillende boekjes schrijft hij daar een stuk over. Hetis niet toegestaan stukken uit boeken over te schrijven. Inhet schrift zijn al enkele onderwerpen uitgewerkt. Het blijktdat een keuze gedaan kan worden uit vele onderwerpen en datiedere leerlingen zo'n schrift maakt. Erg veel gelopen wordter niet wat vooral veroorzaakt wordt door de inrichting vande tafeltjes. Er is nl. een bakje aan bevestigd waarin achtpotjes ecoline passen, terwijl aan de kant een plankje aangeÂ?bracht is. Daarin past een jampotje, dat met water

is gevuld.Hierdoor wordt het herhaaldelijk naar de kraan lopen verÂ?meden. Een meisje heeft haar schrift vol en maakt een beginmet het inbinden ervan, zodat een â€žboek" verkregen wordt.De leerkracht loopt bemoedigend, corrigerend en aanwijzenddoor de klas. Cijfers geeft hij niet; het product is beloning,'s Middags hebben de meisjes naailes en we volgen de jongensnaar het handenarbeidlokaal. Enkele jongens gaan een bankschilderen die door henzelf gemaakt is en gebruikt zal wordentijdens de kampweek op Terschelling. Een ander stel is bezigzo'n bank te timmeren. Er wordt door de leerkracht getrachtdat de bewerkingen zoals zagen en schaven zo goed mogelijkuitgevoerd worden; ze hebben echter geen doel in zichzelfen het gaat om de algemene handvaardigheid. De herenhebben voorlopig nog werk genoeg, want cr

moeten nog vierbanken gemaakt worden. Een jongen staat schoppen te vijlen.Deze zullen gebruikt worden in de schooltuinen, want deV. G. L. O. school heeft op zich genomen een â€žThijsse's Hof"in deze tuinen aan te leggen en te verzorgen. Dinsdagmorgen zijn we aanwezig bij de blokfluitles. Dezekeer wordt een aantal volksdansen ingestudeerd. Dit met debedoeling om bij het volksdansen door de leerlingen zelf telaten spelen. Na dit inleidend muziekuurtje worden de rekenÂ?taken uitgedeeld. Het blijkt dat elke leerling op deze morgeneen rekentaak moet af hebben. Vele leerlingen zijn eerderklaar en nemen ander werk onder handen, wat deze klas inruime mate biedt. De jongens, bestemd voor de ambachtsschool, hebben takenwaarin eenvoudige vraagstukjes over algebra en meetkunde



??? 26 staan. Met behulp van een zelfgemaakt theorieboekje moetende vraagstukjes gemaakt worden. Het bepaalt zich hoofd*zakelijk tot het maken van eenvoudige constructies met behulpvan bogen, passers en hoeken. Duidelijk blijkt dat het lerengebruiken van een theorieboekje de bedoeling is. 's Middags gaan de meisjes naar het huishoudlokaal. Enwij gaan natuurlijk mee. Huishoudkunde wordt het eerste uurniet gegeven; 't is het knutseluurtje. Aan de meisjes wordtgeleerd hoe je aan kinderen leert op welke manier een kermisgevouwen wordt uit papier en hoe er geplakt moet worden.Als de kookles aan de beurt komt gaan we naar de jongensdie kennis der natuur hebben. Ze werken aan het belang*stellingspunt â€žhet strand". Op een vorige exursie naar hetstrand is door elke jongen een aantal schelpen

meegebracht.Aan de hand daarvan is een klassegesprek gevoerd waarvanhet voornaamste in punten op het bord is aangegeven. Metbehulp van deze punten wordt door de leerlingen een uit*gewerkt verslag gemaakt waarbij boekjes over dit onderwerphun dienst verrichten. Als enige jongens klaar zijn zien weze naar de plakbank gaan waar ze kartonnetjes snijden ende namen der schelpen daarop schilderen. Deze kartonnetjesworden geplakt in een op de handenarbeidles gemaakteschelpenbak die bestaat uit tien vakjes. In elk vakje komteen schelpensoort. Een leerling vertelt dat er totaal drie vandeze bakken gemaakt zullen worden. Voorlopig werk genoeg.Aan deze plakbank is ook nog een jongen bezig met het in*binden van deel 1 â€žIn de natuur". Woensdagmorgen gaat de klas op de fiets naar het molen*museum.

Want deze morgen wordt besteed aan streekgeschie*denis en de molens zijn aan de beurt. In het museum aange*komen deelt een jongen potloden uit en kartonnetjes waaropvelletjes papier vastgeniet zijn. Alles wat uitgelegd wordt moetopgetekend worden. Op zo'n velletje papier lezen we â€žpapier*molen, vodden, stuk, hoe, pap, pers, gedroogd, droogschuur,schoolmeester, droogschuur stuk gewaaid. Met behulp van toe*lichtingen op school zijn dit bouwstenen voor het â€žZaanboek". Tijdens het speelkwartier zijn we terug en daarna maken wetot geruststelling van ons schoolmeestershart een doodge*wone hoofdrekenles mee. Het begin van de tweede helft der week wordt geopendmet een zang* en blokfluitles, waaruit blijkt dat Gehrels snelgeleerd kan worden. De aardrijkskunde die dan volgt berust



??? 27 op het vervaardigen van een atlas van Europa. De kaartenvan de verschillende landen worden overgetrokken. Op dezekaarten wordt in beeld gebracht wat in een bijbehorende tekststaat. Bij elke kaart behoren twee grote bladen die bestemdzijn om platen en prenten op te plakken. Is dit klaar danvolgt een opdracht zoals deze: â€žZoek in dit land de vijfgrootste rivieren. Welke is de belangrijkste? Waarom zijnrivieren met watervallen dikwijls minder belangrijk? Zoek ietsbver dalen, dijken en spoorbruggen. Over deze dingen isliteratuur aanwezig. Waar deze te vinden is kan opgezochtworden in een schrift waarin deze dingen alfabetisch gerang?schikt staan met verwijzing naar de bronnen. De beantwoor?ding van de vragen vormt een boekje zoals dat in deze klasmet bijna al het werk geschiedt. Na het speelkwartier gewoon

dictee dat echter direct be?sproken wordt. De middag begint heel rustig. Elke leerling neemt eenbibliotheekboek en gaat lezen nadat de â€žsecretaris van deweek" opgelezen heeft waar ieder de vorige keer gebleven is.Heeft een leerling een boek uit dan stelt de meester enigevragen ter controle of het gelezen is. Het gaat er alleenmaar om, ze een boek te laten lezen. Het laatste uur van deze middag gaan de meisjes naar hethandwerklokaal en de jongens werken in de handenarbeidzaalaan hun schelpenkasten. Omdat de leerkracht van schilderengeen verstand heeft is er een schilder?rentenier opgetrommelddie aan dit onderdeel de nodige leiding geeft. De Vrijdagmorgen is bestemd voor geschiedenis. Het boekdat hierover gemaakt wordt heet: Uit de geschiedenis dermensheid. Aan de orde is het hoofdstuk â€žmensen

trekkendoor de wereld", waarin onderwerpen voorkomen als devolksverhuizing. Noormannen, kruistochten, ontdekkingsreizen.Ook vinden we ecn uitgewerkt onderwerp als: het verkeervan vroeger tot nu. Deze boeken, verlucht met prenten,kaarten en tijdtafels ontstaan ook op de manier van het â€žge?leide verslagopstel". Het schoollokaal doet Vrijdagmiddag geen dienst. De leer?lingen treffen we aan in de gymnastiekzaal, waar onder bege?leiding van vioolmuziek gevolksdanst wordt. De gemakke?lijke muziek wordt gespeeld door leerlingen met blokfluiten.De zaken worden ernstig opgevat, want op een avond voorhet Drankweercomit?Š zullen ze als uitvoerenden aanwezig zijn.



??? 28 Als de slotdans ge??indigd is pakt het gezelschap de fiets enbegeeft zich naar het binnenbadhuis, waar nu wel gestudeerdwordt voor diploma's, nl. diploma B (de zwemmers welbekend). De laatste dag hebben de jongens het eerste uur gymnastieken daarna de meisjes. Het is â€žafmaakmorgen" en geen tweeleerlingen zijn met hetzelfde bezig. De grote verscheidenheidvan arbeidsmogelijkheden maakt, dat geen leerling zonderwerk is. De Zaterdag wordt besloten met zingen en vertellen. Ziehiereen ideale week in een ideale V. G. L. O. klas. â€žAlweer eendie 't goed schrijven kan!" Wie die opmerking maakt, ver*wijzen we naar de aanhef. Een andere opmerking die zeerveel gemaakt zal worden is deze: â€žDat doen we al lang ennog veel idealer!" Gelukkig! KLEINE MEDEDELINGEN. Op 28 en 29 October 1949

werd door de Bond van Beroepskeuze*adviseurs in Nederland en Overzeese Gebiedsdelen, een studieconferentiebelegd. De conferentie werd gehouden op â€žDe Born" te Bennekom (Gld.).Drie en twintig personen, voor het merendeel adviseurs van gemeentelijkeen particuliere beroepskeuzebureaux en van gewestelijke arbeidsbureaux,namen aan de conferentie deel. De leiding berustte bij de heer H. vander Vlist, directeur van de Nederlandsche Stichting voor Psychotechniekte Utrecht. Op de conferentie werden drie onderwerpen aan de orde gesteld: I. De intelligentie en hoe de uitingen daarvan kunnen worden beÂ?invloed door andere factoren. Dit onderwerp werd ingeleid door Mej. Dr. A. M. Grosheide, psy*chologe van het Twents Instituut voor Bedrijfspsychologie te Hengelo. II. Problemen inzake de Planning der

Arbeidsvoorziening. Dr. W. Steigenga hield een referaat over dit onderwerp. Op de beideinleidingen volgde een levendige gedachtenwisseling. III. De betekenis van de belangstelling en de liefhebberijen van deadviesvragende voor het te verstrekken advies. Iloe te komen tot eengoede analyse daarvan? Voor de behandeling van dit onderwerp werden uit de deelnemers viersecties gevormd, die in kleine kring dit onderwerp bespraken aan de handvan een aantal vragen. Iedere sectie hield zich verder bezig met eenliefhebberijenÂ?groep: sport cn spel, verzamelingen, handenarbeid cn aestheÂ?rische bezigheden en lezen. Van de sectiebesprekingen werd verslag uitgebracht door daartoe aanÂ?gewezen rapporteurs. Hierop volgde een algemene discussie, terwijl deconferenrieleider de resultaten van de besprekingen

samenvatte. Het secretariaat van de Bond is geves??gd te Utrecht, SchimmelÂ?pennincklaan 6.



??? 29 ESPERANTO BIJ HET ONDERWIJS. Onderwijzers in alle delen der wereld gaven gehoor aan een oproepvan de Heer Levin, secretaris van de Jaarbeurs in Lyon, hem tekeningenvan leerlingen te zenden voor een tentoonstelling. Hij gebruikte alsenige taal Esperanto en verzamelde enkele duizenden tekeningen, waarÂ?:van een gedeelte eerst in Lyon, later in andere Franse en ItaliaansÂ?steden ge??xposeerd werd. De officieele belangstelling was zeer groot, hetÂ?geen o.a. hieruit blijkt, dat de bekende Fransman Herriot zitting hadin bet Comit?Š van Aanbevebng voor de Lyonse tentoonstelling. Van 21 Januariâ€”1 Februari 1950 zullen vele tekeningen te zien zijnin het Nederlands Museum voor Onderwijs en Opvoeding, Prinsengracht151, AmsterdamÂ?C. Ook hier wordt reeds belangstelling van offici??lezijde ondervonden.

De Heer Mr. A. de Roos, Wethouder voor OnderÂ?wijs en Kunstzaken te Amsterdam verklaarde zich bereid zitting tenemen in het Comit?Š van Aanbeveling. Ook bij de internationale scboolcorrespondentie wordt Esperanto geÂ?bruikt, door de leerlingen zelf, of door de onderwijzer, die de EsperantoÂ?tekst voor zijn nietÂ?gevorderde leerlingen vertaalt. Enige interessantevoorbeelden van dergelijke correspondcnde zullen in het Museum tenÂ?toongesteld worden. Immers, het in groepsarbeid samengestelde albumheeft een re??el doel en wordt beloond met het terugontvangen van eenalbum uit het buitenland. Esperanto maakt het mogelijk, dat de leerkrachtin contract treedt met landen, die anders door de taalmoeilijkheden onÂ?bereikbaar blijven. Ook andere wijzen van internationale schoolcorresponfdentie dan het uitwisselen van

albums zijn mogelijk. Ten slotte zal men op deze tentoonstelling een drukpersje kunnen beÂ?zichtigen, dat reeds op vele Franse en Belgische scholen gebruikt wordt.Ook in Nederland (bijv. in Edam) zijn er enkele in gebruik. De kinderenzetten en drukken daarmee hun eigen krant, met hun eigen werk, verv'levendigd met linoleumsneden, die zij natuurlijk ook zelf vervaardigen.De diverse schoolkrantjes worden uitgewisseld cn, als men zich niet tothet eigen land beperken wil, dan is Esperanto de taal, die uitwisselingmet vele andere landen mogelijk maakt. Het Bureau â€žEsperanto bij het Onderwijs", het Nederlands Centrumvoor Onderwijs en Opvoeding en de Nederlandse Groep van OnderÂ?wijzersÂ?Esperantisten, die met steun van EsperantoÂ? en onderwijsorganiÂ?saties deze tentoonstelling organiseren, verwachten een groot

aantal beÂ?zoekers. De tentoonstelling wordt gehouden van 21 Januariâ€”1 Februari 1950 inhet Ned. Museum voor Onderwijs en Opvoeding, Prinsengracht 151,AmsterdamÂ?C.



??? 30 BOEKBEOORDELINGEN. Dr. J. H. van der Hoop, Geestelijke Vrijheid.Een psychologische studie over de Crisis vande Westerse Cultuur. In drie delen. Deel II:De Openbaringen van den Geest. 270 p. Uitg.:Van Loghum Slaterus, Arnhem, 1949. Prijs:f7,50. In Paed. Stud. van November '48 p. 351 heb ik het eerste deel vandeze trilogie aangekondigd. In dit tweede deel brengt de schr. ons nadertot de diagnose van wat hij de Crisis acht van de Westerse Cultuur.Reeds in het Voorwoord wordt deze aldus weergegeven: â€žDrie verschil*lende pogingen om onze inzichten van leven en wereld op zinvolle wijzesamen te vatten, bestaan naast elkaar, niet alleen in de verschillendemensen, maar niet zelden in den geest van ?Š?Šn en denzelfden mens. DeChristelijke en de Humanistische metaphysica hebben het in vele

gevallenopgegeven om tot eenheid te geraken en daarnaast heeft zich een natuur*wetenschappelijke metaphysica ontwikkeld, die vrijwel los staat van devorige twee. Wij zijn zo zeer gewend geraakt aan deze gebrokenheid vanons geestelijk leven, dat wij er ons niet meer aan storen." Hij acht diteen â€žnood", die ernstig gevaar oplevert voor het voortbestaan van onzecultuur, omdat die nood â€žspraakverwarring veroorzaakt, zodra het overde diepere drijfveren van ons leven gaat". Daarom wil de schr. â€ždoor depsychologische beschouwing een nieuwe gemeenschappelijke taal scheppen,om een uitwisseling van gedachten mogelijk te maken". In drie van de zes hoofdstukken, waaruit het boek bestaat geeft hijdan ook de nadere beschrijving van die drie metaphysica's, nl. HoofdstukII: Vrijheid als innerlijke Harmonie (De

humane Mens); Hoofdstuk III:Vrijheid als Liefdevolle Daad (De Christenmens) en Hoofdstuk VI: Deonvrijheid in het Natuurwetenschappelijk denken. Nu ben ik het met de schr. van ganser harte eens, dat het onderlitige,misverstand, om niet van wanbegrip tc spreken, dat maar al te vaak blijktbij discussies over de eigenlijke levensvragen, een ernstig geestelijk gevaarbetekent. En in zoverre begroet ik zijn poging met sympathie, in hetbijzonder ook omdat zijn weergave van het Humanistische zowel als vanhet Christelijke geloof vrij is van de ressentiments*gebondenheid, die menbij zulk een poging vaak ontmoet. Toch heb ik ook vrij ernstige bezwaren. In de eerste plaats tegen hetmisbruik dat m. i. hier gemaakt wordt van de term â€žhet natuurwetenschap*pelijk denken". Ik meen door een ruim vijftigjarige studie wel iets vanhet

natuurwetenschappelijke denken te kennen. Maar in deze beschrijvingkan ik het denken van de grote voormannen der natuurwetenschapnauwelijks herkennen. Wat hier beschreven wordt is een naturalistischequasi*wijsbegeerte, die juist mist wat deze groten kenmerkt: strengeexactheid en daardoor bescheidenheid. Niet slechts Christenen als Faraday,Maxwell, Van der Waals, maar ook Humanisten als Helmholtz, Lorentzen talloze anderen hebben er zich wel voor gewacht zo onkritisch dekategori??n, die in een bepaalde fase van het fysisch denken de bestebenadering der anorganische werkelijkheid schenen te geven, geldig te ver*klaren voor de levende natuur en in het bijzonder voor het menselijk



??? 31 leven. Juist in een boek, dat spraakverwarring wenst te bestrijden hadop tal van plaatsen â€žnaturalistisch" moeten staan in plaats van â€žnatuurÂ?wetenschappehjk". Nu schijnt dit uitsluitend een terminologische misgreep te zijn, dieheel gemakkelijk te verhelpen ware. Ik twijfel echter, of zich hier nietmeer dan een terminologisch verschil verbergt. Immers in Hoofdstuk IVmet de titel Vrijheid als Eenheid (De Verheven Mens) wordt tegenoverde Humanistische en Christelijke Vrijheid, als Westers verschijnsel, hetOosten (India en China) gesteld als Oosterse Wijsheid tegenover Westerseobjectiviteit. En zie ik het wel, dan bedoelt dit hoofdstuk toch reedsheen te wijzen naar een veel diepere therapie voor de hier gesteldediagnose, dan die van opheffing van spraakverwarring. Ik meen hier niet alleen een antiÂ?naturalistisch, maar

ook een antiÂ?natuurwetenschappelijk sentiment te bespeuren. Dat zou betekenen, datde schr. â€” om met Romein te spreken, op de laatste bladzijde van diensopmerkelijke brochure Toynbee's Studie der Geschiedenis â€” â€ž bij zijnanalyse van de mogelijke geesteshoudingen in de crisisÂ?tijd ener beschavingiuist diegene overslaat die de houding is van hen, die alsnog willentrachten op de uitdaging van de dreigende ondergang het progressieveantwoord te vinden, van hen namelijk die de toekomst trachten open tehouden door voortzetting van die door Toynbee verwaarloosde, maarvoor hen juist meest wezenlijke traditie der Westerse beschaving: derationele wetenschap en de techniek, teneinde middels deze beiden tekomen tot een rationele beheersing van de sociale verhoudingen, inwelker onbeheerstÂ?zijn voor hen juist de

kern van het crisisÂ?probleemligt besloten". Evenwel, of dit vermoeden juist is, of dus ten opzichte van de crisisÂ?beoordeling Van der Hoop met Toynbee overeenstemt, gelijk ik metRomein â€” wat tevens zou tonen, dat de scheidingslijnen bij de crisisÂ?beoordeling geheel anders liggen dan die tussen Christendom en HumaÂ?nisme â€” durf ik op grond van dit Tweede Deel van Van der Hoop'sstudie nog niet te zeggen. Wij zullen het Derde Deel moeten afwachten,om daaromtrent tot zekerheid te komen. Ph. K. Vigc Langcvin, Jean Lombard en P. Post,Kinderlijke Expressie in deze Tijd. Uitg.: J. B.Wolters â€” Groningen, Batavia. Na alle de expressiedodende en smaakbedervende uitgaven als de ArtiÂ?mapjes met tekenvoorbeelden en het armetierige â€žTekenen is ecn WereldÂ?taal", en vergeet daarbij ook niet de recente

publicaties van de bloedelozeNed. Vereniging voor tekenonderwijs, eindelijk eens een boekje datwaarlijk inspirerend voorlicht. Met de door mevrouw Vigc Langcvin en Jean Lombard, naar aanÂ?leiding van de prachtige tentoonstelling van kindertekeningen in â€žKind enKunst", gehouden lezingen begint dit werkje. In de lezing â€žCollectieve schilderijen en tekeningen" ontwikkelt VigeLangevin, Jean Lombard doet het op vrijwel analoge wijze, de essenti??lepaedagogische principes, waardoor de kunstenaars en onderwijzers, diecollectieve schilderijen en tekeningen laten maken, werden ge??nspireerd.Onder een collectief kunstwerk verstaan zij een artistiek werkstuk van



??? 32 vrij grote afmetingen, gezamenlijk ontworpen en uitgevoerd door eengroep kinderen. Na overtuigende argumenten voor dit [groepswerk/ te hebben aan*gevoerd geeft zij een aantal aanwijzingen; Algemene voor de aesthetischeopvoeding, die ik nooit eerder zo helder geformuleerd zag, en specialevoor het groepswerk. Groepswerk dat zo belangrijk is, â€žomdat het kind zich zelf blijft of; wordt, terwijl het zich schikt in een soepele dicipline; het plaatst hemtussen het individuele en sociale, en doet hem begrijpen en beleven, dathij de gemeenschap slechts verrijkt en nuttig is, wanneer hij eigen per*soon ontwikkelt en handhaaft.'' Voor een uitzonderlijk waardevolle aanvulling van de sympathiekeFranse paedagogen zorgt de Heer Post, medewerker aan het Nutssemi*narium voor Paedagogiek aan de Universiteit van

Amsterdam. Hij begint met de vraag te stellen: â€žTekent men nog op de LagereSchool in Nederland?" (dat nog impliceert toch niet dat men er vroegerwel getekend heeft?) en laat dan de revue passeren wat er zoal gebeurt. â€žWat heeft dat grafische papagaaienwerk (hij bedoelt hier o. o. hetcopi??ren van de wandplaat), die moderne Ideographie (de verwaterdeschema's in onbegrepen navolging van Rothe), die opvallende armoedevan het verdeelde vlak, die oefening van het oog en de hand met tekenente maken ? Behoorde dit alles niet opgeborgen te worden in de reliekenkast omplaats te maken voor dat ene doel, dat tekenen motivere kan, voorzoverhet valt buiten de vaktechnische voorbereiding, de expressie mogelijk temaken? Post is in zijn praktijk als paedagoog en later door zijn wetenschappe*lijk werk, gekomen

tot het inzicht dat deze vrije expressie van zeer ver*strekkende invloed is op de harmonische ontwikkeling van de hele per*soonlijkheid. Zeker geeft hij in dit artikel wegen aan om tot de ontwikkeling vande creatieve krachten, die in ieder kind schuilen, te komen. Maar zij dieals tot dusver zich moeten vastklampen aan een â€žmethode" zullen teleur*gesteld zijn. Hij beseft terecht hoe delicaat de rol van de volwassene bijhet vrijmaken en sdmuleren van de creativiteit is, zodat het hem niet weldoenlijk schijnt de leerkrachten van de lagere school aan te moedigenin deze richting te gaan werken. Wel wil hij komen tot een proefschool, een volksschool voor heel*dende kunsten, waar men kinderen los van elke schoolse traditie ge*legenheid biedt tot vrije expressie. Zo zullen wij te weten komen welkemogelijkheden in onze kinderen

schuilen en nu verloren gaan, omdat weer niet naar omzien. Het is zeer verheugend dat met deze proefschool inmiddels een beschei*den begin gemaakt is. De wanhopige toestand van het onderwijs, denoodlottige cultuurverschrompeling, laten niet toe dat we met de handenover elkaar de resultaten van deze en andere proefscholen afwachten. De werkgroep aesthetische vorming van de W.V.O., die allen diein deze richting werkzaam zijn, wil verenigen, zoekt rusteloos naar wegenom de bestaande toestand te doorbreken. Deze uitgave zal daarbij blijkenvan uitzonderlijk nut te zijn. PIET KLAASSE



??? 33 DE EERSTE KAMEREN DE WETÂ?HERSTEL.8f LEERJAAR DOOR Prof. Dr. Ph. KOHNSTAMM. Het wetsontwerp, waarin het herstel van het 8e leerjaarwordt geregeld, en waarover wij in drie voorgaande nummersartikelen plaatsten, mag thans wel als wet aangeduid worden,na de aanvaarding door de Eerste Kamer. Want al is, op hetogenblik waarop ik dit schrijf, nog niets gepubliceerd over deKoninklijke goedkeuring, men mag veilig aannemen, dat diereeds gegeven is of althans spoedig tot stand zal komen. De behandeling in de Eerste Kamer heeft echter voor veleneen grote verrassing gebracht, zo zeer dat in vele dagbladenzelfs gesproken werd van een felle botsing tussen Eerste enTweede Kamer. Niemand minder dan de hoofdartikelenÂ?schrijver in de Volkskrant heeft het â€žeen

lastig kruiswoordÂ?raadsel" genoemd, hoe men de inhoud van de TweedeÂ? enEersteÂ?KamerÂ?moties zou kunnen verenigen en op spoed aanÂ?gedrongen bij de Minister om de sleutel van dit raadsel uithanden te geven. Nu moet erkend worden, dat hier inderdaad een puzzle beÂ?staat op legislatiefÂ?organisatorisch terrein. Maar tenopzichtevan de paedagogischÂ?didaktische vragen ligt, gelukkig, de zaakgeheel anders. En de uitweg uit deze â€žimpasse" werd in onsblad reeds aangewezen in het artikel in Paed. Stud. XXV(1948) p. 321 van de hand van de heer Van der Velde.Immers met het daar op p. 327 aangewezen schema voor7e en 8e leerjaar is zowel de TweedeÂ?KamerÂ?motie in overÂ?eenstemming, die wij in ons JanuariÂ?nummer afdrukten (p. 1),als de MotieÂ?Cramer in de Eerste

Kamer, die unaniem werdaanvaard, op de stemmen der communisten na, en die luidde: De Kamer, gehoord de discussie over het ontwerp van wet tot wijzigingvan de LagerÂ?onderwijswet 1920 spreekt als haar oordeel uit, dat zowel behoefte bestaat aanalgemeen vormend lager onderwijs na het 6e leerjaar (hetzijm scholen voor voortgezet gewoon lager onderwijs, hetzij inhet 7de en 8ste leerjaar van scholen voor gewoon lager onderÂ?wijs) als aan voorbereidende klassen van ambachtsscholen enlagere landÂ? en tuinbouwscholen, Paedagogische Studi??n. XXVII. 3



??? 34 vertrouwt, dat de Regering met bekwamen spoed de in?stelling van voorbereidende klassen aan genoemde onderwijs?instituten zal bevorderen, en gaat over tot de orde van den dag. Evenals de Tweede Kamer in haar motie, heeft zich dusde Eerste Kamer gesteld niet op het standpunt van: hetzij,??f, maar op dat van: zowel het een als het ander, d.w.z. ophet standpunt door Van der Velde aanbevolen. Ik meen bovendien vrij stellig te weten, dat zowel in dekring van hen die aan de proef?klassen voor de â€žvoorberei?dende klasse" leiding hebben te geven, als in de kring dersamenwerkende studie?centra, die de experimenten voor hetnieuwe V. G. L. 0.?type hebben te leiden, over de richtlijnenin algemene zin overeenstemming bestaat, terwijl het experi?ment over de nadere concretisering moet beslissen. En

menmag m. i. er vast op rekenen, dat daaromtrent geen diepgaandverschil van mening zal ontstaan. Legislatief?organisatorisch ligt de zaak echter geheel anders.Hierop heeft de schrijver der hoofdartikelen in de Volkskrantgewezen, van wie op goede gronden mag worden aangenomen,dat hij vrij nauwkeurig is ingelicht omtrent de denkbeeldenvan den voorzitter der K. V. P.?fractie uit de Tweede Kamer,Tracht men immers het denkbeeld van de heer Van derVelde legislatief te verwezenlijken, dan rijst de vraag: zalde algemene basisklasse, die hij aangeeft, en de linker helft vanzijn schema vallen onder de regelen der L. 0.?wet, wat betreftde modus van oprichting en de kosten?dekking, ??f onder deN. 0.?wet, waaronder toch de rechter helft van het schemabehoort. Tenzij men dit alles in een geheel nieuwe wet zouregelen,

wat echter zeker langdurig politiek voor?overleg zouvragen, reden waarom wij daarop hier niet verder ingaan. Maar juist tegen regeling volgens de N. 0.?wet verzettenzich de principi??le bedenkingen, die de motie van de TweedeKamer onderscheiden van die van de Eerste Kamer. En nuschijnt het een gewaagde oplossing om als uitweg uit de im?pass?Š aan te bevelen, dat basisklasse en linker helft onder deregelen der L. 0.?wet zouden vallen en de rechter helft onderdie der N. 0.?wet. Maar gelukkig bezitten wij hier een zeerwaardevol precedent. De lycea functioneren sedert omstreeksveertig jaren onder een administratieve regeling die de H.B.S.?afdeling onder de M. 0.?wet plaatst en de gymnasium?afdeling



??? 35 onder de H. 0.*wet, terwijl â€” ben ik wel ingelicht â€” deonderbouw in sommige gevallen administratief tot het M. O.,in de meeste tot het gymnasiaal#onderwijs wordt gerekend.Nu zie ik niet over het hoofd, dat hier, waar het L.O. enN. O. betreft, nog organisatorisch4egislatieve vragen rijzen,die ik niet aanstonds zou kunnen oplossen, maar als er dewil tot oplossing is, zal die oplossing zeker worden gevonden.En dat klemt in dit geval nog meer dan bij de lycea, omdatde localiteit en de outillage, die voor het gehele schema nodigzijn buiten kijf niet in tweevoud opgezet mogen worden. Men is in de kring van hen, die de proef met de â€žvoor*bereidende klassen" leiden, er algemeen van overtuigd, dat depractijkvakken niet in de gewone lokalen der ambachtsschool,noch met de gewone outillage

aan werkbanken en gereed*schappen onderwezen kunnen worden, met het oog op deleeftijd van het 7e leerjaar. Er zal dus ongetwijfeld een mede*gebruik van die lokalen en die outillage geregeld moetenworden, hetzij op de wijze, gelijk in het bovenstaande aan*geduid, hetzij op de wijze als hoofdinspecteur Van Nes datin zijn bekende rede te Utrecht heeft voorgesteld. Maar dehier aangeduide oplossing heeft het voordeel, dat ook wat deleerkrachten betreft nader verband komt, en vooral ook, datalle jongens van 7e en 8e leerjaar na het verlaten der L.S. in?Š?Šn schoolcomplex komen, waar zij blijven totdat hun volledagonderwijs is afgelopen, dus in de rechterhelft van Van derVelde's schema na twee jaar ambachtsonderwijs volgende op debasisklasse, in de linker helft na ?Š?Šn jaar V. G. L. O. na

diebasisklasse. De juiste selectie, voor zover die ook door deouders aanvaard wordt, zal dan in de tweede helft van hetjaar in de basisklasse voorbereid kunnen worden. Slechts op ?Š?Šn punt behoeft dan Van der Velde's schemanog aanvulling; het voorziet nog niet in de analoge symbiose,die er tussen V. G. L. O. en Lagere Land* en Tuinbouwschoolmoet plaats vinden in de plaatsen met overwegende of belang*njke agrarische bevolking. Dat vraagt natuurlijk nog weereen nieuwe legislatieve regeling. Lnmers het gaat daarbij nietom een intra*, maar zelfs om een inter*departementale regeling.Maar ook daarheen wijzen de beide Kamermoties den weg. En,gelijk Minister Rutten in de Eerste Kamer heeft meegedeeld,zijn er reeds stappen gedaan tot dit overleg tussen de beideMinisteries, en is alleen de

uitvoering enigszins vertraagd doorziekte van de directeur van het Land* en Tuinbouwonderwijs.



??? 36 Mijn slotsom formulerende, aarzel ik dus niet de overÂ?tuiging uit te spreken dat, dank zij de zorgvuldige en wetenÂ?schappelijke wijze van voorbereiding, door Minister Ruttenbetracht, en zijn openheid voor de wensen, zowel in de Tweedeals in de Eerste Kamer geuit, vertrouwd mag worden op eenregeling waarbij â€” om met de Eerste KamerÂ?motie te sprekenâ€” zoveel spoed wordt betracht als de grondigheid (bekwaamÂ?heid) der voorbereiding nu eenmaal eist om tot een paedagoÂ?gischÂ?didaktisch verantwoord en daardoor blijvend en vruchtÂ?baar resultaat te komen. HOE STAAT HET MET HET GLOBALELEESONDERWIJS? I DOOR I. VAN DER VELDE. In het Februarinummer 1948 van dit tijdschrift publiceerdede Heer J. Bijl enige beschouwingen over leesmethodiek naarde beginselen van Decroly. De

redactie vond in dit artikelaanleiding, het globalisatieÂ?leesonderwijs als probleem aan deorde te stellen. Zij deed dit, omdat er t. a. v. de doeltreffendÂ?heid van dit leesonderwijs nog geen communis opinio bestaat.Er zijn onderwijzeressen, die de door haar gebruikte globaalÂ?methode niet gaarne zouden willen missen, andere houden,ook na ernstig proberen, moeilijkheden. Het is niet duidelijk,waar de oorzaken van dit falen liggen. Alleen ervaringen uitde dagelijkse practijk zouden opheldering kunnen geven. VanÂ?daar de uitnodiging aan lezeressen â€” gebruiksters van eenglobaalmethode â€” haar ervaringen en indrukken te willenschetsen. Een viertal lezeressen â€” en lezers â€” hebben aan de uiUnodiging gevolg gegeven. Na _ de grondige artikels van deHeer Stevens in recente afleveringen is nu wellicht het

ogenÂ?blik gekomen, een samenvattende beschouwing te geven en tetrachten te komen tot een verantwoorde standpuntsbepaling.We zullen in onze beschouwingen de volgende artikelen beÂ?trekken:



??? 37 J. Bijl: Over leesmethodiek naar de beginselen van Decroly.Paedagogische Studi??n, Februari 1948, bk. 33. Mej. J: C. Breukelaar: De globale leesmethode. Idem,Juni 1948, blz. 161. N. C. de Boer: Ervaringen met globaal lezen. Idem, Juni1948, blz. 178. Mej. A. Dijksterhuis: Globaal lezen. Idem, October 1948,blz. 318. W,. Stevens: Waar staan we met het aanvankelijk lezen?Idem, October 1949, blz. 297. W,. Stevens: Theorie en practijk. Idem, Januari 1950, blz. 15. Buitendien een artikel, dat in de jaargang 1947, dus buitende â€ženqu??te" om, verscheen: W\. E. 'Vliegenthart: Amerikaans leesonderwijs. Idem, Juli1947, blz. 205. De dames Breukelaar en Dijksterhuis en de Heer De Boergeven voornamelijk beschrijvingen van eigen werkwijze; deHeer Vliegenthart bespreekt critisch het

leesonderwijs in Ame*rika, waar de leesmethodes â€žoverwegend globaalmethodes"zijn; de artikelen van de Heren Bijl en Stevens zijn van meerbeschouwend*theoretische en critische aard. Grondslagen. . Zij die het globalisatie^leesonderwijs verdedigen, beroepenzich op argumenten van twee??rlei aard: psychologische enmethodisch#didactische. De psychologische argumentatie steunt op bepaalde uit*komsten van bepaalde moderne psychologie??n, voornamelijk deâ€žGestaltpsychologie" en de â€žVerstehende Psychologie". Dezeargumentatie mag bekend worden verondersteld. Daarnaastop de psychologie van het lezen. Voor Decroly moest depsychologie van het lezen meer uitgangspunt zijn dan de be*vindingen van beide bovengenoemde psychologie??n. Dezelaatste kregen immers haar

grootste ontwikkeling eerst n? Decroly's oudste experimenten. Een korte formulering van Decroly's leespsychologischeuitgangspunten geeft Dr. J. E. Segers in zijn: â€žLa psycho*logie de la lecture", blz. 157: 1. La lecture est une fonction visuelle. 2. La fonction visuelle est d?Švelopp?Še plus t?´t que la fonc*tion auditive.



??? 4 38 3. La vue donne des notions plus nombreuses et pluspr?Šcises que l'ou??e. Zowel voor als na Decroly's proefnemingen is aan de psy?chologie van het lezen grote aandacht besteed. Methodisch?didactisch gezien keert het globalisatie?leeson?derwijs zich tegen de opvatting, dat lezen leren een op zichzelf staande techniek is, waarvan de beheersing nagestreefdwordt als een fundamenteel doel. Het globalisatie?leesonderwijs is totaliteitsonderwijs in dezezin, dat het zich baseert op de gedachtelijke en functioneleeenheid van â€žtaal", â€žlezen", schrijven". â€žLezen" en â€žschrijven"zijn technieken, die hun bestaansgrond vinden in dienstbaar?heid, in dienstbaarheid aan de taal als expressie van geestelijkleven. Deze technieken zullen moeten worden aangeleerd, maarhet moeilijkste probleem waarmee het

huidige globalisatie?leesonderwijs worstelt, is juist het bepalen van de plaats vandit â€žtechnisch" onderricht in de totaliteit. En dan biedt de techniek van het leren lezen grotere moei?lijkheden dan die van het leren schrijven. Bij het leren lezentreedt vooral het probleem van de analyse naar voren. Zijwordt noodzakelijk geacht: het kind mo?Št op een bepaaldmoment komen tot de bewuste associatie van letterklank enletterteken. Maar mag men het totstandkomen van de analyseen het totstandkomen van de associatie overlaten aan onbe?wuste en daarna spontane werkingen of moet het kind totanalyse en associatie worden gebracht? En kan men volstaanmet analyse van de visuele eenheden (zin en woord) of moetenook de auditieve eenheden (en dan vooral het woord) in hetanalyseproces worden betrokken? Het is

duidelijk dat bij de beantwoording van deze vragenleespsychologische beschouwingen in methodische beschou?wingen zullen overvloeien. Methodisch?didactisch zien de voorstanders van globaalleesonderwijs als voordelen, dat de kinderen van het begin afleren te werken met zinvolle stof, gebaseerd op een eenvoudigenatuurlijke ongedwongen taal, die sterk appelleert aan huneigen redelijkheid, daardoor belangstelling wekt, en aldus demogelijkheid schept tot groter en zinvoller zelfwerkzaamheid.Het globaal leesonderwijs pretendeert in de vroegere metho?diek onbenut gelaten mogelijkheden tot geestelijke activiteitte wekken, ook in het zeer jonge schoolkind. Voornamelijk



??? 39 doordat het zich onderdeel weet van schriftelijk en mondelingtaalgebruik en het schrijven niet langer ziet als afzonderlijkâ€žleervak". De vraag is nu: Vinden deze opvattingen steun in de opblz. 37 genoemde artikelen? Zo ja, op welke onderdelen?Zo neen: waarin wijken de inzichten der auteurs van de hier*bovengeschetste argumentatie*pro af, waarin gaan ze tegendeze argumentatie in? Vergel ij kende beschouwing. We menen deze vergelijkende beschouwing, ter wille vande overzichtelijkheid, te moeten indelen naar de bij de â€žgrond*slagen" ontwikkelde gezichtspunten en zullen daarom achter*eenvolgens behandelen: 1. De algemeen*psychologische grondslagen. 2. De psychologie van het lezen. 3. De didactische beginselen. 4. De methodische uitwerking. 1. De

algemeen=psychologische grondslagen. Het is begrijpelijk, dat de schrijvers aan de algemeen*psy*chologische grondslagen weinig aandacht schenken. De alge*meen*psychologische inzichten, waarop de globale leesmetho*diek steunt, zijn bekend en waar zij allen voorstanders vanglobaal lezen zijn â€” zij het gedeeltelijk, en gelukkig, critischevoorstanders â€” hebben zij zich deze inzichten tot de hunnegemaakt. Het duidelijkst blijkt dit uit wat Bijl schrijft: â€žOmtrent de juistheid der psychologische beginselenvan Decroly zal weinig verschil van mening bestaan.De algemene zienswijze der gestaltpsychologie wordtonder ons vrij unaniem gedeeld. Zij berust op een tebreed cn te rijk feiten*matcriaal, dan dat hieromtrentveel twijfel mogelijk is." Maar al acht hij het theoretisch fundament

onaantastbaar,blind voor de moeilijkheden, die de uitwerking ook van opzichzelf onaanvechtbare theorie??n ten behoeve van de practijkoplevert, is hij niet: â€žMet toepassingen van psychologische beginselen ophet terrein der didactiek is het echter niet eenvoudig ge*steld."



??? 40 De ervaringen met het globaal lezen mogen als een bewijsvoor deze stelling gelden. We hebben hier met verschijnselente doen die misschien enige teleurstelling hebben veroorzaakt,doch die niet tot ontmoediging mogen leiden. Bewuste bindingvan de didactiek aan algemeenÂ?psychologische, ontwikkelingsÂ?psychologische en kinderpsychologische inzichten is noodÂ?zakelijk. De didactiek is nu eenmaal gericht op levende wezens. Van deze levende wezens moeten we de â€žwetten" die hungeestelijk leven beheersen en de eigenaardigheden die dit geesÂ?telijk leven kenmerken, kennen om de didactiek vruchtbaarte hanteren. Bij het globaal lezen staan we voor een der eerste proefÂ?nemingen, die van dit standpunt uitgaan. Men is daarom nietgerechtigd, van den beginne af een volledig succes te

verÂ?wachten. Er zal leergeld moeten worden betaald. Er zijn zekerfouten gemaakt. En wij menen dat zowel Bijl als Stevensdeze fouten hebben onderkend. Bijl als hij schrijft: â€žValthet theoretisch in te zien dat het globalisatiebeginsel te doetrinaiv was toegepast?" Stevens als hij zegt: â€žAlhoewel deglobaal methode uit de practijk gegroeid is, heeft men zichlater bij de uitwerking van globaal methodes te angstvalligbinnen vooropgestelde theorie??n gehouden, wat in de practijktot grote fouten en ernstige mislukkingen leidde." De te doctrinaire toepassing, de te sterke onderworpenheidaan als juist aanvaarde theorie??n zijn gemakkelijk te begrijpen.Er was vooralsnog weinig vastheid voor de voet die hetnieuwe pad betrad. De enige steun die daardoor in werkelijkebetekenis overschat werd, was de theorie vanwaar men

uitÂ?ging. Iedere afwijking ervan vergrootte de vrees voor misÂ?lukking, zolang niet was aangetoond dat juist de te strakkegebondenheid oorzaak van mislukking was. Bij het globaallezen is niet de theorie onjuist, onjuist was de onzelfstandigÂ?heid, die ontstond door voorlopige tekorten in practischeervaring. Mej. Breukelaar wijst op een ander tekort. Het principe ishaar dierbaar. â€žDe globalisatiegedachte is prachtig, omdatze aansluit bij de psychische ontwikkeling van het kind."IMaar in haar kritiek is ze juist. De globale leesmethode isgebaseerd op de globale waarneming van het kind. â€žDit isgoed, als men maar niet vergeet, dat er ook andere functiesdan de globale waarnemingsstructuur bij het globaal lezenleren betrokken worden, want het kind kan bij het globaal



??? 41 lezen niet volstaan met globaal waarnemen." Duidelijk is,dat zij hiermee het probleem der analyse raakt, waarop wijwezen op blz. 38. In de beschouwingen van Mej. Breukelaar en de HerenBijl en Stevens ligt dubbele winst. In beide gevallen in posi*tieve zin. De algemeen*psychologische grondslagen van hetglobaal lezen worden niet aangetast, die blijven dus bruikbaarook bij een gecorrigeerde toepassing. Daarnaast geven zijvoor deze gecorrigeerde toepassing wenken, die niet verwaar*loosd mogen worden. In een recent werkje over de Gestaltpsychologie vindende voorstanders van globaal lezen steun voor hun standpunt.We bedoelen het boek van Dr. D. Katz, Hoogleraar aan deuniversiteit van Stockholm: â€žGestaltpsychologie", in 1944 teBazel verschenen, een critische en uitermate

bezonnen studieover de Gestaltpsychologie en haar verschillende aspecten.Onder â€žEinige p?¤dagogische Betrachtungen" schrijft Katz,dat men tot betere en duurzamer resultaten bij het onderwijskomt, als men bij het kind â€žinnere Teilnahme an den Dingen"weet te bewerkstelligen (blz. 102â€”103). â€žSoll ein kind eine Handlung mit innerer Teilnahmeausf??hren, dann musz man diese in eine vom Kind gernund spontan ausgef??hrte andere Handlung so einbauen,dasz sie zu einem Teil der umfassenderen wird. Nimmtman auf diese Weise eine Einbettung einer Handlung ineine andere vor, dann ?¤ndert sich damit der Sinn dereingebetteten, und damit ?¤ndert sich die Einstellung desKindes zu ihr. â€” Bettet man eine Aufgabe, die f??r dieSchule gel??st werden musz, in eine Handlung f??r

einenpraktischen Zweck ein, so nimmt man ihr f??r viele Kinderden odi??sen Charakter. Manche Kinder l??sen ohne weiteresbeim Kaufmansspiel Rechenaufgaben, die sie f??r dieSchule nicht auf sich nehmen wollen. Mann musz immerdarauf sehen, dasz bei derartigen Einbettungen wirklichstarke Handlungsgestalten entstehen. â€” Die Decrolyse globale Lesemethode, die von kleinerenWortganzen oder sogar S?¤tzchen ausgeht, ist der ?¤lterenMethode, die mit den einzelnen Buchstaben anfing 0 vor* 0 Hier is Z. H. G. onjuist, althans voor Nederland. De spelmethode,deze zal hij bedoelen, is sinds lang opgegeven. Deze onjuistheid ligt echterbuiten de kern van zijn betoog.



??? 42 zuziehen, weil sie dem Kind gestattet, bald sinnvolle Mit*teilungen im Satzverband zu lesen und eventuell auch zuschreiben. Das Decrolysche Verfahren macht von demPrinzip der Einbettung Gebrauch." In dit laatste ligt het essenti??le. Het leren lezen volgens deglobaal methode is â€” of behoort te zijn â€” ingebed in eenmeer omvattende intellectuele bezigheid: het leren beheersender moedertaal. We wezen hier reeds eerder op (zie blz. 38).De kinderen zijn zich van deze â€žEinbettung" niet bewust; zeervaren haar slechts. Maar zij is voor hen een sterk stimu*lerende factor. Hoe sterk, blijkt duidelijk uit de beschrijvingenvan De Boer en Mej. Dijksterhuis. Geen der andere auteurslijkt mij zo doordrongen van deze verbondenheid als zijbeiden, al wijst ook Stevens aan het slot van zijn tweedeartikel op deze

verbondenheid: â€žLezen, ook het aanvankelijklezen, is een deel van het taalonderwijs." Zij ontkomen tenvolle aan het gevaar van te werken op een smalle â€” voor*namelijk technische â€” basis. De school luidt een nieuwe phasevan de taalontwikkeling in, onder invloed van onderwijzeresen medeleerlingen, van onderwijs en lectuur. En in dezenieuwe phase wordt het leren lezen opgenomen, niet als zelf*standig moment, maar in dienstbaarheid. Het werken mettotaliteiten, die voor hen zin hebben, prikkelt de kinderentot activiteit en interesse. Bij al zijn critiek â€” en we zullenzien, dikwijls zeer gerechtvaardigde critiek op de proeven vanDecroly â€” erkent Stevens toch: â€žBetekenisvolle gehelen wor*den beter onthouden en de belangstelling be??nvloedt de in*prenting". Het komt mij voor dat we op de

algemeen*psycho*logische grondslagen van de globalisatie*leesmethodiek mogenblijven vertrouwen. 2. De psychologie van het lezen. Zeer uitvoerig wordt de psychologie van het lezen behan*deld door Dr. J. E. Segers in zijn I ft La psychologie de lalecture" (Anvers 1939), voornamelijk in het tweede gedeelte:â€žEondements psychologiques de la m?Šthode de lecture glo*bale" (blz. 157â€”323). In dit gedeelte zijn een drietal hoofd*stukken van bijzondere betekenis: Chapitre II: Les mouvements des yeux pendant la lecture. Chapitre III: La perception visuelle pendant les pauses defixation. Chapitre IV: Etude exp?Šrimentale de la lecture enfantine.



??? 43 Segers behandelt in deze hoofdstukken tientallen onder?zoekingen die voor de genoemde onderwerpen van belang zijnen trekt aan het eind van ieder hoofdstuk zijn conclusies. De bekende uitkomsten worden in hoofdzaak gehandhaafd,al noodzaken latere experimenten hier en daar tot een watvoorzichtiger formulering dan een tiental jaren vroeger hetgeval was. In wezen worden de geldende inzichten niet aan?getast. Segers concludeert t. a. v. hoofdstuk II (t. a. p. blz. 207) : â€žPuisque la lecture n'a lieu que durant les pauses defixation, dont le nombre est infiniment inf?Šrieur au nom?bre de lettres et m??me au mombre de mots contenus dansle texte lu, on peut inf?Šrer que l'oeil ne lit pas par let=tres ni par syllabes, mais par mots ou groupes de mots i)qui ne sont g?Šn?Šralement pas

per?§us dans tous leursd?Štails, mais reconnus d'apr?¨s leur configuration g?Šn?Šrale." Aan het eind van het derde hoofdstuk komt hij tot dezelfdeconclusie, zij het met enige reserves. â€žN?Šanmoins, la grande majorit?Š des exp?Šrimentateursont observ?Š qu'il est plus ais?Š de lire des mots ou desgroupes de mots ayant un sens que des lettres ou dessyllabes isol?Šes." De reserve die hij daarna maakt, is hierom van betekenis,omdat ze een der steunpunten is in het betoog van Stevens,dat we straks nader zullen bezien: â€žRemarquons cependant que les exp?Šriences ont ?Št?Šfaites sur des adultes et qu'il s'agit de lecture tachistosco?pique, diff?Šrente de la lecture ordinaire" (t. a. p. blz. 225). Ook de onderzoekingen omschreven in het vierde hoofd?stuk, blijken in hoofdzaak de oude overtuigingen

te bevestigen: â€žLes exp?Šriences faites sur des sujets n'ayant pas encoreappris ?  lire prouvent que ceux?ci fixent et retiennent plusais?Šment les phrases ct les mots intelligibles que les syl?labes et les lettres priv?Šes dc sens; pourtant depuis lesrecherches de S. Forer, de nouvelles exp?Šriences s'im?posent afin de d?Šmontrer si la phrase est mieux reconnueque le mot, ou vice?versa" (blz. 257). 0 Cursiveringen van ons. (v. d. V.).



??? 44 Wij gaan niet nader op de experimenten van Mej. Forer in.Men vindt ze in het â€žZeitschrift f??r Kinderforschung" 1933,blz. 11â€”44, onder de titel: iâ€žEine Untersuchung zur LeseÂ?LernÂ?Methode Decroly." Het is ons nimmer duidelijk geworden hoe men de beschouÂ?wingen van Mej. Forer t?Šgen Decroly kon aanvoeren. Weciteren het slot van haar .artikel: â€žDie praktische Bedeutung der DecrolyÂ?Methode sollhier nicht diskutiert werden. Aber wir mochten hervorÂ?heben, dasz die in unseren Versuchen als besonders wichtighervortretenden Punkte von der Praxis der DecrolyÂ?Methode mit sicherem p?¤dagogischen Takt in den MittelÂ?punkt gestellt worden sind. Decroly hat eine bis ins einÂ?zelne gehende Technik entwickelt, Schriftbild und GegenÂ?stand (bezw. Handlung) auf die verschiedenste

Weisewirklich zusammenzubringen. Er geht in gl??cklichsterWeise von Eigennamen aus und legt ??berall besonderesGewicht auf eine psychologisch vern??nftige Einbettungdes Friemens in eine konkrete Handlung. Es ist so eineLebendigkeit erreicht, die sich von jener recht ?¤uszerÂ?liehen und unpsychologischen â€žZuordnung", â€žVerkindÂ?Hebung" und â€žVerlebendigung" (Schema O; daneben einBild vom Ohr), die man in ?¤lteren Fibeln h?¤ufig trifft,sehr entschieden und in vorteilhafter Weise abhebt." Behalve het boek van Segers bestaat er in Europa, voorzover wij weten, weinig nieuwe literatuur over leestheoretischevraagstukken. In de Verenigde Staten blijft men op formidaÂ?bele wijze experimenteren. In de â€žReview of EducationalResearch" van April 1949 worden de resultaten van â€žResearchin

Reading" over de jaren 1946â€”1948 samengevat. Maar inhet hoofdstukje over â€žVisual and Related Factors in Reading"schrijft de samensteller (blz. 110): â€žTinker reviewed 126(1)eyeÂ?movement studies and pointed out that many unqualifiedindividuals without adequate background in experimental proÂ?cedures or in the psychology of reading have done researchin eye movements with deplorable results." Voor ons onderÂ?werp is slechts van betekenis dat een groep van zevenjarigekinderen in een bepaald experiment gemiddeld â€ž6,5 fixationsper line" behoefden.



??? 45 De achtergrond die hierboven is geschetst is allen die zichmet de studie van het globale lezen, onderdeel: psychologievan het lezen, hebben beziggehouden, zeer vertrouwd. En inhoofdzaak worden bovenvermelde uitkomsten ook door decritici â€” althans voor volwassenen. Stevens spreekt van adui*ten â€” aanvaard. Het kind dat via het globalisatie leesonderwijs lezen leert,doorloopt achtereenvolgens drie stadia. Eerst is er de periode van het globale lezen; het kind â€žleest"woorden en groepen van woorden. Daarna volgt een periode waarin het kind k??mt tot zelf*standig lezen. De derde periode treedt in, zodra het kind min of meer leestals de volwassene, dus zelfstandig via woorden en groepenvan woorden. Principieel is er uniformiteit bereikt, ondanks grote ver*schillen in leesvaardigheid.

Het kind oefent zich nu verderom goede leesgewoonten te verkrijgen, d. w. z.:dat het aantal fixeerpauzen zo gering mogelijk is;dat het waarnemingsveld een grote omvang heeft;dat de overschouwde leesstof tijdens de fixeerpauze zo snelmogelijk herkend wordt; dat het aantal regressieve bewegingen (bewijzen van falen inde herkenning) zo gering mogelijk is; dat de â€žreturn sweep", de teruggaande beweging naar delinkerzijde van het blad, snel en regelma??g verloopt. Tussen de eerste en de derde periode bestaat, leestechnischgezien, een grote overeenkomst, doch deze overeenkomst isschijn. Stevens vestigt herhaaldelijk en met nadruk de aan*dacht op het zeer principi??le onderscheid, dat tussen dezeperioden bestaat. Zo'op blz. 308: â€žEr bestaat een essentieelverschil tussen het globaal

lezen van de beginneling en hetglobaal lezen van de adult." Dit onderscheid is inderdaadte veel uit het oog verloren. Men heeft, te veel vertrouwendop de spontane analyse van schriftbeeld en klankbeeld derwoorden, ?¨n op het spontaan tot stand komen van de associ*atie tussen de door deze analyse vrijgekomen afzonderlijkeletters en klanken het lezen van het lezen*lerende kind te veelvereenzelvigd met het beheerste lezen van geoefenden. Hetmysterie van de â€ž?Švolution naturelle" heeft velen bekoord â€”en verblind.



??? 46 Toch zou het onjuist zijn nu ganselijk de ogen te sluitenvoor de mogelijkheid ?¨n de werkelijkheid van spontane wer?kingen in de kinderlijke geest. Leerzaam is in dit opzicht hetartikel van De Boer. De Boer heeft de zin van Decroly'swerkwijze uitnemend begrepen. Hij is een goed observatoren door zijn waarnemingen geleid, komt hij tot een onder?scheiding, die voor het probleem dat wij thans bespreken,zeer verhelderend werkt, al zouden de bewuste termen duide?lijker omschreven kunnen worden. â€žIk ben gewoon onder?scheid te maken tussen analyse en deglobalisatie. Hoewel hetlaatstgenoemde deel is van het analytisch proces, noem ikdeglobalisatie, wat in dit proces nog onbewust verloopt.Van analyse spreek ik pas als de ivil er op gericht is een taal?geheel in delen te splitsen. De grens tussen beide is

natuurlijkniet scherp te trekken." De â€ždeglobalisatie" in deze zin is tal van onderwijzeressenuit ervaring bekend. Het is wellicht gewenst de termen deglobalisatie en analyseenigszins scherper te onderscheiden dan De Boer doet. De deglobalisatie verloopt voor De Boer onbewust, deanalyse bewust. De deglobalisatie staat daardoor buiten directecontrole, de analyse valt onder de directe controle van deonderwijzeres. De deglobalisatie is meer rijping en bewijsvan zelfstandig functioneren, de analyse meer product vanscholing en afhankelijkheid. We hebben hier met twee fun?damenteel verschillende werkingen te doen, die in hetzelfdestadium optreden en moeilijk afzonderlijk te onderkennen zijn.Vooral ook, omdat ze voor de leerlingen individueel verschil?lend verlopen. De Boer noteert in de vijfde week: â€žDe

deglo?balisatie schrijdt in individueel verschillend tempo voort." Enin de negende week: â€žDe ontleding in lettergrepen is ingezet.Dc (alle? V. d. V.) kinderen gingen zelf, bij het opschrijvenvan de bordlessen, de lettergrepen scanderen." In de elfdeweek â€žbleek plotseling (bij allen?) het doorbreken van rijp*heid voor het loszien van letters". Deze laatste opmerkingen zijn bedoeld als waarschuwing.De middelste periode, die waarin het kind komt tot zelfstandiglezen, moge bij sommige volbloed globalisators misschien ge?negeerd zijn, we moeten voorkomen, dat ze in het huidigestadium, waarin we zoeken naar evenwichtige verhoudingen,overgeaccentueerd wordt. Dit gevaar is niet denkbeeldig. De



??? 47 â€žnatuurlijke ontbinding" blijft een factor, zeker bij het meerbegaafde kind. De spontane werkingen van de kinderlijkegeest verlichten de arbeid van de onderwijzeres en komenhaar in haar streven, het kind te brengen tot zelfstandig lezen,tegemoet. Alleen: Het zou onjuist zijn alles aan de spon*tane??teit over te laten. De denkpsychologie doet ons hetleerproces kennen als, zoals Kohnstamm het uitdrukt, â€žeenmutatiesprong na rijping." Deze mutatiesprong moge bij be*gaafde kinderen spontaan plaats vinden, meestal wordt hijdoor het onderwijs tot stand gebracht. Onderwijs blijft steedscultuuroverdracht en is geen natuurlijke biologische groei. Deze klaarheid moesten we ons eerst verschaffen, voor wehet leesproces nader kunnen beschouwen. Van het â€žjuk derouderen", d.w.z. van de

onbewuste vereenzelviging van hetelementaire globale â€žlezen" van het jonge kind met het ge*routineerde globale lezen van de volwassene, moesten we onseerst bevrijden. De middelste periode verdient meer aandachtdan haar geschonken werd. In het volgend gedeelte zullen we het leerproces, de didac*tische beginselen en de methodische uitwerking nader be*schouwen. DE THEORIE EN PRACTIJK OP HET HUIDIGEHANDENARBEIDEXAMEN DOORJ. COMBRINK. Wie, zoals schrijver dezes, een aantal jaren het examen voorde Acte R, voor de handenarbeidacte heeft helpen afnemenen daarbij dan tevens het twijfelachtig genoegen gehad heeftook de theoretische kennis van de candidaten te moeten peilen,zal het met hem eens zijn, dat dit onderwerp een bron vanveel zorg voor de

opleiders, veel getob voor de candidatenen vaak ook wel vrolijkheid voor de examinatoren heeft op*geleverd. Het is n.l. zo, dat er maar weinig opleiders, zowel voor deacte, als voor de aantekening zijn, die met de reeds jarenoude



??? 48 en daarom versteende theoriestof voor dit vak breken en eennieuwe richting durven inslaan. We mogen gerust zeggen, dat in de laatste halve eeuw hetinzicht in en de opvatting over de waarde van de handenarbeidgrondig veranderd is en dat dit vak een eerste plaats gekregenheeft in de rij van vakken voor de school. De theorie heeft daarmee gelijke tred gehouden en elkeopleider, die op de hoogte van zijn tijd is gebleven en doorregelmatige studie van Nederlandse en buitenlandse werkenover deze materie een juist beeld heeft, zal moeten erkennen,dat er van deze â€žvernieuwing" maar bitter weinig tot hetexamenÂ?handenarbeid doordringt. Wat is de oorzaak? De candidaat-handenavbeidev vindt in het examenprogram-ma onder theorie het volgende: a. â€žKennis van de meest gebruikelijke grondstoffen, ge-

reedschappen en hulpmiddelen bij papier-, karton-, klei- enbij houtarbeid. b. Kennis van de versiering der voorwerpen, in karton enklei vervaardigd en van de oppervlaktebewerking en versieringder voorwerpen in hout vervaardigd. c. Kennis van te,n minste ?Š?Šn methode voor de onder 1,2,3 en 4 genoemde onderdelen (d. z. Papierarbeid, Kleiarbeid,Kartonarbeid, Houtarbeid). d. Kennis van het doel van de handenarbeid, met namevan de wijza, waarop deze tot steun kan dienen van hetonderwijs. Deze omschrijving laat niets te wensen over en geeft eengrondslag voor een degelijke kennis, welke van bezitters vande acte ge??ist mag worden, maar de moeilijkheid zit in debronnen, waaruit de kennis geput wordt. We willen de 4 punten eens stuk voor stuk bezien. Onder a. vraagt men dus datgene, wat een bekwaam

handenÂ?arbeider moet weten, wil hij in staat zijn om op een juistemanier zijn inkoppen en bestellingen te doen, welke dit vakvereisen. â€žHij zal daar te rade gaan bij datgene, wat er op het momentvan zijn examen op de markt is en waarvan hij weet, dat hetbestelbaar is", zult U denken, maar daar begint reeds deeerste denkfout: De huidige examencandidaat komt voor 90"/oaandragen met al die papieren en houtsoorten, welke v????r



??? 49 1940 in de handel waren en waarvan we nu reeds weten, datze nooit of in geen jaren terugkomen. Waarom? Wel, omdat er op de examens dikwijls nog zeerverouderde en beperkte voorbeelden van deze materialen inmonsters of afvalvorm aanwezig zijn en men zelfs daar nietaltijd bekend is met vele nieuwe materialen, welke in de hansdenarbeidhandel verkrijgbaar zijn. Het is vaak voor de opleider een hachelijke ondernemingom zijn candidaten uitsluitend deze verkrijgbare en nieuwematerialen onder ogen te geven en ze hiervan nadere bijzondersheden te laten opnemen, omdat hij weet, dat ze hoogstwaar*schijnlijk op het examen niet aanwezig zijn en het â€žslachtoffer"geconfronteerd wordt met vele nietsverkrijgbare, doch â€žinnaam" alom bekende grondstoffen. Punt b. vraagt versiering

en oppervlaktebewerking: evenszeer een gevaarlijk onderwerp, vooral die versiering. Als men de candidaat eens laat vertellen, hoe een bepaaldvoorwerp volgens zijn mening â€žversierd" zou moeten worden,dan komt er theoretisch wel eens iets aardigs voor de dagen blijken de grondslagen van een algemeen versieringsprinscipe, dus enig aesthetisch inzicht, wel aanwezig te zijn, maarowee, als men dan achteraf het practisch resultaat op het gesmaakte voorwerp te zien krijgt, dan zou men wensen, dat deâ€žversiering", maar achterwege was gebleven. Ook hier is dus iets mis: de versieringstheorie is geenâ€ždoorleefd" gedeelte van de opleiding geweest. De oppervlaktebewerking komt er wel iets beter af, omdathierbij de candidaat meestal oplepelt, wat hij in een boek geslezen heeft cn daar allen

practisch hetzelfde boekje gebruikenweet een ieder wat er gaat komen: zowel de candidaat als deexaminator, het treden buiten dit algemeen erkende paadjebrengt ongelukken met zich. De houtversiering is cen steen des aanstoots, welke alleenop het pad der dames te vinden is: de heren toch werken inongeschaafd hout cn omdat men dit ruwe product moetâ€žvlakken", hetgeen tijd en oefening met zich brengt en mendeze bezigheid te zwaar voor het zwakke geslacht vond, gafmen het als â€žextra" de opgave om het gemaakte houtwerkstukâ€žte versieren". Nu is een goed geschaafd cn geschuurd stuk hout doorvormgeving en afwerking dikwijls reeds mooi genoeg van zichzelf, maar neen, nu moeten de vrouwelijke candidaten dit nog Paedagogische Studi??n. XXVII. 4



??? 50 eens met verf o?? steekmes of beitel gaan â€žverfraaien", hetresultaat is, zoals boven reeds gezegd meestal â€žontsiering". De punten c. en d. zijn evenzeer grote struikelblokken. Tot heden was d e methode die van Been en inderdaad ligter in deze handleiding voor hout?, papier?, karton? en klei?arbeid een monumentaal stuk werk, dat nog altijd waard isbestudeerd te worden, een feit is echter, dat er niet ?Š?Šn vande candidaten later in de gelegenheid zal zijn om practischmet deze methode in de school te werken, daarvoor zijn dedidactische en paedagogische inzichten in de loop der jarente veel veranderd, nog afgezien van de omstandigheid dat hetin ons verarmde land voor geen enkele gemeente of school?bestuur verantwoord is om de hoge uitgaven te bekostigen,welke een â€žBeen?se" installatie met zich

brengt. Als wij hierbij nog voegen, dat de handleiding uitverkochtis en niet wordt herdrukt, dan zal elke buitenstaander zichafvragen, waarom er niet iets anders, om van beter maar tezwijgen, gebruikt wordt. Ook hier weer is â€žangst" voor het examen bij de opleiderseen van de oorzaken. Er is n.1. een meningsverschil over de kwestie of de totheden nieuwverschenen?leergangen, wel als â€žmethode" mogenworden opgevat, en nu wil men natuurlijk allerminst zijn can?didaten de dupe laten worden van de eventuele inzichten vande examinatoren. Zo bevat b.v. â€žHandenarbeid" van A. Groen, een boek,dat als ondertitel draagt: â€žEen handleiding waarin de nood?zakelijkheid wordt aangetoond van arbeid als grondslagvan Opvoeding en Onderwijs", precies datgene, wat wij tegen?woordig onder handenarbeid op de

school wensen. In dit werk worden inderdaad leergangen aangegeven voorhout?, papier?, karton? en kleiarbeid en het kan dus volkomendienst doen als studieboek voor de punten c. en d. van hetexamenprogramma voor acte R. Er moet door de candidaat echter iets extra's gedaan wordennl. de leergang uit de tekst opdiepen, want de schrijver heeftO. i. zeer terecht van zijn boek meer willen maken, dan alleenmaar â€žeert modellenserie met toelichting", hij heeft een be?roep gedaan op de studiezin van de a.s. handenarbeidonderwij?zer en hem niet alleen de richting aangegeven, waarin hijwerken moet, maar ook de bronnen waaruit hij tijdens zijnarbeid met de kinderen kan putten.



??? 51 Niettegenstaande al het goede, dat van deze handleiding tezeggen valt en het volkomen afgestemd zijn op de puntenc. en d. van het examen is het aantal candidaten, dat inplaatsvan Been, Groen als studieobject heeft durven kiezen prac*tisch nihil. Wij nemen hier Groen, maar er zijn nog andere moderne,minder uitgebreide boeken op de markt, welke evenzeer in deplaats van verouderde methodes kunnen treden, mits de op*leider maar de durf heeft om zijn candidaten deze kost voorte zetten. Dat deze boeken ook tevens de candidaten een stevige rug*steun geven bij het verkrijgen van inzicht, dat onder punt d,gevraagd wordt behoeft geen betoog. Resumerende komen wij dus tot de conclusie, dat de theorieop het handenarbeidexamen er maar magertjes afkomt en datwe na het afnemen

van zulk een mondeling examen allerminstde overtuiging mogen hebben, leerkrachten de school in tezenden, die een helder inzicht omtrent hun taak hebben, dieeen grondige theoretische en didactische kennis bezitten endie met de verkregen bevoegdheid ook direct aan het werkkunnen gaan. Het zou aanbeveling verdienen, dat de betrokkenen, d. z.in eerste instantie al diegenen, die verantwoordelijkheid dragenten opzichte van het handenarbeidexamen eens de hoofdenbijeenstaken om te komen tot nieuwe afspraken, betreffendedatgene, wat op de examens gevraagd zal kunnen worden. * >s Zoals het theoretische gedeelte van het Handenarbeidexamendus niet meer op het peil staat, dat van een bruikbaar onder*wijzersexamen mag worden verwacht, zo moet ook het prac*tisch gedeelte nodig

eens op de helling. De Vereniging voor Handenarbeid is daarmee reeds ge*ruime tijd bezig en de contacten met de regering zijn daarvoorgelegd, doch zulks duurt altijd veel langer, dan de betrokkenenzouden wensen en daarom is een beschouwing over datgene,wat binnen het huidige examenprogramma mogelijk zou zijn,zeer wel verantwoord. Een aanpassing bij datgene, wat de huidige school vraagtwerd reeds verkregen toen de dun*kartonarbeid in examen*tijdsduur gelijk gesteld werd met het knippen, en later ookde beoordeling van de prestaties in deze vakken meer in overÂ?



??? 52 eenstemming werd gebracht met de belangrijkheid, maar erzijn nog andere mogelijkheden. Zo b. V. bij de houtarbeid. De dames behoeven, zulks in tegenstelling met de herenhun hout niet op dikte te schaven, waarvoor zij dan echtereen oppervlakteÂ?versiering moeten aanbrengen. Zoals hier boven reeds gezegd werd is deze â€žversiering"al jarenlang een steen des aanstoots op het examen, omdatzelfs de opleiders er geen raad mee weten en terecht: ophet examen kan men dikwijls het woord â€žontsiering" horengebruiken. , Herhaaldelijk krijgen de examinatoren werkstukken onderhanden, waarbij de candidaten gepoogd hebben (al of nietop instagatie van hun opleiders) om een nieuwe â€žversieringsÂ?techniek" toe te passen, doch telkens blijken de pogingenmislukkingen te zijn. Als men het zover kon

brengen, dat dit geschilpunt op hetexamen omzeild werd door eenvoudig het gehele voorschriftachterwege te laten en strengere eisen te stellen aan de afwerÂ?king van de werkstukken, zouden en candidaten en opleidersgebaat zijn. De opgaven zelf ondervinden ook nogal wat critiek en inÂ?derdaad op een eenvoudige wijze zou daarin verbetering tebrengen zijn als de commissie, welke belast is met het uitÂ?zoeken van deze opgaven ook eens wat nieuws aandurfde; nuis het zo, dat we elk jaar opnieuw tekeningen onder ogenkrijgen, waarvan de voorganger meer of min (meestal min)gewijzigd met jaartal precies is op te geven. We zagen dit jaar op een der Rijkskweekscholen, waar eenmoderne en verantwoorde handenarbeidopleiding wordt geÂ?geven, enige werkstukjes, welke van de candidaten behoorlijkwat

technische bekwaamheid eisten, doch welke zelfs alsexamenmodel blijk gaven bedoeld te zijn voor mensen, die inde school later met kinderen moesten kunnen werken. Consoles, lepelÂ? en pijpenÂ? en dassenrekken, zijn er nu algenoeg gemaakt, een stukje kinderspeelgoed biedt dikwijlsdezelfde technische moeilijkheden, doch animeert de canÂ?didaten meer. Eenzelfde opmerking zouden we kunnen maken over hetkleiÂ?onderdeel. Naar onze mening is de opgave van het boetÂ?seren naar een tekening voor vele, overigens zeer wel bekwameleerkrachten te moeilijk. Herhaaldelijk hebben we gezien, dat



??? 53 candidaten op zeer verdienstelijke wijze een voorwerp uit hethoofd boetseerden, terwijl ze met de opgave â€žnaar plaat"hopeloos zaten te knoeien. Dit laatste kwam nogal eens voor bij mensen, die juist overuitstekende artistieke gaven beschikten. Zulk een candidaat kreeg dan op zijn puntenlijstje een on*voldoende voor â€žkleiarbeid", hetgeen onjuist was, een split*sing van deze beide cijfers met een eigen waardering voor deonderdelen, welke overeenkomt met de waarde voor de school,zou zeer wenselijk zijn. Met de zwaarkartonarbeid is nog weer iets anders aan dehand. Als we oudere e.xamenopgaven van ongeveer een vijf*tiental jaren terug bezien, komen we tot de eigenaardige ont*dekking, dat deze dikwijls veel meer op de school warengericht dan dit van heden. Dit lag voornamelijk

in de tekeningen. Er is n.1. eens iemand begonnen, voor dit examen karton*tekeningen in te zenden, welke aan een bepaalde tekenwijzebeantwoordden, n.1. deze, dat het voorwerp uitsluitend alskoud*in*elkaar*werkstuk, behandeld moest worden.



??? 54 Nu is het koud?in?elkaar?zetten een houttechniek, waarbijde delen van een voorwerp niet met houtverbindingen dochalleen met schroeven of spijkers tezamen gevoegd worden. Zulk een wijze van samenvoegen deugt natuurlijk niet voorkarton, omdat de smalle snijvlakken van dit materiaal zichdaarvoor niet lenen, maar... het huidige examen vraagt bijnauitsluitend deze manier van doen. Het is zelfs zo erg, dat er bepaalde examenboekjes zijnontstaan, welke zich op deze manier van werken toeleggen. Met een hand^omdraai zou hierin verbetering te brengenzijn, de examinatoren behoefden slechts uitsluitend tekeningen- in te zenden, waarbij deze wijze van doen vermeden werd. Er bestaat n.1. een rasechte, voor de school ge??igende endoor de leerlingen practisch bruikbare manier voor het ver?binden van de

onderlinge delen, n.1. het z.g. ritsen," d. w. z. hetgedeeltelijk insnijden van de buignaad. Door de toepassing van deze manier leert het schoolkindook veel beter het begrip â€žuitslag" kennen en is het, bij hetverlaten der school in het bezit van een werkmethode, waar?van het zijn gehele leven plezier zal hebben: het examen echterleert de a.s. handenarbeidonderwijzer niet om zich hiernaarte gedragen. Zo is er meer, opleiders en examinatoren zijn het over dezedingen meestal vrijwel eens en een verbetering zou (ik schreef. het reeds boven) in een hand?omdraai aan te brengen zijn,als men dit ernstig wilde. De moderne handenarbeid is meer rechtstreeks gericht ophet werken met kinderen, ze past zich aan bij het kinderlijkkunnen en beoordeelt de prestaties van de kinderen uit hetstandpunt van de kinderpsychologie. Dat

daarbij veel wat vroeger als noodzakelijk geacht werdover boord dient gezet, is begrijpelijk, doch dat houdt aller?minst in, dat het nieuwe wat er voor in de plaats komt, voorde leerkracht zo vreselijk gemakkelijk zou zijn. Deze foutwordt meer gemaakt en een ieder, die met onderwijskrachtenprobeert te komen tot een frisse, vernieuwde handvaardig?heid in de school, zal beamen, dat de moeilijkheden van dezeleerkrachten andere zijn, dan die welke het huidige handen?arbeidexamen van de mensen vraagt. De moeilijkheid ligt hier meer in de wijze van reageren opkinderwerk, op het aanvoelen, wat het kind wel en wat hetkind niet aankan, in de wijze van waardering voor kinder?



??? 55 arbeid, het â€žmooi" van kinderen dekt niet ahijd het ,,mooi"van grote mensen, het â€žbruikbaar" voor de leerhng past nietop het â€žbruikbaar" van de leerkracht en zo is er meer. Binnen het huidige examenprogramma kunnen we geenradicale veranderingen verwachten, maar toch zou het mogelijkzijn, na onderling overleg uit het bestaande dat goede te halen,wat er in zit en op deze wijze zou ook voorkomen kunnenworden, dat het vele goede, dat ook (natuurlijk!) in ditexamen zit bij een wijziging verloren zou gaan. EEN STUD1E.RAPPORTOVER DOELSTELLING, ORGANISATIE, LEERSTOF, METHODENEN HULPMIDDELEN DOOR DE COMMISSIE TOT VOORBEÂ?REIDING VAN GOEDE ONDERWIJSMETHODEN VOOR HETPRIMAIRE NIJVERHEIDSONDERWIJS VOOR

MEISJES"). DOOR E. J. WILZEN-BRUINS. Het rapport van de commissie â€žKohnstamm" is eindelijkverschenen en mag volgens de samenstellers beschouwd worÂ?den als een eerste stap op de weg naar de best bereikbareonderwijsmethode en leerstofÂ?afbakening voor het onderwijsaan de primaire dagnijverheidsscholen voor meisjes met 2Â?jarige cursus (het gaat dus over de meisjes van 12â€”14 soms15 jaar). Die stap is zeker niet onbedachtzaam en luchtig gezet. Driejaren zijn nodig geweest om deze eerste schrede af te leggen,een lijvig rapport is het resultaat. Een rapport echter, dathet bestuderen alleszins waard is en veel weg heeft van eenleerboek. Het geeft een wetenschappelijke fundering van veel,dat in N. O. kringen als ervaringsfeit bekend was, bezint zichop doel en taak van de

primaire opleiding, doceert nadererichtlijnen voor de praktische uitvoering inzake leerstof, hulpÂ?middelen, methoden en huisvesting van het onderwijs. ') Zie O. a. ook â€žHandenarbeid" in de serie â€žNaar een nieuwe didacÂ?tiek" No. 13. ' O Uitg. Staatsdrukkerij en Uitg.bedrijf, Fluwelen Burgwal 18, DenHaag. Prijs Â?4,â€”.



??? 56 De Professoren Kohnstamm en Van Houte, 3 van de 5 in*spectrices N. O., en 6 leerkrachten hebben aan dit rapportmeegewerkt. Hoewel ik bij deze laatste groep graag meernamen gezien had van leerkrachten, die dagelijks aan de pri*maire 1.1. lesgeven, mag men aannemen dat deze commissiemet kennis van zaken te werk is gegaan. Het rapport begint met een beschouwing over het opnieuwaan de orde stellen van het onderwijs en de opvoeding vanhet meisje en levert daarna critiek op het rapport der com*missie â€žVan Poelje", dat niet aan de verwachtingen heeft vol*daan. In verband hiermee wordt onderstaande statistiek gepu*bliceerd, die ook van waarde is om zich enigszins een beeldte vormen van het onderwijs aan de vrouwelijke jeugd. De statistiek van het gewoon en uitgebreid lager

onderwijs1936â€”1938, geeft ten aanzien van het meisje het volgendeoverzicht: De bestemming van de in 1938 vertrokken leerlingen van descholen voor gewoon lager onderwijs. ffl'uT iJ E.S ubc 0 .0 0 u ti b 0 0 .> 0 OJHJS0 V) iH 0 0 .0 0 3 J3trt -0 0 la dB JS> 2 s s I-I 0 <D t>il TI nl c-ort i/i â– ?¨'fC b >Â? c0 .fi c .M 0 i) C D a0 H n0 6 73577 9184 8 9939 5267 2332 194 78 74 8733 35809 7 49378 2116 11 4521 8107 1159 298 358 43 33566 50179 8 1524 22 â€” 164 188 40 13 55 3 1197 1682 Jammer dat men nog niet beschikt over statistieken vanlatere jaren, en het percentage van de vrouwelijke jeugd, diena het L. O. geen voortgezet onderwijs meer geniet, nietbekend is. (De statistiek van het N.O. 1938/39â€”1946/47 geeft in1946 aan, dat het aantal 1.1. van de primaire opleidingen sinds1938 met 610/0 is gestegen, terwijl

13.9 7o van de vrouwelijkebevolking van 12 t. m. 15 jaar per 31 Dec. '46 leerling wasder primaire opleidingen). \ Uitvoerig wordt ingegaan op de geestelijke gesteldheid vande meisjes. Het blijkt dat bij bijv. 13*jarige meisjes, waarvan



??? 57 een deel reeds pubescent is, een ander deel nog niet, eengrotere varabiliteit is, dan bij jongens, die op 15#jarige leef*tijd een grotere varabiliteit vertonen. Het meisje van 12â€”13 jaar komt op de huishoudschool alskind, dat wil opnemen, wil weten, wil leren. Zij maaktgedurende de primaire opleiding juist â€žeen omslag" door. â€žWat zijn het nog kinderen, zo klein, zo speels, zo onge*durig" plachten wij leraressen tegen elkaar te zeggen, als denieuwelingen hun intrede maakten en... . â€žwat worden zegroot, wat veranderen ze in een paar maand" luidde onsverslag in Sept. over de nieuwe 2e jaars klas. Het aspect vande klas gedurende de primaire opleiding verandert zeer sterk,iedere lerares weet dit uit ervaring, doch het is goed, dat inde aanvang van dit rapport hier nog eens op gewezen is

en ditwetenschappelijk wordt vastgelegd. Teneinde over de kennisen bekwaamheid der leerlingen enige aanwijzingen te kunnengeven is aan het Nutsseminarium voor Paedagogiek te Amster*dam verzocht hiernaar een onderzoek te willen instellen. InMededeling 421) zijn de uitkomsten van dit onderzoek ge*publiceerd. Om vergelijkingsmateriaal te krijgen werden de op*gaven ook voorgelegd aan 1.1. van verschillende andere scholen. De plaatsruimte laat niet toe uitvoerig op dit onderzoek inte gaan, wij geven hier slechts een korte samenvatting vande uitslag. De taalarmoede, die uit de genomen proeven bleek, maakthet deze meisjes niet mogelijk eenvoudige schrijftaal vol*doende te verstaan; eigen taaluitbeelding is gebrekkig. Daar*naast wordt aangetroffen een niet bevredigend begrip van

deeenvoudige zinnen, zoals zc in het werk worden voorgelegd.De meisjes geven de indruk vluchtig te lezen, ze stellen zichtevreden met een ongeveer begrijpen van het gelezene, eenongeveer opvatten van de opgaaf. De 1.1. hebben ongetwijfeldeen weinig sterk indringend vermogen in de schoolse opgave,zelfs als die aansluiting vindt bij haar belangstelling. Uitde opvatting en verwerking van de schoolse opgave is over*duidelijk gebleken," dat haar geringe gebondenheid met dezeopgave, waarvan de oorzaken terug te brengen zijn op deontwikkelingsfactoren, - die haar op dit moment beheersen,op haar intellectuele kwaliteiten en op de wijze, waarop zijtot nu toe zijn geleid, een in de resterende twee jaar van O Het meisje van 12â€”14 jaar.



??? 58 schoolse vorming geheel andere aanpak eist, dan tot nu toeis gevolgd. De leerlingen geven blijk van een geringe vasthoudendheiden grote suggestibiliteit. Een opmerkelijke moeilijkheid w^asvoor de 1.1. het zich verplaatsen in een andere situatie, ook danals naar opvattingen van de commissie deze verplaatsing geÂ?ringe moeilijkheden bevatte. De meisjes geven blijk van eenbeperkte aanpassingsmogelijkheid, een zekere vluchtigheid,oppervlakkigheid, onnauwkeurigheid en slordigheid. Door geÂ?constateerde denktraagheid en denkluiheid bleek het beantÂ?woorden van vragen moeilijk te zijn. In het algemeen zijn devragen naar het waardoor, waarom, waartoe of waarmee onÂ?voldoende beantwoord. De verwondering, het â€žschik hebben"in de vraag, is in onvoldoende mate aanwezig. Terecht wijst de commissie

er op dat, al is men in staatdeze meisjes een vorming te geven, die bij haar vrouwelijkleven past en geleid is volgens die methode, die haar dwingtin het vraagstuk door te dringen, voor het resultaat gevreesdzal moeten worden, wanneer niet reeds op de lagere schooleen andere methode wordt gevolgd, in het huisgezin een beÂ?wuster leven wordt geleid en opvoeding en onderwijs tot het18e levensjaar wordt voortgezet. De vorming voor het levenvan de toekomstige vrouw kan haar afsluiting niet vindenin een periode, waarin de rijping nog pas is ingezet en de ernstvan het leven nauwelijks wordt gevoeld! Uitvoerig wordt ingegaan op de bestemming en levensopÂ?gaaf van deze meisjes en haar waarde in het volksbestel. Hoofdstuk II vangt aan met een poging aan te geven watmet het onderwijs in de primaire klassen voor

meisjes moetworden beoogd. Men komt tot de volgende doelstelling: â€žDe brede menigte van meisjes, die bij de huidige inrichtingvan het onderwijs geen U. L. O., M. O. of V. H .O. ontvangen,op grondslag van het G. L. O., die kennis bij te brengen, bijhaar dat inzicht en die gevoelens te wekken en die vaardigÂ?heden te kweken, die voor haar algemene vrouwelijke vormingin alle levensomstandigheden onmisbaar zijn en voor zoverdat op deze leeftijd reeds wenselijk en mogelijk is". Deze doelstelling bergt veel goeds in zich. Toch kwambij mij de vraag op: Kan zij niet korter, eenvoudiger en vooralbezielender geformuleerd worden? Voor mijn geestesoog zieik de candidaten voor het examen art. 38 moeizaam dezestelling in hun overladen brein pompen zonder innerlijk beÂ?



??? 59 roerd te worden. Maken de samenstellers van dit rapport zichzelf niet schuldig aan â€žhet te veel willen geven en te hoog,willen grijpen?" Wil men het onderwijs, dat ook aan veleN. O. scholen in een impasse is geraakt een nieuwe richtinguitstuwen en bovenal de leerkrachten laden met idealisme,dan zal men een doelstelling moeten kiezen, die geladen is,bezielen kan, die hen pakt en in het hart treft. Er is enthousi?asme nodig om het vele goede, dat deze commissie voor ogenstaat te verwerkelijken! Geeft deze doelstelling te veel en grijpt zij te hoog? Zekerlegt zij in het slot zich zelf een beperking op. Toch krijgik van het huidige primaire onderwijs en ook uit dit rapportde indruk, dat de 1.1. te veel als de toekomstige huisvrouwengezien worden. De taak van de huisvrouw heeft ons bij hethele

meisjes N. O. altijd al voor ogen gestaan. Terecht often onrechte? Het is slechts aarzelencl, dat ik hiertegen enigevragen en bezwaren wil inbrengen. De school streeft, zoalshet rapport zegt, â€žnaar het zoveel â€” als mogelijk is â€” metde bedoeling daarmede de vrouw van straks van dienst te zijn"en voegt daar zelf aan toe, dat de kans van een te veel van hetgoede niet gering is. Echter â€” moeten wij die vrouw van straksniet geheel wegdenken en daarvoor in de plaats zetten: â€žwatheeft het meisje van nu nodig?" Moeten wij niet veel meeraanknopen bij het meisje, dat leeft in de samenleving vanhet gezin, bij haar dagelijkse ervaringen aldaar en ... haartaken? Het meisje uit de primaire opleiding is thuis het zusje,dat moet meehelpen in de huishouding; met zusjes en broertjesmoet spelen en

omgaan. Ze moet handig en redzaam worden,op zich zelf leren passen en begrip krijgen van wat goed enslecht is voor haar lichamelijk en geestelijk welzijn. Is datal niet meer dan genoeg? Wij menen â€” zo zegt het rapport (pag. 52) â€” die kennisen dat inzicht, welke nuttig zijn voor haar persoonlijk welzijn,voor haar lichamelijke welstand, zowel als voor haar geeste?lijke gezondheid. Akkoord! Maar dan volgt: Voorts die kennis dat inzicht, die onmisbaar zijn voor het materieel onderhoudvan haar cn haar gezin". Is dat niet te veel ge??ist? Haar eigengezin ligt nog zo ver weg en zegt haar immers zo weinig! In hoofdstuk II volgen nadere richtlijnen voor de prac?tische uitvoering: I) Met het oog op haar gesteldheid en bestemming be?



??? 60 horen de meisjes, waarover dit rapport handelt, bij haar onder*wijs gescheiden te worden van de jongens. 2) Haar opleiding zal nog geen beroeps* of vakopleidingmogen zijn. Om te kunnen voldoen aan de eisen zal echteral dit onderwijs manueel werk en re??le opgaven tot belang*stellingscentra moeten hebben. 3) Dat betekent echter geenszins, dat dit manuele werkzelf het einddoel zou zijn. Daarom dient het als V.A.V.O.bestempelde deel van het onderwijs een aanzienlijk bredereplaats te verkrijgen, dan volgens vroegere richtlijnen hetgeval is. Alleen langs deze weg trouwens zal ook het manuelewerk tot zijn recht kunnen komen en er voor behoed kunnenworden tot mechanisch routinewerk te ontaarden. 4) Met het oog op de gesteldheid der leerlingen zal hetaantal van haar leerkrachten zo gering mogelijk moeten

zijn.Die mogelijkheid wordt echter beperkt door de eis, dat elkeleerkracht volledig bevoegd en bekwaam moet zijn voorhaar taak. Daaruit vloeit voort, dat het aantal der leerkrachtenniet geringer dan drie kan zijn en dat het, waar enigszins moge*lijk, tot dit drietal dient te worden beperkt. Stelling 1 zal zeker in de meisjes N. O. kringen ten vollebeaamd worden. Het is te hopen dat ook het V.G.L.O.tot dit inzicht komt! Stelling 2 is een onderstreping van hetgeen men eigenlijkal sinds vele jaren voelt, weet en doet. De primaire opleidingmag en kan geen vakopleiding zijn. Zij vormt de aangewezenbasis voor de vaktechnische opleidingen, die de huishoud*en industriescholen geven, aan die meisjes, die alleen lageronderwijs hebben genoten. Het V. A. V. O., het voortgezet algemeen vormend onder*wijs is in de loop der jaren een

grotere plaats bij het N. O.gaan innemen, dat is logisch. De basis, die het L.O. geeftis ontoereikend en te smal. In 1947 is in de richtsnoerenvan het departement reeds' 8 uur per week voor het A. V. O.uitgetrokken. Het voor de leerlingen nieuw algemeen vormendonderwijs (N.A.V. O.) zijn de naaldvakken en de huis*houdelijke vakken. Het is m. i. een gelukkige gedachte dezevakken in het plan der algemene vorming te brengen. Hetvoorkomt, dat zij te vaktechnisch worden aangeslagen en hetgeeft de weg aan, waarlangs men de onderlinge contactenkan plaatsen nodig voor het samenwerken naar het ene doel.



??? 61 Dat hiervoor een team nodig is, spreekt voor zich. De-comÂ?missie stelt voor een team van 3 leerkrachten, die elk 8 uurter beschikking hebben ( uur V.A.V. O., 8 uur huishoudeÂ?lijkeÂ? en .8 uur naaldvakken). Naast deze hoofdleerkrachtenzullen vakleerkrachten zang, tekenen en gymnastiek moetengeven. Bij het landbouwhuishoudonderwijs zal het team moetenbestaan uit 4 leerkrachten, waarvan ?Š?Šn bevoegd is voor detuinÂ? en landbouwvakken. Hoofdstuk IV gaat over de leerstof en bezint zich vooralover de vraag: Welke leerstof moet worden gekozen en hoemoet deze leerstof worden gegroepeerd? Over deze vraagzal vermoedelijk nog wel veel strijd geleverd worden. Indit rapport wordt een aantal voorbeelden gegeven van werkÂ?plannen en wordt de waarde aangetoond van

projecten ofbelangstellingscentra's, die men bijzonder geschikt acht voorde primaire opleiding. De bijbehorende schema's zijn stukvoor stuk een studie waard en zullen vele leraressen op eenidee brengen en daardoor zeer verfrissend werken. Bij deafbakening der leerstof had ik graag duidelijker omschrevengezien wat vervallen kan. Wil men een plant opnieuw latengroeien en bloeien dan moet het snoeimes gehanteerd worden!M. i. is het zeer nodig dat de oude leerstof wordt vereenvouÂ?digd, juist om het volle pond te kunnen geven aan een algeÂ?mene theoretische en praktische vorming en om te voorkomendat het onderwijs te geperfectioneerd en daardoor te pietluttigwordt. Men heeft zich wel zeer bezig gehouden met â€žhet hoe"en weinig met â€žhet wat" moeten we geven. Ook komen

denaaldvakken er wat povertjes af. Hoewel over het onderwijsin de naaldvakken een aardige paragraaf is geschreven, heeftdeze afdeling toch niet die aandacht gekregen, die zij verdient. Hoofdstuk V houdt zich bezig met de hulpmiddelen enmethoden, het is zeker niet het minst interessante deel vandit rapport. Uitvoerig worden achtereenvolgens besprokenen met voorbeelden toegelicht: taken, opdrachten en vragen,klassegesprekken, groepswerk en een school met â€žvrije" arÂ?beid. Een schat van studiemateriaal is hier verzameld. Het20U te ver voeren op al dit studiemateriaal in te gaan. Eenenkel voorbeeld wil ik u echter niet onthouden. Het illustreertwel zeer sterk, dat de vorm van de opdracht uiterst belangÂ?rijk is.



??? 62 Aan klasse A luidde de opdracht: Op welke punten moet je letten als je lekkere bouillonwilt trekken? Aan klasse B luidde de opdracht: Wanneer je moeder ziek is en weinig trek heeft in eten, zouje eens een lekker kopje bouillon voor haar klaar kunnenmaken. Vertel eens uitvoerig hoe je dat doen zult. Voor de uitvoering hiervan konden de leerlingen o. a. haarboekje raadplegen waar het maken van bouillon bij de be?handeling der soepen vermeld staat. Merkwaardig was hetverschil in reactie te bespeuren tussen beide klassen. Klasse A Klasse B 1. De leerlingen deden wat haar 1. De leerlingen waren zeer geaniÂ?gevraagd werd zonder bijzondere meerd bezig, hadden zin in haaranimo. werk. 2. Ze zochten machinaal de gegeÂ? 2. Ze lieten haar fantasie werkenvens bijelkaar. en dachten zich de situatie goed in. Ze

hadden blijkbaar wat voorhaar moeder over. 3. De punten werden onder elkaar 3. Ze maakten een opstel in verÂ?gezet. haahrant. 4. De stijl was in het algemeen 4. De stijl was vrij behoorlijk, weiÂ?minder goed verzorgd. nig spelfouten werden gemaakt. 5. Ze gaven alleen weer, wat ze 5. Ze combineerden hetgeen in hetuit het boekje konden halen en toekje vermeld stond met hetgeensoms nog onvolledig. ze van thuis wisten. 6. Ze noemden alleen de handeÂ? 6. Ze beredeneerden veel beter. WanÂ?lingen en gaven er vaak geen neer zij een handeling noemdenverklaring bij. werd er ook bij vermeld, waarom ze dat deden. Ze gaven er richdus goed rekenschap van. (Debotten en het vlees zet ik metkoud water op, want dan trekÂ?ken ze beter uit.) 7. Ze waren soms zeer onvolledig 7. Ze probeerden zo volledig mogeÂ?of

melden allerlei bijkomstigÂ? lijk te zijn. Het werd een zinvolheden, die niet direct op het geheel. Zelfs werd niet vergetenonderwerp sloegen. te vermelden, dat de uitgetrokken botjes naar de slager teruggebrachtwerden. (Dit stond niet in hetboekje vermeld.) 8. Ze dachten er niet aan haar 8. Ze illustreerden haar werk.werk te illustreren.



??? 63 Moge de leraressen door dit voorbeeld goed beseffenhoe nuttig en nodig het is hun vragen, taken en opdrachtente laten aansluiten bij het leven en de belevenissen van hunleerlingen. Aanknopen bij de praktijk van de gezinshuis*houding in het milieu van de leerlingen, aanknopingspuntenzoeken in het wereldje van hun leerlingen, dan eerst krijgtmen levend onderwijs. Ook de huisvesting van het onderwijs is onder de loupegenomen en als consequentie van het betoogde zijn voor*beelden gegeven van combinatielokalen. Het voordeel vanhet gebruik van ?Š?Šn lokaal voor alle huishoudelijke vakkenis, dat de lessen niet streng gescheiden gegeven behoeven teworden; de vakken kunnen in elkaar overgaan, want alle voor*komende huishoudelijke werkzaamheden kunnen in dat enelokaal worden

gegeven. De commissie hoopt ongetwijfeld door dit rapport veleleraressen actief te maken om de vernieuwing van het onder*wijs door te voeren. Ik betwijfel echter of de doorsnee lerareszich de tijd en moeite zal getroosten, dit rapport grondig tebestuderen; de stof is hier en daar wel wat taai, men heeftsoms zeer veel woorden nodig om wat te zeggen, men geeftzo veel. Zou dit rapport niet aan kracht winnen, als het be*knopter was gehouden? Gelukkig zijn er de paedagogischedidactische applicatie cursussen voor de leerkrachten, diezeker de taak op zich zullen nemen het vele goede, dat dit rap*port geeft, door te geven. Ook kan ik niet nalaten te wijzenop de verdienste van dit rapport voor de buitenwacht, voorde outsiders van het N. O. en voor de onderwijsdeskundigenin parlement en

gemeenteraad en op het departement. Hetnieisjes N.O. heeft nooit zoveel van zich laten horen; propa*ganda maken voor eigen standje ligt de lerares niet. Toch kanhet zeer nuttig zijn, dat de aandacht op deze mooie tak vanonderwijs wordt gevestigd. Dan zullen misschien velen totde ontdekking komen, dat dit onderwijs meer leeft en geeft,dan men denkt en... dat de opvoedende waarde van ditonderwijs bijzonder groot is. TIJDSCHRIFTEN. Psychologische achtergronden (red. Dr. Ph. M. van der Ileyden). Jrg. 2,no. 8. Oct. 1949. Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia. Dit nummer bevat een artikel van de redacteur â€žIets over opleiding*resultaten en hun psychologische achtergrond". De schrijver komt aan de



??? 64 hand van gevallen uit de practijk tot het bepleiten van de wenselijkheid:1Â?. van een schoolpsycholoog; 2". van de bereidheid der leraren om tijdigaandacht te besteden aan de psychologische achtergrond van de op*leidingsresultaten. â€” E. Wormer schrijft over de vraag: â€žHeeft hetpsychologisch vraaggesprek waarde voor het psychodiagnotisch onder*zoek?" â€” K. R. Gr??nfeld over â€žDe selectie van leerlingen in de TwentseTextielindustrie"; een bijlage â€žSelectie van Sollicitanten" (no. 2, Mede^delingen van het Amst. Psychotech. Lab.) verhoogt nog de waarde vandit interessante nummer. Het Kind (red. Mevr. J. Riemensâ€”Reurslag). Nov. Uitg.: C. A. Spin&. Zn., Amsterdam. In dit nummer komen o.a. de volgende bijdragen: â€žEen groot gezin"(geen auteursnaam); â€žSchoolsucces en levenssucces"

door C. Wilkeshuis;â€žDe cirkel sluit zich" (vervolg autobiografie van de redactrice), en verderenige artikelen over handenarbeid en handwerken. De Christelijke School (red. E. H. Bos en Dr. J. Schoneveld). Uitg.:Nijgh en Van Ditmar N. V., Amsterdam. In jrg. 3 no. 3 (2 Dec. 1949) komen o. a. voor een â€žOpvoedkundigeoverpeinzing" van J. B. V. over â€žDe Lof der verachting". De schrijverhoudt hier cen pleidooi voor het o. i. gezonde beginsel van de â€žvak*verhoging" (d.w.z. leerlingen kunnen voor een bepaald vak overgaan,voor een ander doubleren). J. W. van Hulst schrijft over â€žProblemenen Puin" (naoorlogse onderwijsproblemen in Duitsland). H. W. Bosbespreekt critisch in â€žMensbeschouwing en opvoeding" de naturalistischemensbeschouwingen. Jrg. 3, no. 4. Hieruit vermelden we: â€žDe Christen cn de

geschiedenis",III, door G. Braak Hekke; â€žGezin en School" van A. de Jong; â€žMens*beschouwing en opvoeding", III, door H. M. Bos. Ons Eigen Blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensweeshuis,Tilburg. Uit de nummers 19 t. e. m. 22 noemen we de volgende artikels: K. v.d. M., â€žHet a*sociale schoolkind" (II); Fr. S. R., â€žDenkvormen cn con*fessies" (naar aanleiding van het rapport van Dr. Van Doornik, â€žJeugdtussen God en chaos"). No. 20 bevat een sympathiek artikel van Br. Her*man Jozef over Guido Gezelle; B??ckling geeft een beschouwing overâ€žOuderavonden"; Fr. S. Rombouts geeft in zijn artikel â€žHet Keurraad*register en de Actie van Idil" als zijn mening te kennen, dat het â€žneu*trale" kinderboek niet in R. K. kringen thuishoort. â€” No. 21 bevat eenartikel â€žDe Kinderfantasie een zegen

of vloek?" door Fr. S. R. (naaraanleiding van het Sinterklaasfeest), en een van A. Wolffenb??ttel overâ€žLetterkunde voor de school en later", hoofdzakelijk naar een werk vanLafcadio Hearn, â€žInterpretations of Literature"; K. v. d. M. vervolgt zijnserie over â€žHet a*sociale schoolkind". â€” No. 22 geeft ons o.m. tc lezen:Zr. Pastorita, â€žDe opvoeding is ?Š?Šn; sfeer in de klas"; Gerard Verbiesten Fr. Rombouts hebben een dispuut naar aanleiding van â€žKeurraad enIdil"; Th. A. van Hooff ontwikkelt bezwaren tegen de grafologie; Fr.S. R. schrijft over â€žGeloofstwijfels bij ontwikkelde katholieke Adoles*centen" (wanneer zullen we van dat lelijke woord â€žtwijfels" afkomen?).. C. WILKESHUIS.



??? 65 PAEDAGOGIEK EN PSYCHOLOGIE IL Ofschoon niet gewoon ingezonden opmerkingen naar aanÂ?leiding van boekbesprekingen in ons blad op te nemen, hebbenwij gemeend van die regel t. a. v. het hieronder volgende artikelvan Dr. De Groot te moeten afwijken. De lezer zal onsstandpunt ten opzichte daarvan op pg. 74 kort zien uiteengezet. De Redactie. PSYCHOLOGIE EN PAEDAGOGIEKEen wederwoord aan Prof. Kohnstamm DOOR Dr. A. D. DE GROOT. In Paed. St, van December 1949, p. 378â€”386, heeft Prof.Dr. Ph. Kohnstamm onder de titel â€žPaedagogiek en PsychoÂ?logie" op hartige wijze critiek geleverd op mijn OpenbareLes â€žDe Psycholoog in de Maatschappij" O (niet: de PsychoÂ?logie in de Maatschappij, zoals verkeerdelijk boven het ardkelstond). Ik ben de

Redactie zeer erkentelijk, dat zij mij in d?Šgelegenheid stelt hierop te repliceren. Prof. Kohnstamm's betoog begint met een korte samenvatÂ?ting van zijn standpunt inzake de verhouding van paedagogieken psychologie. Hij constateert, dat er dienaangaande eenessentieel verschil tussen zijn opvatting en de mijne bestaat,en hij meent dit hoofdzakelijk te moeten herleiden tot eenverschil in emotionele achtergrond. In het bijzonder zou erbij mij sprake zijn geweest van een â€žzekere emotionele geÂ?ladenheid", die â€žop de nauwkeurigheid van formulering ernÂ?stig belemmerend heeft gewerkt" (p. 381). Ter staving vandeze opvatting komt dan de detailcritiek, die tenslotte culÂ?mineert in de uitspraak, dat ik mij zou hebben laten verleidenin mijn openingsrede ver beneden het peil van

academischewaardigheid en wetenschappelijke nauwgezetheid te blijven(p. 386). Het â€žpi?¨ce de r?Šsistance" van deze wel zeer pittige maaltijdis stellig de kwestie van de verhouding tussen paedagogiek enpsychologie. Het lijkt mij het beste dit tot het laatse te beÂ?Waren, en eerst in te gaan op enkele daar buiten staandepunten. October 1949, uitg. N. H. Uitg. Mij., Amsterdam. Paedagogische Studi??n. XXVII. 5



??? 66 1. Niet een â€žemotionele geladenheid", maar redelijke over?wegingen hebben mij ertoe gebracht op het rapport?Sassencritiek te leveren, en dit op de wijze te doen, waarop ik hetheb gedaan. In de eerste plaats wilde ik zo duidelijk mogelijk de aanÂ?dacht vestigen op het gevaar, dat dit rapport, â€žinhoudendeniets minder dan een wetsontwerp", m.i. betekent voor detoekomstige ontwikkeling van de psychologie. Dat ik in dieopvatting allerminst alleen sta, is uit de verdere ontwikkeling(o. a. het telegram van het Ned. Inst. v. Practiserende Psycho?logen aan de Minister) duidelijk genoeg gebleken. Dat erhaast bij was, is eveneens gebleken, namelijk uit het feit dat?Š?Šn van de aanbevelingen van het rapport bij het verschijnenervan merkwaardigerwijze al wet geworden was (de toelatingvan H. B. S.?A?gediplomeerden

tot de psychologie?studie). Eenduidelijk protest was dringend nodig! Voor een dergelijk openbaar protest bood mijn intree?redenu een gunstige gelegenheid, temeer daar het onclerwerp waar?over ik wilde spreken, verband hield, zij het ook,, zijdelings,met de kwesties van opleiding en titel. Dat bij een dergelijkegelegenheid â€” gegeven ook het onderwerp â€” een volledigeweergave van "het rapport met een grondige detail?critiekerop niet in aanmerking kwam, zal duidelijk zijn. Het enigewat ik kon doen en wat ik dan ook gedaan heb, was, enkelepunten eruit aanstippen en becritiseren in het kader van mijnbetoog. Is dat misschien al ongeoorloofd? Staat het feit, dat ik een grootaantal dingen, die ook in het rapport stonden, niet genoemd heb, gelijkaan â€žgemis aan objectieve weergave", zoals Prof. Kohnstamm mij indc noot

op p. 384 verwijt? Dat verwijt zou toch alleen gegrond zijn,als ik mijn hoorders, resp. lezers zou hebben doen geloven, dat zij nu,door die enkele opmerkingen van mijn kant, volledig ingelicht waren â€” maar ik kan mij werkelijk niet voorstellen, dat ook maar iemand inhet publick zo weinig oordeel des onderscheids heeft gehad om dat temenen. Ik heb in het geheel geen â€žbeeld" gegeven ,,van de bedoelingenvan dit rapport" â€” en dus die bedoelingen ook niet â€žtot caricaturcn mis'vormd" (p. 385). Ik heb alleen enkele losse opmerkingen gemaakt. Om decritiek op de punten in kwestie duidelijk te doen spreken â€” het ging er immers om, de aandacht te vestigen op eengevaar â€” heb ik de tegenstellingen hier en daar welbewustwat op de spits gedreven (zoals er trouwens herhaaldelijk bijvermeld staat) en het geheel in

wat humor en, soms, lichte



??? 67 spot gedrenkt. Daarbij heb ik verscheidene malen â€” ik achtdat helemaal niet beneden mijn waardigheid â€” een beroepgedaan op het gevoel voor humor van de toehoorders; maarvooral ????k op dat van de leden der Commissie 1 Ik hoop nog steeds, dat dit laatste niet te vergeefs is ge*weest. 2. Prof. Kohnstamm is van mening, dat â€žde wijze vanciteren op p. 11 en 12" van mijn Openbare Les â€žuit hetrapport*Sassen aan de grens van het toelaatbare staat" p. 380).Nu wordt er op p. 11â€”12 nergens iets uit het rapport*Sassenaangehaald. Bedoeld is waarschijnlijk het onschuldige grapjeop p. 13 (en 14) ten koste van een, overigens werkelijk z?Š?Šrzwakke passage in dit rapport. Als dit inderdaad de bedoelingwas, dan zou ik Prof. Kohnstamm willen verzoeken ditstukje nog eens, met

welwillendheid, in het licht van hetbovenstaande te willen nalezen. Ik hoop en verwacht, dat hijdan tot de conclusie zal komen, dat deze kleine, wel*verdiendespotternij geheel aan de goede zijde van die grens staat. 3. Op p. 381 haalt Prof. Kohnstamm mijn critiek op desamenstelling van de Commissie aan, om deze zijnerzijds tebestrijden. Het eerste punt daarbij is mijn bewering, dat deCommissie slechts een minderheid van vakpsychologen telde,terwijl hij zelf er zes telt (van de elf). Het gaat hier klaarblijkelijk alleen om de vraag, wanneer men iemandâ€žvakpsycholoog" noemt. Daarbij moet ik voorop stellen dat ditvoor mij alleen een kwestie van definitie, van indeling is, en werkelijkhelemaal niet van meerdere of mindere waardering. Prof. Kohnstammveronderstelt geheel en al ten onrechte, dat ik

iemand, die ik geen..vakpsycholoog" noem, daarmee implicite als psycholoog zou â€žwensente wraken"; niets is minder waar dan dat. De oplossing van de tegenspraak: minderheid of geen"minderheid is al heel eenvoudig. Aangezien mij ambtshalve,en zeker in een rede over â€žde psycholoog in de maatschappij",Uit de aard der zaak de toegepaste psychologie â€” de psycho*Jpgie als vak â€” het meest interesseert, heb ik als eerste crite*rium het lidmaatschap van het N. 1. P. P. genomen. E?Šn van(zes) leden echter heb ik niet als vakpsycholoog, maarals psychiater geclassificeerd, en wel eenvoudig, omdat hijpsychiater (en tevens psycholoog) is. Ik geloof niet, datiemand daartegen bezwaren zal maken. Het begrip â€žvak*psycholoog" is immers niet identiek met â€žpsycholoog". Juistaoor

psychiaters (al dan niet tevens psychologen, resp.



??? 68 N. I. P. P.skden) wordt het vaak gebruikt om een anderegroep dan de hunne aan te duiden. Hoewel het hier in feite buiten discussie staat, zou ik mij zo ookheel goed kunnen voorstellen, dat een paedagoog (tevens psycholoog,maar niet tevens vakpsycholoog) N. I. P. P.*lid zou zijn, eventueel beÂ?stuurslid van het N. I.P. P. Dit zou de discussie tussen paedagogen enpsychologen alleen maar ten goede komen â€” zoals ook de discussievan psychiaters en psychologen zeker al heeft gewonnen door hetnauwere contact van de laatste jaren, o. a. binnen het N. I. P. P. De veronderstellling, dat hier emotionele geladenheden enzelfs een â€žvrees voor theologische invloeden" in het spelzouden zijn geweest, is geheel ongegrond. Ik ben en blijfechter van mening, dat in een commissie, die een plan moestontwerpen voor

de opleiding tot psycholoog en voor debescherming van de titel in verband met de uitoefening vande psychologie als vak, een sterkere vertegenwoordiging vanvakpsychologen noodzakelijk ware geweest. Deze zwakte hangtnauw samen met de andere bezwaren, die ik tegen de samen*stelling der commissie heb aangevoerd: de geringe vertegen*woordiging van de â€žjongeren" â€” onmisbaar juist bij een zojong vak 1 â€” en de volstrekte afwezigheid van de Amsterdamsepsychologen*school (Stedelijke Universiteit). Dit laatste spreektpas goed, als wij bedenken, dat de Stedelijke Universiteittegenwoordig ongeveer evenveel psychologie*studenten telt alsalle andere Nederlandse Universiteiten tezamen; zij had dusin deze opleidingskwestie toch tenminste wel een woordjemogen meespreken! 4. â€žOnder de 11 leden van

de Commissie bevond zichniet ?Š?Šn vertegenwoordiger van de opleiding aan deze Univer*siteit. De andere Nederlandse Universiteiten daarentegen zijnalle vertegenwoordigd, sommige dubbel of driedubbel." Naar aanleiding van deze passage uit mijn rede telt Prof. KohnÂ?stamm na, dat ik met â€žvertegenwoordigd" niet bedoeld kan hebben: dooreen vakpsycholoog vertegenwoordigd (p. 381). Nu, dat heb ik dan ookniet bedoeld; en er is m. i. ook geen reden om aan tc nemen, dat ikdit bedoeld zou hebben. Er staat: â€žvertegenwoordiger van de opleiding"(d. 1. in dit verband uiteraard de psychologie*opleiding). Nu kan iemandâ€žeen opleiding vertegenwoordigen" a) doordat hij bij die opleiding beÂ?trokken is (als universitair psycholoog, philosoof, psychiater, paedagoogof anderszins); b) doordat hij die psychologische

opleiding aan de UniÂ?versiteit i.q. genoten heeft. Vat men de zaak zo op â€” en dat is nochonlogisch, noch ongebruikelijk â€” dan klopt de zin over de vertegenwoorÂ?diging der Universiteiten precies â€” helaas.



??? 69 Kortom: Onnauwkeurigheden in de formulering kan ik werkelijkniet vinden. De tekst is heel precies overwogen en ik hebbij de opstelling ervan de overtuiging gehad â€” die ik nogheb â€” dat een en ander ook duidelijk genoeg was. NatuurÂ?lijk is het altijd mogelijk over die duidelijkheid van meningte verschillen. Wat tenslotte de strekking van mijn beweringen betreft: dieblijft door deze gehele discussie volstrekt onaangetast 1 Bijhet overleg over de psychologieÂ?opleiding is de (opleidingaan de) Amsterdamse Stedelijke Universiteit, die veruit demeeste studenten telt, geheel en al gepasseerd. Er is zelfs geenschriftelijk verzoek om inlichtingen over de feitelijke toestandinzake de opleiding (sedert 1946) tot de aldaar werkzameuniversitaire docenten gericht. 5. Thans het hoofdthema: de verhouding

van paedagogieken psychologie. a) Daar is allereerst de theoretische, zo men wil philoÂ?sofische vraag naar de verhouding van beide gebieden. Prof. Kohnstamm leidt ten onrechte uit ?Š?Šn passage vanmijn rede O af, dat ik zijn opvatting, dat de psychologie beÂ?schouwd moet worden als een onderdeel van de paedagogiek,20U delen. Als ik goed ben ingelicht, betreft het hier een tameÂ?lijk persoonlijke opvatting van Prof. Kohnstamm, die bijpsychologen stellig geen aanhang zal vinden en die ook zekerniet door alle paedagogen gedeeld wordt. Persoonlijk geloof ik, dat het weinig zin heeft over zulke pogingentot inlijving (i. c. van de psychologie) te discussi??ren. Of er nu goede,philosofische argumenten voor te vinden zijn of niet: in ieder geval2'jn zij niet geschikt om de practische discussie tussen

psychologen enpaedagogen te bevorderen, noch om de atmosfeer daarbij te verbeteren.Zoals bekend is ook de omgekeerde anne.xatie wel eens beproefd, n.l.: â€žDe ?Š?Šn (de psycholoog) wil, door alle practijk heen, principieel"iet definitief weten, boe de mens is â€” dat blijft immers zijn objectvan onderzoek; de ander daarentegen weet zelfs hoe dc mens zijn m??et",^'of. Kohnstamm verzuimt belaas bet hierop volgende aan te halenâ€” een wijze van citeren, die ik niet kan bewonderen. In de tekst volgt"amelyk; â€žNatuurlijk is dit op de spits gedreven." Dat is het ook, wantmen dit naar de letter zou nemen â€” zoals Prof. Kohnstamm onÂ?oegnjpelijkerwijze heeft gemeend tc moeten doen â€” dan zou cr prac"ch staan, dat dc psycholoog niet voor de practijk deugt cn de paedaÂ?8oog niet voor de

wetenschap! Zoals bekend bestaan cr echter deugdeÂ?Ukc pracdscrcnde psychologen, zowel als wetenschappelijke paedagogen.



??? 70 de paedagogiek is niets anders dan toegepaste psychologie en dus eenonderdeel yan de psychologie. Daar zijn zeker even veel argumentenvoor te vinden. Het zijn echter argumenten in een mijns inziens onÂ?vruchtbare strijd, grotendeels om namen; reden waarom het mij nietlust ze hier te berde te brengen. Zeker is alleen dat er verschil bestaat tussen psychologieen paedagogiek en dat beide hun eigen taak en betekenishebben, zowel in wetenschappelijke als in practische zin. Ikhoop, dat Prof. Kohnstamm en ik elkaar op deze formulezullen kunnen vinden. b) Is het bovenstaande alleen een theoretische kwestie.Prof. Kohnstamm gaat verder, wanneer hij zegt (p. 378): ......de therapie moet zij (de psychologie namelijk) buiten beschouwing laten, want op dat wijdere terrein is zij zonderkompas." Met andere woorden:

een psycholoog, die niettevens paedagoog is, mag geen therapie bedrijven. Ook hierover is werkelijke discussie mijns inziens nutte?loos. Ik zal daarom volstaan met het aanduiden van een paarfeitelijke tegenwerpingen. De eerste vraag, die naar aanleidinghiervan opkomt, is, hoe het dan staat met de psychiater. Dezebedrijft qualitate qua therapie en zulks werkelijk niet alleenbij geestelijk zieken; wat dan tenminste nog van zuiver medischstandpunt te verdedigen zou zijn. Maar bovendien: in tal vanbeschaafde landen, niet alleen in Nederland zelf, maar b.v.ook in groten getale in Amerika, werken â€žzuivere" psycho?logen (dus â€žzonder kompas") op therapeutisch (en op paeda?gogisch) gebied. Men moet zich dus wel zeer ver van de heer?sende practijk verwijderen, en bovendien niet schromen omgenoemde groepen in

hun beroepseer te kwetsen, om een der?gelijke opvatting staande te willen houden. c) Prof. Kohnstamm verwijt mij, dat ik een â€žmisleidendetegenstelling van psychologie en paedagogiek" zou hebbenge??ntroduceerd, resp. een â€žverwonderlijke tegenstelling tussenempirisch onderzoek en paedagogiek" zou hebben gemaakt(p. 380â€”381). Dit slaat allereerst op een tweetal zinnen opp. 19. Daarin ligt echter geen tegenstelling tussen paedagogieken empirie besloten, maar alleen tussen: â€žalgemene wijshedenen paedagogische beschouwingen" en empirie. Nu, dat is tochook een tegenstelling? Ik had eventueel ook kunnen schrijven:algemene wijsheden en psychologische beschouwingen; danzou de tegenstelling â€” tussen beschouwingen en empirieimmers â€” even re??el geweest zijn. Dat heb ik niet gedaan,



??? 71 omdat ik veeleer paedagogisch (normatief) dan psychologischgeori??nteerde beschouwingen â€” in bepaalde sectoren van debedrijfspsychologie â€” voor ogen had en wilde aanduiden.Maar als ik het gedaan had, zou Prof. Kohnstamm mij danverweten hebben dat ik een misleidende of verwonderlijketegenstelling tussen psychologie en empirie had gecre??erd? Wie in de uidating zoals ze is, een algemene â€žsteek" tegen de paedaÂ?gogiek meent te moeten voelen, moet dat eigenlijk maar zelf weten. Tervergelijking kan ik hieraan toevoegen, dat ik bepaald niet van planben mij Prof. Kohnstamm's opmerking over de â€žpsychology of brassInstruments" (p. 379) en zijn verwonderlijke gelijkstelling daarvan met.. de eigenlijke laboratoriumpsychologie" aan te trekken. Zoals het erstaat behoeft het

helemaal niet een â€žsteek" te bedoelen â€” en dus weigerik het als zodanig op te vatten. d) Intussen: in ander verband heb ik wel degelijk bedoeldpsychologie cn paedagogiek tegenover elkaar te stellen watbetreft de rol, die de empirie op beide terreinen speelt. Dezetegenstelling is echter nog misleidend noch verwonderlijkmaar in tegendeel zeer re??el, mits we twee zaken in het ooghouden: 1Â?. het gaat daar om de invoering van paedagogiekals vak in de opleiding tot psycholoog; 2". het betreft â€”uiteraard â€” een relatieve, niet een absolute tegenstelling. Om met het tweede te beginnen: natuurlijk heb ik nietbeweerd noch willen suggereren, dat de paedagogiek het zoukunnen of willen stellen buiten empirisch en in het bijzonderexperimenteel onderzoek 1 Het is bekend genoeg dat dit,in

Nederland, in de eerste plaats door het belangrijke werkvan Prof. Kohnstamm zelf, een overwonnen standpunt is.Maar vergelijken wij nu eens de opleidingen in paedagogiek psychologie, zoals ze nu zijn. Of b.v. het oeuvre als geheelvan bekende paedagogen en bekende psychologen. In heteerste vinden wij stellig meer niet*wetenschappelijke practijk*eegevens, meer systemen, meer algemene beschouwingen, meerhistorie, meer wijsbegeerte, meer ethiek, meer normatieve ge*zichtspunten; in het tweede meer experimenten, meer analysevan concreet materiaal, d.i. relatief meer wetenschappelijkeempjr/e. Deze tegenstelling is niet meer dan natuurlijk; ze zalaltijd blijven bestaan. En zeker zal deze tegenstelling hetbeeld beheersen, waar paedagogiek als universitair leervak20U worden toegevoegd

aan de psychologie. Het accent zaldan immers vanzelf komen te liggen op die onderdelen vande paedagogiek, die niet al op soortgelijke wijze in de psy*



??? 72 choIogie#opleiding vervat zijn; dus niet op de empirische maarveeleer op de theoretische (normatieve, historische, systema?tische) paedagogiek. Nu vind ik â€” en dat is ?Š?Šn van de hoofdpunten uit mijnrede â€” juist die empirie zo buitengewoon waardevol in deopleiding van de psycholoog; ik zou dit moment graag nogsterker willen accentueren, dan nu in de meeste universitaireopleidingen gebruikelijk is. Is het dan zo verwonderlijk, datik mijn bezorgdheid uitspreek over het feit, dat â€žhet empi?risch?wetenschappelijke gezichtspunt zo in het gedrang isgekomen tussen alle paedagogiek, philosophie en ethiek, diehet programma vermeldt?" Mogelijk heb ik dit â€” maar danalleen om der wille van de goede zaak â€” wat overdreven uit?gedrukt. Hoe dan ook, er ligt geen enkele depreciatie voordie

andere vakken in besloten! Alleen: hoe meer terrein zijbestrijken, des te minder blijft er over voor de m.i. nood?zakelijke uitbouw van de empirisch (experimenteel) geori??n?teerde psychologie. Voor een nadere argumentatie tegen de voorgestelde ver?nieuwingen ten aanzien van de paedagogiek kan ik verwijzennaar het artikel van Prof. Duijker^), speciaal naar p. 348â€”350 en p. 363â€”364. De lezer, die de moeite neemt dit artikelerbij te halen, zal constateren, dat het rapport wel degelijkeen â€žvrij v?Šrgaande associatie met de paedagogiek" voorstaat,die de psychologie zelf in het gedrang kan brengen. Wat de beide andere vakken betreft, het hoofdargument is hier hetÂ?zelfde: Hoe meer andere leervakken, des te minder ruimte voor depsychologie. Dat is toch tamelijk evident. â€žMeent de nieuwe

lectorwerkelijk, dat men een goed onderlegd psycholoog kan worden zelfszonder zulk een elementaire inleiding (in de philosophie) ?" vraagt Prof.Kohnstamm. Dat heeft de nieuwe lector echter nergens beweerd. EvenÂ?min heeft hij beweerd, dat â€žeen zeer bescheiden contact met de verÂ?scheidenheid der geestelijke stromingen en richtingen" overbodig is. Dcvraag is echter of dit contact per universitair leervak, in te voeren tenkoste van de psychologie zelve, gelegd moet worden. e) Het is mij niet duidelijk geworden, hoe Prof. Kohn?stamm uit de enkele opmerkingen, die ik in het kader vanmijn onderwerp over deze kwesties heb kunnen maken, zov?Š?Šl heeft kunnen afleiden, ook over allerlei heel andere zaken.Niet alleen â€žemotionele geladenheid" en grote â€žvrees voor 1) Prof. Dr. H. C. J.

Duyker: De opleiding der psychologen, Ned.Tijdschr. voor de Psychologie, Deel IV, 1949, afl. 5.



??? 73 theologische invloeden" (p. 381) worden mij onverhoeds inde schoenen geschoven, ik zou ook van mening zijn, dat,heel in 't algemeen, â€žde aanraking met de paedagogiek voorde psychologie (zo) bedenkelijk is". Ik zou oordelen, dat.,de opleiding van de psycholoog (zo) hermetisch afgeslotenmoet blijven van die van de paedagoog", ik zou menen, datpsychologie.studenten â€žvan paedagogische contaminaties (zo)volledig gespeend moeten blijven" (alles p. 382). Dit allesstaat nergens in mijn rede â€” en weerspiegelt bovendien ingenen dele mijn mening. Maar Prof. Kohnstamm gaat nog veel verder. Uit dezerede heeft hij gemeend geheel en al de geest te hebben lerenkennen, waarin ik studenten zou willen opleiden. Er is â€žschijnnoch schaduw van kans...., dat enig psycholoog, die

opÂ?geleid is in de geest, die (mijn) rede voorstaat, een bruikÂ?baar adviseur zou worden voor paedagogische doeleinden"(p. 383). Reeds in het begin van zijn critiek illustreert Prof.Kohnstamm die vermeende geest, namelijk â€žde richting indeze (psychologische) wetenschap", waarvan ik â€žthans nog"aanhanger zou zijn, met een in zijn tendens voor mij ronduitbeledigend voorbeeld (p. 379). Op deze dingen kan ik alleen antwoorden met een vraagen een verzoek. De vraag betreft de wijze van concluderen: Hoe kan Prof,Kohnstamm zulke vergaande generaliserende, uitbreidende,interpreterende, en veroordelende conclusies, uit een paaropmerkingen getrokken, wetenschappelijk â€” logisch of psyÂ?cHologisch â€” verantwoorden? En het verzoek betreft de inhoud van zijn beweringen.Dat die

onjuist is, kan ik met de hand op het hart verÂ?zekeren. Maar tegenover mijn hooggeleerde opponent kunnen2ij alleen gelogenstraft worden, wanneer hij zelf eens demoeite zou willen nemen mijn werkelijke opvattingen, nietvia herinneringen van 25 jaar geleden of via hachelijke interÂ?Pretaties omtrent â€žemotionele geladenheid", maar b.v. door^ns te komen kijken, nader te leren kennen. Daartoe zij"rof. Kohnstamm bij dezen vriendelijk uitgenodigd 1 Met het bovenstaande meen ik Prof. Kohnstamm's verwijt^an gebrek aan â€žwetenschappelijke nauwgezetheid" (p. 386)pheel te hebben weerlegd. Wat de â€žacademische waardigÂ?neid" betreft, hierover is natuurlijk verschil van mening mogeÂ?



??? 74 lijk. Neiging tot â€ž?Špater le bourgeois" heeft bij mij werkelijkniet voorgezeten, maar ik weet niet of ik de â€žjeugdige over*moed" en de qualificatie â€žstudentikoos" even volledig moetafwijzen; ja, ik ben er zelfs niet zeker van of deze termen mijwel geheel en al als depreciaties in de oren klinken. Als destijl van critiseren de betrokkenen gekwetst heeft, dan spijt mijdat. Prof. Kohnstamm vergete echter niet de bijna 40 jaren â€” meer dan een generatie â€” die tussen zijn en mijn leeftijdliggen; en begrippen als â€žacademische waardigheid" wijzi*gen zich sterk met de jaren. Persoonlijk vind ik niet, dat lichte overdrijving en spot â€” mits beide in de stijl als zodanig herkenbaar â€” in strijdzijn met de academische waardigheid; zeker niet, als zij be*doelen een goede zaak te dienen en uit een tenslotte

mildgestemd gemoed voortkomen. En wat dit laatste punt betreft:hierin heeft Prof. Kohnstamm zich wel het meeste vergist.Zijn veronderstelling van een â€žemotionele geladenheid" mij*nerzijds berust op een, zeer gewaagde, psychologische inter* pretatie. Is dit niet een beetje een interpretatie____vanuit een emotionele geladenheid? Ik geloof niet, dat ik Prof. Kohnstamm's scherpe woordenverdiend heb, te minder, daar de strekking van mijn betoog inhet minst niet wordt aangetast door zijn critiek. Prof. Kohn*stamm is gevallen over enkele losse opmerkingen, heeft dieveel scherper opgevat dan zij bedoeld waren en heeft ten*slotte, interpolerend, in het gehele betoog een soort aanval opde paedagogiek gemeend te zien. Dat is het echter niet. Ik vind het erg jammer, dat het zo is opgevat en dat

jkblijkbaar, zonder het te willen, gevoeligheden heb geraakt.Ofschoon de woorden van Prof. Kohnstamm heel wat meerkwetsend voor mij persoonlijk waren dan de mijne voor depaedagogiek, ben ik in ieder geval graag tot verzoening be*reid. Maar dan zou ik toch wel gaarne zien, dat Prof. Kohn*stamm ook van zijn kant de scherpe kantjes wat bijsleep, enin het bijzonder het verwijt over bet â€žgebrek aan wetenschap*pelijke nauwgezetheid" terugnam. Naschrift. iWij wijken af van de mening van Dr. De Groot dat depi?¨ce de r?Šsistance van het meningsverschil een zuiver theore*tische questie zou zijn van methodologie of systematiek derwetenschappen. Als het belangrijkste punt in het artikel vanProf. Kohnstamm zien wij zijn wens om een zestal punten



??? 75 te rectificeren, waar de rede van Dr. De Groot misverstandmoet wekken bij zijn hoorders. Deze punten betreffen: 1. De meerderheid der commissie Dr. De Groot heeftgeschreven (p. 18): â€žDe vak*psychologen vormen ernamelijk slechts een minderheid ten opzichte van de pae*dagogen, medici (inclusief psychiaters) philosofen entheologen tesamen." Nu wist de schrijver, of behoorde te weten, wat echter zijnhoorders niet konden weten, dat van de elf leden der com*missie*Sassen zes psychologen van hun vak zijn, waarvan?Š?Šn psychiater, twee paedagogen, een filosoof, en de ver*tegenwoordiger van het toezicht op de volksgezondheid. HadDr. De Groot geschreven, zoals prof. Duyker op pg. 362 vanzijn artikel in het Ned. Tijdschrift voor Psychologie, dat depvactiserende psychologen in de

minderheid waren in dezecommissie voor opleiding en titel, dan hadden zijn hoordersen lezers gelegenheid gehad de vraag te stellen of in deze zaaknu juist de rechtstreeks belanghebbenden in de meerderheidbehoorden te zijn. Ook thans wordt door Dr. De Groot de aandacht van dejuiste verhouding afgeleid, omdat hij uitweidt over al*of*nietvakpsycholoog zijn van de psychiater. Maar hij had uit dehem bekende samenstelling der commissie kunnen nagaan, datProf. Kohnstamm de psychiater niet als psycholoog mee*geteld heeft, daar deze niet (meer) een ambtelijke opdrachtvoor psychologie heeft. Rekent men hem nog als psycholoog.Wegens zijn erkende deskundigheid op dit gebied, dan is deverhouding in de commissie zeven psychologen, twee paeda*gogen, een filosoof en de

vertegenwoordiger van het toezichtop de volksgezondheid. 2. Pg. 18 der rede wekt in zijn bewoordingen duide*lijk de indruk, dat de Amsterdamse Universiteit, integenstelling met alle andere Nederlandse Universiteiten,niet vertegenwoordigd was. Maar dat was wel het geval, zij het dan ook door een derniet*vak*psychologische leden, gelijk dat ook met Leiden hetgeval was. 3. De â€žpi?¨ce de r?Šsistance" van de rede van Dr. DeGroot zien wij in zijn bewering (pg. 18) dat het empirisch*wetenschappelijke gezichtspunt zo in het gedrang is ge*komen tussen alle paedagogiek, philosofie en ethiek, diehet programma vermeldt.



??? 76 Daartegenover merkte prof. Kohnstamm op: a. dat het voorgestelde examenprogramma de ethiek slechtseenmaal noemt en wel uitsluitend voor een der drie kate?gorie??n van registratie, namelijk de conflictuologen, die deethiek in de omvang van een bijvak?doctoraal moeten hebbenbeoefend v????r hun registratie als conflictuoloog. b. dat het programma omtrent wijsbegeerte uitsluitend ver?meldt een elementaire inleiding in de wijsbegeerte op hetcandidaatsexamen, waarbij door de toevoeging van het bijv.nw. tegenover de thans geldende omschrijving juist een waar?borg wordt geschapen tegen eventuele opdrijvingen van eisenvoor dit vak. c. dat de commissie Sassen een afzonderlijk practijk?examenna een stage van twee jaar in practische arbeid heeft voor?gesteld. Dr. De Groot vermeldt

echter dit examen met geen woord,terwijl het juist voorgesteld wordt om de empirisch?practischeopleiding tot haar recht te doen komen, waarvoor de thansgeldende regeling geen enkele waarborg geeft en ook niet kangeven, omdat de Universiteiten als zodanig daarvoor nietgeoutilleerd zijn. d. dat de rede van Dr. De Groot door herhaalde uitingenbij ondeskundige hoorders en lezers de indruk wekt alsof depaedagogiek als normatieve wetenschap, gelijk philosophie enethiek, het empirische en experimentele gezichtspunt niet totzijn recht zou doen komen. Had hij, gelijk prof. Duyker, op pg. 363 van zijn reedsgenoemde artikel gezegd: â€ždat zowel de theoretische als deempirische opbouw der paedagogische studie zeer veel ver?schillen van die der psychologische" dan zou hij integendeeliets

uitgesproken hebben waarover geen verschil van meningbestaat, maar tevens de reden hebben opgenoemd, waaromde psycholoog, die geen paedagogiek gestudeerd heeft, onbe?voegd moet worden geacht voor het geven van paedagogischeadviezen over schoolmoeilijkheden. En daarmee zou hij tevenszijn uitspraak hebben ontzenuwd, dat vele psychologen zonderpaedagogische studie hun toekomstig maatschappelijk beroepjuist in het geven van zulke adviezen zouden kunnen vinden. Wij betreuren het te moeten constateren, 'dat Dr. De Grootnagelaten heeft in dit wederwoord te erkennen dat zijn redeop deze zes feitelijke punten misverstand heeft moeten wekken. De Redactie.



??? 77 HOE STAAT HET MET HET GLOBALELEESONDERWIJS? II DOOR L VAN DER VELDE. Na onze beschouwingen over de algemeenspsychologischeen leespsychologische grondslagen van het globale lezen komenwe nu tot een behandeling van het leesproces. Het leesproces. Segers geeft van â€žkunnen lezen" de volgende definitie : â€žPour nous, savoir lire c est comprendre le sens d'un texte?Šcrit ou. imprim?Š et en d?Šgager la signification apr?¨s laperception des caract?¨res graphiques qui repr?Šsentent l'id?Še." Twee elementen komen in deze definitie naar voren. Gene*tisch gezien: de waarneming (perception des caract?¨res gra*phiques) en het begrijpen (comprendre le sens). Het spreektvanzelf dat deze perceptie meer is dan bloot waarnemen, zeis in feite gelijk te stellen met wat

Stevens noemt: â€žinzichtin de graphische techniek." Een derde (mogelijk) element â€” het auditief*motorische â€”ontbreekt, wat ons bij deze leerling uit de school van Decroly,voor wie het lezen immers een ideo*visueel proces is, nietbehoeft te verwonderen. Ook voor Stevens is het doel van de leeshandeling â€žhetbegrip, de betekenis". Verschil van mening kan hier ookmoeilijk over bestaan. Van Segers' definitie uit komen we gemakkelijk tot dedubbele analyse waaraan Stevens het leesproces onderwerpten waarvan wc de eerste meer genetisch, de tweede meerstructureel zouden kunnen noemen. De eerste vinden we opblz. 300, de tweede wordt uitvoerig besproken op blz. 301â€”305. Niet twee, zoals Segers, maar drie ontwikkelingstrappenziet Stevens in de totstandkoming van het leesproces.

Het leesproces vordert â€žlangs het visueel beeld" â€” â€žoverhet auditief*motorisch beeld (met articulatie of inner speech)"â€žnaar het begrijpen". O Geciteerd door Stevens, blz. 289â€”290.



??? 78 Structureel gezien onderscheidt hij in deze volgorde: beÂ?tekenisfactor, assimilatiefactor, technische factor. Ontwikkelt het leesproces zich inderdaad langs de drietrappen die Stevens aangeeft? Het komt ons voor dat hij hierte veel generaliseert, al vindt hij voor zijn opvatting steun bijErich Dtach^). Ongetwijfeld is er een groot aantal volwassen lezers voorwie Stevens' stelling geldt. Een ieder kan zich hiervan dooreen eenvoudige enqu??te in de kring van bekenden overtuigen,al zal hem dan tegelijkertijd opvallen, hoe weinigen zichrekenschap geven en hebben gegeven van de wijze waarop zijlezen. Maar naast deze â€” misschien talrijkste groep â€” (werkthier de wijze waarop zij het lezen heeft geleerd, nog na?) iser een â€” misschien minder talrijke groep â€” bij WlC lezen"slechts via twee

etappen tot stand komt: via het visueel beelden het begrijpen. En daarnaast is er nog een derde groep: zij, die beide wegenkennen, bij wie het leesproces zich, bewust soms, onbewustmisschien vaker, aanpast aan de materie, die gelezen wordt.Zij lezen via twee etappen bij ontspannend en tijdvullendlezen, bij het lezen van een â€žvlotte" roman, bij de dagelijkselectuur van de courant. Maar via drie etappen bij studerendlezen, bij het lezen van een belangrijk, in welk opzicht danook, artikel in weekÂ? of maandblad, zelfs bij het aandachtiglezen van de zwaardere roman. En dan kan het in het laatstÂ?genoemde geval voorkomen, dat zonder dat men het zichbewust is, het auditiefÂ?motorische moment wegvalt, zodra menaan de stijl gewend is of zich de gedachtengang vertrouwdheeft gemaakt. Het staat

intussen wel vast, dat velen de steun van hetauditiefÂ?motorisch moment, van klankvoorstelling en beweÂ?gingsgevoel, voor het begrijpen niet kunnen ontberen. Zijkunnen tot verschillende categorie??n worden gebracht. Hetkunnen zijn minder geroutineerde lezers. Het kunnen ook zijnminder bestudeerde lezers. Vaak zullen individuen tot beidecategorie??n behoren. Ongetwijfeld is er verband tussen degraad van intellectueelÂ?gevormd zijn en de behoefte aan desteun van het auditiefÂ?motorisch moment. Daarnaast is er zeker een categorie, die het klankelement beÂ?wust inschakelt, omdat het medeÂ?klinken het genot van het O Zie diens â€žSprecherziehung^, blz. 134.



??? 79 lezen verhoogt. Voor anderen wordt het verbeelden gemak*keiijker, als zij de leesstof horen. Muzikale begaafdheid ener*zijds, eisen van het voorstellingsleven anderzijds spelen hierklaarblijkelijk een rol. Dit is duidelijk: het gaat niet aan de auditief*motorischeetappe als onderdeel van het leesproces te negeren. Didactisch*methodisch zal dit standpunt moeten leiden tot een rehabilitatievan het klankelement. Zeker, omdat wat voor volwassenengeldt, a fortiori geldt voor het Iezen*lerende kind ?¨n voor hetkind, dat nog niet tot geroutineerd lezer is geworden. De beschouwing van Stevens' genetische analyse heeft ge*leid tot het loslaten van het standpunt dat lezen ten allentijde en voor een ieder een uitsluitend ideo*visueel proces is.Wat leert ons zijn structurele analyse? Met zijn onderscheiding

van technische factor, assimilatie*factor en betekenisfactor kan men wel accoord gaan. Natuur*lijk eveneens met zijn standpunt dat de assimilatie* en de be*tekenisfactor op zichzelf onvolledig zijn en dat zij beide, mis*schien beter, gezamenlijk, een ondergrond behoeven, waardoorcontrole op het woord verzekerd is. Als grondslag voor hetlezen is inzicht in de graphische techniek onontbeerlijk. Alleenzou ik niet met dezelfde stelligheid durven neerschrijven, datmen tot zelfstandig lezen komt â€ždoor een analytisch*synthe*tisch waarnemen van het woordbeeld, waarbij men gerichtIS op de herkenning van het woordgeheel, doch de structuurervan uit de delen wil ontdekken". Voor ervaren lezers geldtdit zeker niet, maar uit het woord â€žkomt" â€” â€žkomt men totzelfstandig lezen" â€” kan worden

afgeleid dat Stevens hetoog heeft op het lezen*lerende kind. Dan kan men zijn stellingaanvaarden voor het kind, dat lezen leert via de analytisch*synthetische methode, en erkentelijk zijn voor de passageâ€žwaarbij men gericht is op de herkenning van het woord*geheel", omdat hierin besef van totaliteitsbepaaldheid wordtuitgedrukt. Maar het lijkt mij vooralsnog dubieus of zij ookgeaccepteerd kan worden voor de kinderen, die via globaal*methodes leren lezen. Het komt mij voor dat bij deze kinderende betekenis van de beide andere door Stevens genoemdefactoren naar verhouding groter is. Stevens neemt trouwensonmiddellijk zijn stelling voor een belangrijk gedeelte terug:Â?.Niet dat alle lezen zo zal verlopen, de betekenis* en assi*mdatiefactor zullen in het gewone leesproces sterk mee*werken..."



??? 80 Men krijgt het gevoel dat de schrijver hier even moeilijk*heden heeft om tot zuivere onderscheidingen en nauwkeurigeformuleringen te komen. Aanhangers van analytisch*synthetische werkwijzen zullengeneigd zijn de betekenis van technische factoren hoger tewaarderen, voorstanders van het globale lezen accentuerenassimilatie* en betekenisfactoren. Dit laatste lijkt ons juister.Techniek mag nimmer meer dan hulpmiddel zijn. Bij deassimilatie* en betekenisfactor is sprake van geestelijke aan*vulling van wat visueel is waargenomen. Over deze geestelijkeaanvulling schreven we vroeger i): â€žDeze geestelijke aanvulling wordt in hoge mate be*vorderd door het beeld van het reeds gelezen gedeeltevan de zin en verder door de algemene gedachtengang.Daardoor is er een zekere prae*perceptie,

een â€žvan tevoren zien", een zien dat aan het eigenlijke waarnemenvoorafgaat, met een zekere anticipatie, een â€žvoor*ver*wachten" van bepaalde woorden. Hoe bekender de stofis, hoe sneller we kunnen lezen; hoe onbekender en moei*lijker stof, hoe langzamer het lezen gaat. In het eerstegeval zijn de â€žsprongen" van het oog groter, de aan*dachtsconcentratie kleiner; we nemen slechts enkele lettersop en vullen verder geestelijk aan. Bij moeilijke onbe*kende stof maakt het oog kleine â€žsprongen", terwijl weons sterker moeten inspannen; we zien een groter aantalafzonderlijke letters en de geestelijke aanvulling speeltvanzelfsprekend dus een minder belangrijke rol. Hoegroter en vertrouwder de begripseenheid wordt, van hoeminder belang schijnt de totale visuele vorm te zijn.Onjuiste geestelijke

aanvulling is een typische fout bijhet lezen van kinderen: ze lezen woorden â€ždie er nietstaan." Deze laatste â€žfout" komt niet alleen bij globaalmethodesvoor, misschien wel in iets sterkere mate. Ze hangt samen metde intensiteit, waarmee het gelezene beleefd wordt. Komt dezefout inderdaad meer bij globaalmethodes voor, dan zou mendaaruit kunnen concluderen, dat zij toch inderdaad meer ge*richt zijn op het natuurlijke leesdoel. Wat een deugd is! Over de structurele analyse bestaat tussen Stevens en ons 1) Handleiding bij â€žVan Kindertaal tot Moedertaal" 2, blz. 29â€”30.



??? 81 weinig verschil van mening. Het verschil in opvatting beperktzich vermoedelijk tot een enigermate uiteenlopende graduelewaardering van de technische factor. Volkomen terecht kanStevens schrijven dat in het gewone leesproces de drie fac?toren zelden afzonderlijk optreden. â€žZij staan hier zo sterkin wisselwerking, dat het moeilijk is om de rol van ieder ineen leesakte te bepalen. Steeds staan ze samen in dienst vande woordherkenning." Het lezen is een totaliteitshandeling. De simultaan en succes?sief?optredende physische en psychische verschijnselen doenzich voor in de vorm van een georganiseerd geheel. Tot depsychische componenten behoren de drie factoren die Stevensin het leesproces onderscheidt. De vraag is nu: Is het lezen voor het lezen?lerende kind ookeen

totaliteitshandeling? We zouden deze vraag voor hetglobaal lezen van de beginneling in het voorstadium bevesti?gend willen beantwoorden, ook al ontbreekt het inzicht inde graphische techniek. Het is echter een totaliteitshandelingvan beperkter structuur niet alleen, maar ook een totaliteits?handeling waarvan de drager vooralsnog bewust inzicht inde structurele samenhang mist. Het is duidelijk â€” en hierkomen we opnieuw tot een didactisch?methodische conclusie â€”dat deze min of meer primitieve totaliteitshandeling uit zalnioeten groeien tot een volwaardige totaliteitshandeling dooreen proces, waarbij de structuur verruimd wordt en inzichtin de structuur wordt verkregen. We zeggen opzettelijk een(= ?Š?Šn) proces; hier zal noch kan naar we menen, gescheiden?heid optreden, omdat deze groei

beheerst wordt door gelijk?tijdigheid. Structuurverruiming betekent vooral verwerven van inzichtin de graphische techniek, structuurinzicht maakt de over?gang van een min of meer mechanisch lezen naar begrijpendiezen mogelijk. Voor het eerste dient de analyse, voor hetlaatste dienen woord en zin in hun betekenissamenhang. Deanalyse zal, naar Stevens op blz. 309â€”312 overtuigend betoogt,t^veezijdig moeten zijn, visueel en auditief. Zij blijft echter,als onderdeel der techniek, hulpmiddel. Het werkelijke lees?doel blijft ten opzichte van de analyse, superieur. In het glo?bale lezen, dat uitgaat van betekenisgehelen en in betekenis^gehelen uitmondt, in de overgangsperiode waarin de analyseNoodzakelijk is, toch nimmer de betekenisgehelen loslaat,vmdt het werkelijke leesdoel zijn natuurlijke steun.

Paedagogische Studi??n. XXVII. 6



??? 82 Bovenstaande leespsychologische beschouwingen leiden toteen gecorrigeerde opvatting inzake het leren lezen langs gloÂ?baie weg. De correctie bestaat in een positiever waarderenvan het klankelement en, als consequentie hiervan, in eenvollediger aanvaarden van een tweezijdige analyse. 3. De didactische beginselen. De plaats van het globaal lezen in hetleergeheel. In het inleidend woord (Grondslagen blz. 38) wezen weer reeds op dat het globalisatieÂ?leesonderwijs totaliteitsondertfwijs is in deze zin dat het zich baseert op de gedachtelijke enfunctionele eenheid van â€žtaal", â€žlezen" en â€žschrijven". Wemenen dat juist dit feit de natuurlijke introductie in de schoolbevordert. Elders hebben we uitvoerig uiteengezet tot welkehoge graad van mondehnge taalbeheersing het schoolrijpekind

gestegen is O- We schreven daar: â€žSamenvattend menen we te mogen zeggen: â€žDe taal van het zesjarige kind nadert, wat de woordenÂ?schat, buiging en zinsbouw betreft, langzamerhand hetniveau van de elementaire omgangstaal. Het normalekind is over de periode van gebrekkig uitdrukkingsverÂ?mogen en gebrekkige zegging in hoofdzaak heengegroeid.Zijn taal schijnt voldoende voor nagenoeg alle situaties,waarin het kan komen te verkeren. Zowel voor zijngeestelijk leven als voor de uitingen van zijn lichameÂ?lijke activiteit verschaft het hem de nodige uitdrukkingsÂ?middelen. Grammatisch kent het vrijwel het gebruik van allewoordsoorten, kent het ook het gebruik van de samenÂ?gestelde zin, tot zelfs in vrij gecompliceerde verstandeÂ?lijke constructies. De verschillende accenten hanteert

hetzonder veel fouten. Als geheel gezien mogen we zeggen: Het zesjarigekind is rijp voor opzettelijk taalonderwijs naar moderneopvattingen." ') Mej. M. G. van Kranendonk en I. van der Velde: Het taaionderÂ?wijs in de laagste twee klassen, blz. 18â€”19. (Serie: Naar een nieuwedidactiek, deel 3).



??? 83 Dit moderne taalonderwijs dient uitgroei in twee richtingente bevorderen; allereerst scholing van de reeds aanwezige mon*delinge taalbeheersing; vervolgens de fundamenten te leggenvoor de nog niet aanwezige schriftelijke taalbeheersing, zowelnaar de receptieve kant (lezen), als naar de expressieve (stellen).Voor de schriftelijke taalbeheersing, zowel voor de recep*tieve als voor de expressieve, is inzicht in de graphische tech*niek nodig. Het is duidelijk dat iedere leerwijze die beide takken vanhet taalonderwijs als van elkaar losstaande afzonderlijkhedenbehandelt, scheidt wat naar innerlijk wezen bijeen behoort.Even onnatuurlijk handelt hij die bij de schriftelijke beheersingeen wig drijft tussen het receptieve en het expressieve moment. Het is voor ons in dit verband niet van belang t. a. v.

mon*delinge en schriftelijke taalbeheersing te komen tot een nauw*keurig afgestemde vergelijkende waardering. De mondelingetaalbeheersing is de primaire, maar het moderne maatschap*pelijke leven is onbestaanbaar zonder de schriftelijke. Wie nuin het geheel van zijn taalonderwijs het lezen â€” ?¨n dus hetleren lezen â€” opneemt, â€žinbedt", mag de mondelinge taalbe*heersing niet negeren. En de vraag rijst, of het globalisatie*onderwijs naar de oorspronkelijke opvattingen dit niet te veelheeft gedaan. Bijl heeft geen ongelijk als hij zegt: â€žTe weinig houden devoorstanders van de globalisatie rekening met het feit, datde woordklank als geheel reeds lang aan het kind bekend is."En dat het daarom â€žin geen enkel opzicht" tegen het globa*lisatiebeginsel ingaat, over te gaan tot het ontbinden

van deWoordklank in letterklanken. Maar op dit punt gekomen, menen we toch nadrukkelijkte moeten waarschuwen tegen een tendentie die in enkele derbesproken artikels naar voren komt. Heeft men enerzijds teveel het klankelement uitgeschakeld, anderzijds staat het tevrezen dat het aanvankelijk leesonderwijs uit het geheel vanhet taalonderwijs wordt gelicht en weer wordt tot leestechniek. De basis van ons gehele moedertaalonderwijs â€” cn dusook van het aanvankelijk leesonderwijs â€” is toch het werkenmet betekenisgehelen. Tot betekenisgehelen kan men moei*njk ge??soleerde woorden rekenen. Daarom menen we datMej. Breukelaar op een gevaarlijk pad is met haar vraag: â€žZouhet daarom geen aanbeveling verdienen, in plaats van de zin



??? 84 het woord als uitgangspunt te nemen?" En eveneens Bijl metzijn opmerking: â€žBoekentaal komt bij het aanvankelijk lees*onderwijs niet voor. Begrijpend lezen speelt dan ook in deaanvang een zeer ondergeschikte rol." Hier dreigt het globale leesonderwijs een gevaarlijke wen*ding te nemen, doordat het aansluiting gaat zoeken bij deoude leesmetho diek. Ten onrechte! Wie de artikelen vanMej. Dijksterhuis en van De Boer leest, ziet hoe het leren*lezen ingebed kan worden in de taalontwikkeling. Mej. Dijk*sterhuis constateert dat het globaal leren lezen een â€ženormeinvloed" op het taalonderwijs uitoefent en zij illustreert dezeuitspraak met tal van bewijzen. De Boer vat alles wat bijhet gezamenlijk doorleven en bespreken algemeen aandachtbleek te hebben, samen en drukt het uit in geschreven

taal,altijd vergezeld van illustratie. â€žVanaf de eerste week, somszelfs vanaf de eerste dag dat het kind op school is, wordenervaringen samen besproken en in tekening en taal uitgedrukt.De tekst wordt steeds door de kinderen zelf geformuleerd."Hij houdt niet van mechanisch lezen. â€žDe instelling op debetekeniswaarde van de taal lijkt me werkzamer en vrucht*baarder, zowel voor de rijping van de leescapaciteit als voorde taalontwikkeling." Zo is het inderdaad. Maar voor De Boer is de â€žlees*methode" dan ook â€žmiddel, geen doel". Mej. Breukelaar wil de methodiek funderen op het geestelijkegroei* en ontwikkelingsproces van het kind. Zij acht het danook noodzakelijk â€žmet de ontwikkelingsgang van alle daarbijbetrokken functies rekening te houden." Wij voor ons menen, dat dit een illusie is en

zal blijven.Men zal tevreden moeten zijn met een methodiek, die inhoofdlijnen de ontwikkeling van de voornaamste functies diebij het leesproces zijn betrokken, volgt. Maar bij nadere be*schouwing blijken de â€žbetrokken functies" beperkt te blijventot gedifferentieerd waarnemen, abstraheren (in zeer gespeci*aliseerde zin) en associ??ren. Dit zijn naar de betekenis die hieraan deze termen wordt toegekend, de typische functies voorleestechniek in engere opvatting. Wel wordt later nog ge*sproken van een â€žvisueel en motorisch geheugenbezit", rustendop een â€žwoordsymbolenfonds" van Â? 6 X 40 woorden, maarde hogere functies: voorstellen, phantasie en denken wordenniet genoemd. Er is hier, naar het mij voorkomt, een func*tionele isolering van het aanvankelijk leesonderwijs, het wordt



??? 85 gelicht uit de bedding waarin het behoort te rusten: de ont?wikkeling der taalbeheersing. Wie weten: geestelijke groei correleert in hoge mate met degroei van het taalbezit. Wie dit laatste niet stimuleert metalle verantwoorde middelen, remt de geestelijke groei. Wiehet aanvankelijk leesonderwijs te veel vertechniseert, begaateen ernstige ontwikkelingspsychologische en didactische fout.Hoe verkwikkend doet tegenover de dreigende vertechniseringook van het globaal leesonderwijs het werk van Mej. Dijkster?huis en De Boer niet aan. Men leze en herleze hun artikelenen het wordt duidelijk hoe het globale lezen ingeschakeldkan worden in grotere leergehelen dan zelfs het taalonderwijs. Al lezen lerende leert het kind bij De Boer zijn â€žnatuur?lijke historie", de â€žbeukeboom" en de

â€žeikeboom", de â€žbeuke?noot" en de â€žeikel". Mej. Dijksterhuis koppelt het aanvan?kelijk leesonderwijs aan belangstellingscentra: schoonmaak,vogels in de winter, verwarming, de eerste bloemen enz. Hierziet men het organisch onderwijs groeien, het totaliteitsonder?wijs, dat voor het eerste leerjaar het meest ge??igende is. EenWaardevolle mogelijkheid van het globale lezen. 4. De methodische uitwerking. De leestoon. Erich Drach schrijft in zijn reeds eerder genoemd werk:Â?Sprecherziehung" in het hoofdstuk â€žLeselehre" (blz. 131): Ungef?¤hr ebenso alt wie die Schule selbst ist die Klage,die Sch??ler k??nnten nicht sinngem?¤sz lesen; in keinemMethodikbuch fehlen tr??be Betrachtungen ??ber Schul?Singsang und Leierton. Aber nicht nur in unseren Tagen;schon des Cicero Zeitgenosse,

der Rhetor Quintilianschreibt: â€žKein ?œbel macht mir mehr Pein, als das, andem jetzt alle -Schulen leiden, der Singsang. Er ist die??berfl??ssigste und h?¤szlichste Sache, die ich kenne." Dasgibt zu denken. Ein ?œbel, das von Cicero bis heute sichnicht ausrotten liesz â€” sollte es nicht tiefer wurzeln alsin nachl?¤ssigen Sdiulgewohnkeiten?" En hij vervolgt (blz. 133): â€žDas leiernde Artikulationslesen ist somit ein durch?aus erkl?¤rlicher Vorgang. Es entspringt nicht irgendeiner



??? 86 schlechten Gewohnheit oder Denkfaulheit, sondern liegtim Wesen der Buchstabenschrift zu innerst begr??ndet. Esbestand, solange es eine Buchstabenschrift gab, und wirdmit ihr vermutlich in unbegrenzte Fernen weiter beÂ?stehen." Dit is een sombere voorspelling. Het Buchstabenschrift, hetletterschrift, zal nog wel meer eeuwen trotseren dan het reedsgetrotseerd heeft. Maar komt de schooldreun voort uit hetwezen van het letterschrift of uit het gebruik dat men vanhet letterschrift maakt? Is het een kwestie van middel ofmethode? Wij houden het op het laatste. Er zijn â€” gelukkigâ€” toch tal van schoolklassen, waar de leesdreun volkomen onÂ?bekend is. Ondanks het letterschrift. Wijzelf beschouwen de globale leesmethodiek als de naÂ?tuurlijke vijand van het onnatuurlijke lezen. Mits men

uitgaatvan grotere betekenisgehelen dan het woord en het lezenimmer baseert op het betekenisgeheel. Drach spreekt vanâ€žWortblocklesen" (blz. 139) i). â€žVorzeiten, wareink??nig, undÂ?einek??nigin, diesprachen, jedentag" enz. Maar als hij prefereert,en dat d??et hij: â€žVorzeitenwar, eink??nigund, einek??nigin â€”diesprachenjeden, tag" boven: â€žVorzeiten, war, ein, k??nig, und,eine, k??nigin enz.", dan schiet hij zijn doel voorbij. Het isinderdaad dwaas de spraakorganen na ieder woord tot deneutraalstand te laten terugkeren, maar even dwaas â€” ofdwazer? â€” is het door een verkeerde spreekmaatindeling debetekenis van de zin onbegrijpelijk te maken. Slechts een juisteindeling maakt een natuurlijke leestoon mogelijk. Deze natuurlijke leestoon is van nature aanwezig bij deaanvang van het

globaal lezen, in de eerste periode derhalve -).In de derde periode behoort zij nog aanwezig te zijn. Zij looptgevaar aangetast te worden in de middelste periode, die vande analyse en de synthese. Dan kan het letterschrift een funesteinvloed op de leestoon uitoefenen en de leestoon voorgoedbederven. Zeker, als deze middelste periode overwegend opÂ?gaat in analyseren en synthetiseren. Ook Stevens waarschuwt in zijn tweede artikel nadrukkelijktegen de gevaren, die de â€žjuiste leeshouding" in dit stadium 1) Uit het feit dat we Drach enkele malen citeren, mag men niet afÂ?leiden, dat we het met zijn â€žLeselehre" eens zijn. Integendeel, we zijnhet in verschillende opzichten met hem oneens.Zie blz. 45.



??? 87 bedreigen. â€žOverlaadt men de teksten hier met moeilijkhedenen nieuw^e woorden, dan zal dit de leerlingen vermoeien. Zijzullen verveeld zijn met een zulkdanige berg moeilijkheden,de leeslust zal kwijnen, ze zullen de woorden gaan raden ofnoodgedwongen hun toevlucht moeten nemen tot zuiver tech?nisch lezen." Het gevaar is minder groot bij de spontane analyse ensynthese dan bij de geleide. Hoe sterker het accent valt opafzonderlijke elementen, hoe meer het lezen wordt tot leren,hoe meer het begrijpen en daardoor de leestoon worden be?dreigd. De ervaring laat ten deze geen twijfel. De grotenioeilijkheid, waarvoor een methodisch aanvaardbare oplos?sing moet worden gevonden, is dus deze: Hoe komen we totde, ook door ons als noodzakelijk aanvaarde, analyse ensynthese,

zonder dat het begrijpen en als gevolg daarvan deleestoon, gevaar loopt? Men kan zich betrekkelijk veilig stellendoor dan eerst met de (geleide) analyse en synthese te be?ginnen, wanneer het natuurlijke lezen, rustend op het juistbegrijpen van korte zinsgehelen en, bij iets langere zinsgehelen,van logisch samenhangende zinsonderdelen, het kind reeds zo?zeer tot gewoonte is geworden, dat het zelf door het onregel?niatig en stotend uitbrengen van afzonderlijke woorden ge?hinderd wordt, dit soort â€žlezen" als kwalitatief minderwaardigherkent. Voor kwaliteitsverschillen in vlotheid en natuurlijk?heid blijken ook jonge beginnelingen reeds gevoelig. De technische oefeningen aan analyse en synthese verbon?den, zullen in de middelste periode nooit een overwegendeplaats mogen innemen en voorts

dient alles, wat technisch ver?meesterd is, zo snel mogelijk in het zinnen?lezen te wordenopgenomen. De analyse. Stevens schrijft: â€žZo blijkt dat de analyse noodzakelijk is, dan staanwe voor de vraag: Op welke wijze moet de analyse ge?leid worden? Wanneer is hiervoor het juiste tijdstip aan?gebroken? In hoeverre moet ze doorgevoerd worden?" En in zijn tweede artikel vult hij aan: â€žHoe zal de analyse verlopen? Wanneer wij de visuelevan de auditieve analyse onderscheiden, welke komt daneerst aan de beurt?"



??? 88 Al deze vragen eisen inderdaad een diepere studie van hetleesproces. Maar zij putten het probleem niet uit. Stevens'vragen stellen het probleem te eenzijdig en daardoor te sim*plistisch. Stevens legt zich te zeer vast op de geleide analyseen schenkt te weinig aandacht aan de spontane, die naar allewaarschijnlijkheid bij het gros der leerlingen optreedt. Het artikel van De Boer levert voor dit laatste voldoendebewijs. Er spelen zich in de kinderlijke geest dus twee pro*cessen af, ?Š?Šn een â€žgekend", ?Š?Šn een mysterie; het eerste inafhankelijkheid, het tweede in zelfstandigheid. Maar hoe ver*houden deze beide processen zich tot elkaar? Welk komt heteerst? Welk werkt het krachtigst? Is de prioriteit blijvend enis de intensiteitsverhouding onveranderlijk? Hoe be??nvloedenzij elkaar? Stimuleert bij

alle kinderen de geleide analyse deproductiviteit van de spontane of werkt zij remmend? Sluiten de ontdekkingen van de spontane analyse aan bijde leringen der geleide? Is er harmonie of chaos in de kinder*lijke geest tijdens dit leerproces? We moeten ons bewust zijn dat dit gehele stuk geestelijkleven in hoge mate terra incognita is. En dat de vragen dieStevens en wij stellen ook nog voor ieder kind individueelmoeten worden beantwoord. Stevens acht het noodzakelijk dat bij het aanvankelijk lezende nadruk gelegd wordt op â€žinzicht verwerven" boven hetlouter associ??ren. De Boer spreekt van â€ždoorbreken van rijp*heid". Maar dit doorbreken van inzicht geschiedt niet bij allekinderen gelijk. We kunnen slechts tot resultaten komen door de ogen tesluiten voor de verwarring die ongetwijfeld in de

geest vanvele kinderen bestaat en door, tot op zekere hoogte, indivi*duele verschillen te negeren. Droef, maar noodzakelijk. Maarwe kunnen veel van de hardheid van dit nivelleringsproces ver*zachten door aandacht te schenken aan wat De Boer schrijftop blz. 190â€”191: â€žHet voornaamste van de aanvankelijke leesontwikke*ling komt hier m.i. duidelijk genoeg in uit: de gang vanzuiver globaal opvatten naar de analyse in woorden,lettergroepen en letters en vandaar weer naar de meng-vorm, waarin het bekende globaal gelezen en het nieuwewordt begrepen door de kennis van de letter en veel voor*komende lettergroepen aan de ene kant en door de hulp,



??? 89 welke gelegen is in het begrijpen van de tekst om hetonbekende heen aan de andere kant." , Maar: kunnen we iets doen om de analyse vlot te latenverlopen? Het komt mij voor van wel. Oorspronkelijk heeft menvrij onverschillig gestaan tegenover de woorden die het lees*proces moesten inleiden. Alle materiaal werd geschikt geoor*deeld. De lopende discussie heeft anders geleerd en vooral bijMej. Breukelaar, bij Stevens en Vliegenthart vinden we waar*devolle aanwijzingen omtrent de keuze der â€žglobaalwoorden". Mej. Breukelaar meent, dat deze woorden aanvankelijk moe*ten verschillen: 1. in visueel opzicht, 2. in auditief opzicht, 3. in betekenis, en dat de verschillen tussen de aangeboden woorden zo grootmogelijk moeten zijn. Vliegenthart acht het noodzakelijk dat de globaalwoorden2o

worden gekozen dat de letters er steeds ongeveer dezelfdeklankwaarde in bezitten. Beiden hebben een voorkeur voorsubstantieven, omdat het dan gemakkelijk mogelijk wordt hetvisuele woordbeeld te associ??ren met een afbeelding. Ditlaatste moge juist zijn, wie via het globale leesonderwijs ookde taalontwikkeling wil dienen, zal streven naar een gebruiks*materiaal van natuurlijke samenstelling, zal dus ook werk*Woorden, voornaamwoorden, voegwoorden, bijvoeglijkenaam*woorden en bijwoorden, voorzetsels willen opnemen. Maarde woordenschat, zegt Stevens, mag niet te uitgebreid zijn(voor de overzichtelijkheid en de degelijke inprenting) en hijmoet eenvoudig van structuur wezen (een ingewikkelde struc*tuur belemmert de doorbraak van het inzicht). Het is duide*lijk dat men niet gemakkelijk

slaagt in cen verantwoordeselectie. En wanneer zal men met de geleide analyse moeten be*gmnen? Wij menen: niet te vroeg. Met de gebruikte woorden*schat moeten de kinderen volkomen vertrouwd zijn, hij moet.>sterk ingeoefend" zijn, eer men aanstuurt op de herkenningaer afzonderlijke gezichts* en klankelementen. Ook om degevaren die een vroeg ingezette analyse oplevert voor denatuurlijke leestoon. We wezen reeds eerder op deze moge*lijkheid.



??? 90 Merkwaardig weinig wordt in de besproken artikels desynthese die toch tot dusver als een gelijkwaardig en noodÂ?zakelijk complement heeft gegolden, aan de orde gesteld.Mogen we hieruit de conclusie trekken, dat de betekenis dersynthese bij het leren lezen geringer geacht wordt dan dieder analyse en dat men ze min of meer overbodig acht. Hetcitaat uit het artikel van De Boer (zie blz. 46) schijnt hieropte wijzen. Misschien ook de ervaring, dat tal van (voornameÂ?lijk zwakke) lezers er niet in slagen, uit de ge??soleerde klankentot het woordgeheel te komen. Zij kunnen wel komen totb' â€” a â€” 1', maar niet uit deze elementen tot: bal. Watniet zo verwonderlijk is. Conclusies. Wie geloven dat de discussie, waarvan we hierboven eensamenvatting en critische waardering hebben gegeven,

ongeÂ?twijfeld vruchtbaar is geweest. De globalisatieÂ?leesmethodiek is zeker bruikbaar gebleken,al is zij tot op heden niet feilloos toegepast. Zij behoeft, omzich te handhaven, geen alliantie aan te gaan met de normaalÂ?woordenmethode. Het woord behoeft niet het uitgangspuntvoor haar methodiek te zijn; het primaat van de zin blijvevoor haar gelden; zij blijve uitgaan van de zin als minimum.Maar de leesstof moet aanvankelijk blijven bestaan uit eenbeperkt aantal woorden van eenvoudige structuur, die moetenworden ingestudeerd tot ze volledig bezit van de kinderenzijn geworden. Het behoeven niet uitsluitend woorden metconcrete betekenis te zijn. Met de analyse van het woord moet niet te vroeg wordenbegonnen. De noodzakelijkheid van een dubbele analyse, visuÂ?eel ?¨n auditief, wordt

algemeen aanvaard. Er bestaat verschilvan mening over de spontane analyse. Mag men op haar alsproductief element vertrouwen of moet men zich tijdens hetleesproces uitsluitend baseren op de geleide analyse? De opzettelijke synthese schijnt in het leesproces kennelijkvan minder betekenis te zijn dan de geleide analyse. Gewaarschuwd moet worden tegen de opkomende tendentietot te vergaande vertechnisering van het leesproces. Men kanzich tegen deze dreiging beveiligen door het globale lezensteeds te zien als een onderdeel der taalontwikkeling.



??? 91 ACTIEF OF NIET? DOOR Prof. Dr. H. W. F. STELLWAG. Active. Een directe methode voor het Engels,gebaseerd op zelfwerkzaamheid door J. F. NijÂ?hoff. 2 delen en handleiding. Uitg.: TjeenkWilhnk N. V., Zwolle, 1948. Prijs: f2,-. Het zou geen zin hebben een boekje als bovengenoemd inPaed. Studi??n te bespreken, als het nut ervan niet boven despecifieke didaktiek van het Engels uitging. Niet slechts, dathet ook in dit kleinere bestek opvalt door zijn sympathiekpogen en frisse aanpak, maar het geeft suggesties, die het heletaalonderwijs in ons land kunnen inspireren. Ik zie de verdienste van dit boekje niet alleen hierin, dathet de directe methode voor het Engels propageert. Het isniet de plaats om ons te begeven in een beschouwing proof contra directe of indirecte methode. Maar hierover

zullenzowel tegenstanders als voorstanders het eens zijn, dat z?? mendan de directe methode prefereert, het Engels er zich uit?stekend voor leent. En velen, die of als leraar of als leerlingverknocht zijn geweest aan Gras?Š's: The first Year, en diehet steeds betreuren, dat geen equivalent ervan in modernerevorm het licht zag, zullen dit werkje met grote sympathiebegroeten. Nieuwere psychologische en didaktische inzichten zijn erniet vreemd aan. Aan zekere elementaire didaktische eisen vol?doet dit boekje meer en beter dan de meeste. Alvorens op enkele punten echter dieper in te gaan, zou iktoch â€” zij het ook met een zekere aarzeling â€” er op willenwijzen, dat eigenlijk n??ch titel, n??ch ondertitel geheel in dezemethode gerealiseerd zijn. Deze opmerking worde niet ver?staan als critiek op de

schrijver, maar wil slechts doen beseffen,hoezeer wij in ons land, ondanks de zware eisen op taalgebiedaan onze Middelbare School?Jeugd gesteld, zeer weinig op dehoogte zijn van wat er didaktisch in de wereld gebeurt. Wanthoewel op veel grotere activiteit aansturend â€” en die onge?^vijfeld ook bereikend â€” dan de â€žgewone" methoden, ishet voorgesteld doel: â€žzelfwerkzaamheid", in dit boekje maarten dele gerealiseerd. De methode blijft sterk â€žteacher?cen?tred". Dit blijkt vooral ook in de keuze der lesjes in het tweede



??? 92 deel, waar ondanks alle frisheid van de vorm, de inhoud detraditionele nuttigheidstendenzen vertoont in een bijkans Her*bartiaanse â€žAanbieding" van materiaal. Vandaar dat men tochnog niet helemaal van een progressieve methode kan spreken,n??ch de schrijver gelijk geven als hij meent, dat het psycholo*gisch juiste principe van aansluiting bij de kinderlijke be*levenissfeer verwezenlijkt was. Want dit heeft nog. niet zijnvolledige toepassing gevonden, wanneer wij van ons uit aan*bieden iets waarvan wij denken, dat het met de kinderlijkebelangstellings* en belevenissfeer overeenstemt, of wat wij vanons volwassen standpunt uit voor het kind nuttig achten omte weten. Dit is dan pas het geval â€” en de bijkans metaphy*sische achtergrond van de juistheid van dit principe laten weterzijde â€”

wanneer wij ons door het kind zullen laten in*lichten over datgene wat op dit moment spontaan door hemals behoefte wordt ervaren. Maar misschien dat de HeerNijhoff dan aan het cyclostileren was gebleven, en nooit totuitwerking of publicatie zijner methode was gekomen. En wekunnen niet anders dan hem dankbaar daarvoor zijn. Wantal is deze methode dan ook niet actief in streng technischezin, zij is stellig zeer activerend. Laten we nu enkele punten beschouwen die m. i. voor hetonderwijs in talen van belang zijn. A. Ten zeerste wordt het â€ždenkend lezen" van de aanvangaf bevorderd. Reeds in het eerste lesje, dat een samenhangendgeheel is van gemakkelijk te begrijpen zinnetjes, moeten metbehulp van de Engelse tekst vragen worden beantwoord, dieop de inhoud betrekking hebben. Van de

10 vragen is slechts?Š?Šn enkele puur grammaticaal van strekking: â€” One book â€” seven books. Vul in: enkelvoud + ____ = meervoud. De andere 9 vragen sturen rechtstreeks aan op denken in hetEngels: â€” Bij welk Engels woord (uit het lesje) denk je aaneen paraplu? (antwoord: rain"). B. De stof is zo geordend, dat die organisch zich zelfrepeteert. De nieuw geleerde woorden keren automatisch deeerst volgende lessen weer. Zeer van belang is de voor*gestelde repetitie*techniek. De schrijver geeft de nuttige wenkom, wanneer men 5 lessen gevorderd is, slechts over de drieeerste het proefwerk te laten gaan. Doordat de stof zinvolgeordend is, zijn de leerlingen bij les 5 op een hoger niveaudan vereist is voor de beheersing van les 3. De schrijverbehoeft zich werkelijk niet te verontschuldigen over

het feit.



??? 93 dat het werk dan goed gemaakt en dus met hoge cijfers tewaarderen zal zijn. Weinigen, die bij het onderwijs werkzaamzijn, beseffen hoe onredelijk het is om voort te gaan met eenklas die door een percentage van 50 "/o. 25% of zelfs 10%onvoldoendes op een bepaald proefwerk bewezen heeft bijlange na niet aan verder gaan toe te zijn. C. De woorden worden uit het verband begrepen enslechts in verband geleerd. Woordenrijtjes komen in hetboekje niet voor. De woorden worden voortdurend in destof zelf opnieuw aangeboden en dus zo gerepeteerd. Vanmechanisch inprenten van elementen kan dus geen sprake zijn.Evenmin is een losse woordenlijst bij het boekje. Dat heeft,(volgens de schrijver dit, naar zijn mening, paedagogisch voor*deel, dat de woorden in de les waarin zij voorkomen

moetenworden opgezocht, en de leerlingen dus al snuffelend enzoekend in het boekje zelf zeer thuis geraken. Reeds zeervroeg wordt het woordenboek zelfstandig gebruikt. D. Er wordt van de aanvang af aangestuurd op het be*grijpen van de tekst zonder de omweg van de vertaling. Ookin deze werkwijze zien we de invloed van nieuwere taal*psychologische inzichten O- E. De methode is zowel voor individueel als voor klassi*kaal onderwijs geschikt. Bij het boekje zijn n.1. antwoord*kaarten voor de vragen van elk lesje, zodat de leerling zijnantwoorden zelf kan controleren. Van hoe groot belang ditvoor de retentie is, is in psychologische laboratoria genoeg*2aam aangetoond. Voorts ziet het geheel er zeer aantrekkelijk uit door aardigetekeningen, raadsels, puzzles en intrigerende vagen. Allesdwingt de

leerling tot activiteit. Maar... bij een enthousiasteen actieve leraar! Speciaal valt het idealistisch einddoel te appreci??ren in deuitreiking van een gefingeerd einddiploma â€žfor those whodeserve it": â€žHe/She is eager to play his/ber part in theimprovement of mankind." We zouden echter onze plicht aan dit boekje niet volbrachthebben als we niet, zo niet met bezwaren, dan toch enkele O Men zie b.v. Ruediger, W. C., Teaching Procedure, Boston 1932,P- 105: â€žIn regard.... to teaching the writer believes that translationshould be avoided as much as possible and that comprehension shouldoe proved by reproducing the thought in the pupil's own words,wherever possible."



??? 94 waarschuv/ingen lieten horen. Om rechtvaardig te zijn zoumen echter de methode in werking moeten zien. Ik ga duser van uit, dat ik door feiten gemakkelijk tot andere gedachtente brengen zal zijn. Het lijkt mij dat de progressiviteit hier en daar iets te geÂ?forceerd is. Men zal in elk geval voorzichtig moeten zijn enniet per se elk lesje als stof voor ?Š?Šn lesperiode of huiswerkmoeten beschouwen (bij klassikaal onderwijs). En dan, hoe zeer ik de activiteit waartoe aangezet wordtook kan waarderen, men moet oppassen om niet als leuze tenemen: â€žWees actief of sterf", maar de vraag stellen naarde zin van de specifieke activiteit. Niet de geanimeerdheidals zodanig is einddoel, maar het gaat er om dat door dieactiviteit iets bereikt wordt, wat het gehele leerproces omÂ?hoog brengt. Dus de activiteit

moet zin hebben. De gesteldevragen moeten eveneens zinvol zijn, zij moeten de geestelijkeorganisering van het gelezene of geleerde bevorderen. Niethet snuffelen en zoeken op zich zelf is paedagogisch waardeÂ?vol. En wordt niet juist hiermee misschien ook tijd verdaan,als het voordeel van het thuisraken in het boekje paedagogischdubieus zou zijn? En hetzelfde geldt in het zoeken naar antÂ?woorden van op zich zelf staande puzzles, hoe stimulerendze ook werken. Laten we evenwel afwachten hoe het het boekje vergaat,en het daarvoor alle succes toewensen. Moge het op velescholen een welkome ontvangst vinden. Het zal de belangÂ?stelling en liefde voor het Engels bij de leerlingen stelligdoen toenemen. TIJDSCHRIFTEN. Dux (red. Dr. H. M. M. Fortmann). Jrg. 16, no. 15. December 1949. Na

enige goede bladzijden, die aan bet Kerstfeest zijn gewijd, geeft betTijdschrift â€žDux" een vertaling van vijfde der tien brieven, die BaronesCath. de Hueck aan een der Amerikaanse bisschoppen schreef, op wiensverzoek ze zich op de hoogte had gesteld van de toestanden en het geÂ?dachtenleven onder de Amerikaanse arbeidende jeugd. De brief â€žEr isniemand om Hem van het kruis te nemen ..." is ontroerend. â€” Dr. FortÂ?mann vervolgt zijn bespreking over â€žDe beweging der â€žCoeurs vaillantsÂ???mes vaillantes" ". Dit artikel handelt voornamelijk over de techniek de^massamethode, de â€žmystiek", en de elitevorming.



??? 95 Vernieuwing van Opvoeding en Onderwijs (red. Ir. C. Boeke, e. a.).No. 68 en 69. Uitg.: J. Muusses, Purmerend. In no. 68 schrijft Mevr. O. van Andelâ€”Ripke over â€žOnderwijsÂ?vernieuwing door groepering van Leerlingen". Ze stelt daarin o.m. devraag hoe het komt, dat over een zo belangrijk onderwerp zo weinigis geschreven door deskundigen van allerlei aard. Blijkens haar artikelgaat haar litteratuur over dit onderwerp tot ongeveer 1910. Na die tijdis echter dit onderwerp herhaaldelijk aan de orde gesteld, en bv. steviggepropageerd door Dr. J. Luning Prak, terwijl ook proefscholen zichpractisch met de oplossing van het begaafdenprobleem hebben opgeÂ?houden. â€” D. L. Daalder schrijft in â€žWinstÂ? en verliesrekening" overhet verschil tussen dc oude en de nieuwe school. â€” In no. 69

vervolgten besluit hij dit artikel. â€” Louise M. Boerlage schrijft over t) JeugdÂ?hoekÂ?problemen". â€” Dr. Maria Montessori houdt een m. i. wat wonderÂ?lijke en romantische beschouwing over â€žHet Onbewuste in de Geschie*denis" (I). â€” Verder bevatten de beide nummers nog een groot aantalbelangwekkende kleinere bijdragen. C. WILKESHUIS. BOEKBEOORDELING. Dr. H. Turkstra en S. J. Geursen, WerkschriftVlakke Meetkunde, deel I. Bestemd voor leerÂ?lingen van Hogereburgerscholen, Gymnasia enLycea, die voor het eerst met de Vlakke MeetÂ?kunde in aanraking komen. 56 p. Uitg.: J. B.Wolters â€” Groningen, Djakarta, 1949. Prijs:f 1,30. In de â€žPsychologisch'didactische Inleiding", welke dit Werkschrift inhrochurcvorm begeleidt, herinneren dc schrijvers er aan, dat de

meningennog altijd verdeeld zijn over de manier, waarop men het onderwijs inde meetkunde zal beginnen. Zij merken op, dat het cr in de grond derzaak om gaat â€žof men een logische (logicistische) opbouw der meetkunde,"â– ^eds aan beginnelingen (leerlingen van 12 jaar), voorstaat ??f dat mendeze methode radicaal van de hand wijst en een meer aanschouwelijke,op psychologische motieven gegronde behandeling op die leeftijd verÂ?Kiest". Ten aanzien van deze controverse wensen de auteurs een middenÂ?positie in te nemen, waarbij ze helaas niet scherp formuleren waarindeze bestaat. Dit maakt het wat moeilijk om te beoordelen in hoeverrehet Werkschrift beantwoordt aan de bedoelingen van de schrijvers, en"eze moeilijkheid wordt er niet geringer op, waar schr. zelf zo bescheidenZ'jn op

j;e merken, dat slechts weinig kon worden verwezenlijkt van de'^actische beginselen, die zij in hun Inleiding hebben weergegeven. Niettemin spreekt het van zelf, dat de schr. in hun Werkschrift metzij het wat vaag geformuleerde, beginselen hebben rekening geÂ?nouden. Met name wijzen zij cr op, dat zij getracht hebben de bezwarenVan signifische aard, die de gebruikelijke schoolboeken aankleven, innun boekje te vermijden. En in dit opzicht zijn er inderdaad enkele te



??? 96 waarderen pogingen te constateren. Het gemoedelijke woordje vooraf,gericht tot de leerlingen van de eerste klas, is een in de gangbare schoolÂ?boeken niet gebruikelijke figuur, die er wellicht toe kan bijdragen deafstand tussen de abstracte wiskunde en haar jeugdige beoefenaars teoverbruggen. Dit zal ook bevorderd kunnen worden door enkele aardigebeelden, die de schrijvers gebruiken, zoals dat van de rivier waarovereen brug geslagen wordt; de rivier is de te bewijzen stelling, de oeverszijn het gegeven, resp. het te bewijzen, de pijlers zijn de feiten waarvantijdens de redenering de juistheid komt vast te staan, de bogen die depijlers onderling en met de oevers verbinden, zijn de vroeger behandeldedefinities, axioma's en stellingen. Het Werkschrift bevat veel opgaven van een soort, welke

men in degewone vraagstukkenverzamelingen niet aantreft, en die toch van veelbelang moeten worden geacht. De leerlingen worden er o. a. door geÂ?noopt, hun schoolboek systematisch te doorzoeken en de bestudeerdeeigenschappen in een andere vorm te brengen dan die, waarin hun leerÂ?boek ze geeft. Er worden geen vraagstukken opgegeven die men niet kanoplossen zonder bepaalde trucjes te kennen, er wordt veel gewerkt metschema's, overzichten en herhalingen. Bij een dergelijke eerste poging') mogen we niet verwachten, dat deschrijvers zich volledig konden emanciperen van de offici??le stijl derschoolboeken. Af en toe is de tekst dan ook wel wat droog uitgevallen.Ook is niet geheel duidelijk waarom â€ždefinities" van lichaam, vlak, lijnen punt uit het hoofd moeten worden geleerd. In

een der eerste hoofdÂ?stukken worden de leerlingen aangemoedigd met de opmerking, dat alleswel niet direct duidelijk zal zijn, maar dat dit niet erg is, omdat op verÂ?schillende zaken herhaaldelijk zal worden teruggekomen. Deze maniervan geruststellen lijkt mij bedenkelijk: dat het aan leerlingen van deeerste klas niet altijd voldoende duidelijk is te maken, waarom het voorhen van belang is meetkunde te leren, is op zich zelf al erg genoeg;wanneer wij er nu evenwel bij bepaalde onderwerpen ook nog niet inkunnen slagen de stof zelf duidelijk te maken, wel op den duur misÂ?schien, maar niet op het moment dat we die stof uitleggen, dan kunnenwe de behandeling van zulke onderwerpen (voorlopig) beter achterwegelaten. Ik meen echter te mogen onderstellen, dat de schrijvers het watminder erg

bedoelen dan zij het in hun boek onder woorden brengen;of is dit misschien een van die kwesties, welke zij zouden willen zien op>igelost in de, op blz. 6 van hun Inleiding gewenste â€žnieuwere metliodes",die meer rekening houden met de psychologische moeilijkheden van hetmeetkundeonderwijs aan leerlingen van 12 tot 14 jaar? Inderdaad acht ik het verschijnen van dergelijke methoden zeer geÂ?wenst; en de boven uitgeoefende critiek belet mij niet het Werkboekals een stap in de goede richting te beschouwen. Het verdient dan ookdoor vele docenten op zijn bruikbaarheid te worden beproefd en zal,naar ik meen, kunnen bijdragen tot een veraangenaming van het beÂ?ginnend onderwijs in de meetkunde. Dr. L. N. H. BUNT. ') â€žeerste", wanneer ik tenminste afzie van de, helaas niet

herdrukte,inleidende cursus van Reindersma.



??? 97 MUZIEK EN MIDDELBARE SCHOOL door Dr. M. VAN CREVEL. Wanneer men kennis neemt van wat andere landen, metname Engeland en Amerika, sinds jaren doen voor de muziÂ?kale opvoeding van de schooljeugd, wordt men zich scherpbewust van onze achterstand in deze materie. Dit geldt in hetbyzonder voor de middelbare school, met welk begrip ik indit artikel kortheidshalve ook het gymnasium op het oogheb. Weliswaar is in 1947 een begin gemaakt met de invoeringvan het muziekonderwijs in de M.S., door de opneming ervan als verplicht vak â€” evenwel met nog slechts drie lesÂ?uren â€” in het leerplan van de middelbare meisjesscholen,niaar de gehoopte uitbreiding van deze maatregel over alleM. S. laat door allerlei omstandigheden â€” waaronder eentekort aan bevoegde en

bekwame docenten â€” nog steedsop zich wachten. Op dit nieuwe terrein beschikken we dusnog over te weinig ervaring die aanspraak zou kunnen makenop algemene geldigheid, om reeds nu de opstelling van eenuitgewerkt leerplan voor het muziekonderwijs in de M.S. terechtvaardigen. De in 1946 ingestelde Staatscommissie voorhet Muziekonderwijs heeft zich dan ook, daarmee rekeninghoudend, bij de opstelling van het leerplan dat zij toevoegdeaan haar in 1948 verschenen rapport â€žHet muziekonderwijsop de scholen"!), wijselijk beperkt tot het geven van eenschetsmatige opzet, waarnaar ik belangstellenden moge verÂ?wijzen 2). Uitgaande van de voorafgaande feiten en overwegingen,2al ik mij in dit artikel niet in de eerste plaats bezig houdenniet de didactische zijde van het vraagstuk

â€žMuziek en MidÂ?delbare School" â€” al zal ik er niet aan voorbijgaan â€”, maarbet in ruimer verband behandelen. Daarbij denk ik nietalleen aan de betekenis van de muziek voor de gehele schoolÂ?opvoeding, maar ook aan de wederzijdse verhouding, deWisselwerking tussen schoolmuziekonderwijs en muziekcultuur.Wet is namelijk mijn mening, dat men zich geen juist begripkan vormen van de plaats, de functie en de waarde van dit O In â€žMededelingen van het Ministerie van Onderwijs, Kunsten enWetenschappen", Nr. 4 en 5 (1948), bl. 139 vlgg.t.a.p. bL 167 vlg. Paedagogische Studi??n. XXVII. 7



??? 98 onderwijs, noch van de wijze waarop het dient te wordengegeven, indien men het niet ziet in het ruimere verbandwaarop ik boven zinspeelde. In ons land komen muziek en M. S. slechts vluchtig metelkaar in contact; van een vruchtbare verhouding en wissel*werking is nog geen sprake. Afgezien van de middelbaremeisjesscholen zijn er weliswaar een aantal scholen die vrij*willig een plaats aan de muziek hebben ingeruimd, soms zelfsin het leerplan. In de meeste gevallen echter is de muzieknog slechts tot de peripherie doorgedrongen. De beoefeninger van beperkt zich dan tot een schoolkoor en/of *orkest vaneen aantal muzikaal begaafde leerlingen, die zich bij school*uit\'oeringen of andere gelegenheden laten horen, terwijl hetgros der leerlingen in muzikaal opzicht volkomen inactiefblijft; of wel

men stelt de leerlingen van tijd tot tijd in degelegenheid een schoolconcert of een buitenschools jeugd*concert bij te wonen. De grote toeloop tot de jeugdconcertenâ€” een bewijs van de groeiende behoefte aan goede muziek bijde jeugd â€” is echter niet te danken aan muzikale activiteitvan de school zelf, maar aan het initiatief van organiserendecommissies en dirigenten die het belang van Be zaak hebbeningezien. Hoe erkentelijk we voor dit alles ook moeten zijn, vooralwanneer we het stellen naast de toestand van een kwarteeuwgeleden, het feit blijft, dat de school ten opzichte van demuziek grosso modo nog een houding van op zijn bestwelwillende inactiviteit blijft aannemen. Wanneer men dezeinactiviteit vergelijkt met de innige verhouding en wissel*werking tussen muziek en school in vroegere

eeuwen, wordtde muzikale passiviteit van de tegenwoordige school nogopvallender. Deze vergelijking geeft ons bovendien enig in*zicht in de huidige toestand. Â?> i>Â? In de middeleeuwen en nog lang daarna werd de verhou*ding tussen muziek en school bepaald door beider verhou*ding tot de kerk. De school had toen namelijk ten opzichtevan de muziek een kerkelijk*maatschappelijke functie te ver*vullen. Zij moest haar muzikaal begaafde leerlingen opleidenin de meerstemmige kerkmuziek die tijdens de liturgischediensten werd gezongen, en al haar leerlmgen in de gemeente*zang. Vandaar dat de zangleraar, de cantor, die in de regel



??? 99 klassiek was gevormd, in het lerarencollegium een positiebekleedde gelijk aan die van de conrector. In Duitslandbleef deze toestand ook na de Hervorming voortbestaan,daar Luther de meerstemmige kerkmuziek handhaafde endaarmee de grondslag legde van de evangelische kerkmuziek,waarvan Joh. Seb. Bach, cantor aan het Leipziger Thomas*gymnasium, de grootste vertegenwoordiger is geweest. T>etoenmalige functie van de school in het kerkelijk*openbaremuziekleven kan niet pregnanter worden gekenschetst dandoor Luther's bekende uitspraak: â€žEin Schulmeister musssingen k??nnen, sonst sehe ich ihn nicht an." In ons land verliep de ontwikkeling anders. Toen hieromstreeks 1600 het Calvinisme de heersende godsdienst wasgeworden, verdween de muziek â€” op het

eenstemmig psalm*gezang na â€” uit de openbare godsdienstoefening, en daarmeeontviel aan de muziekbeoefening in de school de kerkelijk*muzikale basis, waarop zij tevoren had gerust. Het karakter van het tegenwoordige openbare muzieklevenWordt niet langer bepaald door de kerkelijke, maar door deWereldlijke muziek. In vroegere eeuv/en werd deze laatste inbesloten kring beoefend: aan de hoven van vorsten, diemusici in hun dienst hadden, in de z.g. collegia musica,muziekgezelschappen van beschaafde dilettanten, waarbij ookveelal vakmusici assisteerden, en in het gezin. Na de Franserevolutie betrad de wereldlijke muziek â€” die intussen dekerkmuziek had overvleugeld â€” de podia van de open*bare concertzalen, en hierdoor werd zij een zelfstandig be*<^rijf, een

â€žburgerlijk*democratische" kunst. Haydn had noggecomponeerd voor een vorst, in wienst dienst hij stonden die zelf een voortreffelijk kenner en beoefenaar van demuziek was. Beethoven stond in geen enkel dienstverbandmeer; hij was een vrij kunstenaar en componeerde niet vooreen opdrachtgever en diens kring, maar uit eigen aandrangen op eigen risico, in de hoop, dat het publiek zijn werkenzou willen accepteren. Deze omwenteling in het openbare muziekleven, waardoorde muziek zich uit haar maatschappelijk dienende functieemancipeerde en op eigen benen kwam te staan, heeft deongekende vlucht mogelijk gemaakt die zij in de 19de enÂ?iOste eeuw heeft genomen. Tevens is daardoor evenwel eensteeds groter wordende kloof ontstaan tussen de scheppendekunstenaar en het publiek,

dat in zijn meerderheid volkomen



??? 100 vreemd is komen te staan tegenover de muzikale scheppingenvan zijn eigen tijdgenoten. Dat deze vervreemding tussenkunstenaar en publiek het openbare muziekleven met verÂ?starring bedreigt, behoeft geen betoog. Ik merkte reeds op, dat de tegenwoordige afzijdigheidvan de school ten opzichte van de muziek begrijpelijkerwordt in het licht der historische ontwikkeling. Deze toontons namelijk, door welke oorzaken het gymnasium zich zijnmuzikale traditie uit een ver verleden niet meer herinnert,en leert ons bovendien, waarom de eerst uit de 19de eeuwdaterende H.B.S. een dergelijke traditie nimmer heeft geÂ?kend. Aan de consequenties van dit historische proces zijnook de katholieke scholen, ondanks het voortbestaan vande katholieke kerkmuziek, niet ontkomen. De maatschappijwerd

gecompliceerder en stelde hogere en nieuwe eisen aande intellectuele vorming van de jeugd. Aan deze nieuweeisen dankt de H.B.S. zelfs haar ontstaan. Maar ook hetgymnasium, dat met de beoefening van de humaniora detraditie voortzet van de vrije kunsten als grondslag van deniet op direct practischÂ?maatschappelijk nut gerichte algeÂ?mene geestesbeschaving, heeft zich steeds meer bij de eisenvan de moderne maatschappij moeten aanpassen, en bevindtzich als hoedster van de humanistische traditie tegenwoordigzelfs in het defensief. Geen wonder dus, dat ook bij geestÂ?driftige verdedigers van deze traditie de vrees bestaat, dattoevoeging van de muziek aan de andere maatschappelijkgesproken â€žnutteloze" vakken, de reeds bedreigde positie vandeze laatste nog meer zou verzwakken,

om niet te sprekenvan de verzwaring van het leerplan die er het gevolg vanzou kunnen zijn. In dit opzicht verkeren de middelbaremeisjesscholen gelukkig in een gunstiger positie. -â€?> * if De muzikale afzijdigheid van de school is niet zonder beÂ?tekenis voor de positie van de muziek als cultuurfactor.Daar immers de muziek van een practischÂ?maatschappelijkstandpunt uit gezien een geestelijke luxe schijnt te zijn, kanzij niet bestaan zonder de priv?Š behoefte er aan bij hetindividu. Met het wekken of leiden van deze behoefte beÂ?moeit de school zich echter evenmin als de maatschappij;dit wordt overgelaten aan het particulier initiatief, d.w.z.aan het gezin, het particuliere muziekonderwijs en de vrije



??? 101 jeugdvorming. Een groot deel van de jeugd blyft op dezewijze evenwel van muzikale vorming verstoken, indien mentenminste de invloed van de gecommercialiseerde amusements?muziek niet als zodanig wenst te beschouwen. Het openbare muziekleven is dan ook in materieel opzichtgrotendeels afhankelijk van de belangstelling van een deel vanhet publiek, en verder aangewezen op overheidssteun, wantde tijd der muziekmaecenaten is voorbij. Ondanks de steunvan de overheid leiden met name de orkesten een moeilijkbestaan, en hun moeilijkheden zijn nog vergroot door dealgemene verarming na de oorlog. Het openbare muziekleven,het centrum van pnze muziekcultuur, verkeert dus materieelin gevaar. En bij deze bedreiging voegt zich nog een geestelijkefactor, de reeds eerder door

mij gesignaleerde vervreemdingtussen de moderne muziek en het publiek, die in belangrijkemate een gevolg is van zijn ontoereikende muzikale vorming. Dat desondanks zeer velen de muziek als belangrijk ele?ment van onze cultuur wensen te behouden, blijkt onmis?kenbaar uit de muzikale activiteit van jeugdverenigingen,van instellingen als het Instituut voor Arbeidersontwikke?ling, van volksmuziekscholen in verschillende plaatsen vanons land, en uit de grote animo voor de jeugdconcerten. Maareen der belangrijkste bijdragen tot behoud en versterking vanonze muziekcultuur zou de M. S. kunnen leveren bij algemeneinvoering van muziekonderwijs. Â? Se Â? Schoolmuziekonderwijs is echter niet uitsluitend om redenenvan cultuurbelang gewenst, ook psychologisch?paedagogischeoverwegingen

pleiten er voor. De moderne psychologie enpaedagogiek staan op het standpunt, dat de opvoeding inschool zoveel mogelijk de gehele persoonlijkheid van hetkind moet omvatten. Een kind brengt bij zijn geboorte nietalleen de gave mee om zich in taal, lijn en kleur uit tedrukken, en kleuren en vormen te onderscheiden en aesthe?tisch te genieten, maar ook om tonen te onderscheiden en inhet klankenspel der muziek behagen te scheppen, niet alleendoor haar op de een of andere wijze te beoefenen, maarook door er naar te luisteren. De muzikaal?aesthetische be?levenissen vormen een waardevol tegenwicht tegen een vaakte eenzijdig intellectuele vorming. Zij kunnen in belangrijkewiate bijdragen tot de harmonische vorming, d.i. tot het



??? 102 levensgeluk van de opgroeiende jeugd. De school schiet danook tekort, zolang zij haar leerlingen een muzikale opvoedingonthoudt. Natuurlijk zijn niet alle kinderen met gelijke muzikale aan*leg begiftigd. Maar dit geldt evenzeer van de aanleg tot hethanteren van de andere uitdrukkingsmiddelen, en toch heeftdit ons niet weerhouden van het geven van stel* en teken*onderwijs. Overigens is het aantal der werkelijk onmuzikalenâ€” toondoven e.d. â€”, d.w.z. van kinderen die zelfs niet totmuziekluisteraars zijn op te voeden, zeer gering. Het schoolmuziekonderwijs komt niet alleen de muzikaal*aesthetische vorming in engere zin ten goede, het draagt ookbij tot de intellectuele vorming. Ik stel dit nadrukkelijk vast,omdat vaak door het eenzijdig accentueren van de emotionelewaarden der muziek â€”

die stellig hoog moeten worden aange*slagen â€” de voorstanders van schoolmuziekonderwijs wordenvereenzelvigd met de predikers van een zeker anti*intellectu*alisme dat men zelfs hier en daar in onderwijskringen aan*treft. Ik erken echter ten volle, dat een grondige intellectuelevorming van de jeugd een der belangrijkste taken van deschool is, maar ben van mening, dat deze vorming onvolledigblijft, zolang men er de muziek niet in betrekt. In de eerste plaats spreekt de muziek niet alleen tot hetgevoel, maar stelt zij ook eisen aan het intellect, en dit geldtevenzeer bij het luisteren naar muziek als bij het musiceren.Zij is v????r alles een vormenkunst, d.w.z. zij bestaat uitvolgens muzikale wetten geordende en op zich zelf nietsâ€žbetekenende" klanken, die zelf weer deel uitmaken van eentoonsysteem.

In haar structuur is zij dan ook vaak met debouwkunst vergeleken. Haar schoonheid berust niet uitslui*tend op haar sensuele klankwerking, maar wordt mede be*paald door haar formele structuur, en zij kan slechts tenvolle worden gewaardeerd en genoten door wie haar vorm*principes begrijpt en luisterend herkent. Dit begrijpen enluisterend herkennen omvat o. a. het onthouden en herkennenvan rhythmische en melodische motieven en phrasen, hetopmerken van hun â€žlogische" ontwikkeling en voortspinning,hun terugkeer, hun nabootsing, hun onderlinge verbindingen,hun veranderingen, hun verschillende belichting door wisse*lende harmonie en instrumentatie, hun synthese tot groterevormstructuren, enz. Ik zou dit alles willen samenvatten onderhet begrip â€žmuzikaal*aesthetisch vormbesef". De

ontwikkeling



??? 103 hiervan eist theoretische kennis en inzicht, en practische oefe*ning, d.w.z. vorming van het muzikale intellect. In de tweede plaats wil muziek niet slechts om haar zelfswil, maar ook in samenhang met andere cultuurfactoren,waarmee ze steeds innig verweven is geweest, begrepenworden. Zolang de school zich hieraan niets gelegen laatliggen, blijft er in het beeld dat zij de jeugd geeft van onzebeschaving, een pijnlijke leemte bestaan, ik zal dit met cenaantal voorbeelden toelichten. Algemeen verbreid is de opvatting, dat de Nederlandse be*schaving van de 15de tot de 17de eeuw haar hoogste uitdruk*king vond in de schilderkunst. Huet gaf dan ook aan zijnbekende studie over onze beschaving in de 17de eeuw dekarakteristieke titel â€žHet Land van Rembrand", en het uit*gangspunt van

Huizinga's â€žHerfsttij der Middeleeuwen" wasvolgens zijn eigen woorden â€žde behoefte om de kunst derVan Eycks en hun volgers beter te verstaan, ze te begrijpenm haar samenhang met het ganse leven van de tijd". Datechter de Nederlandse toonkunst in het tijdvak van ongeveer1450â€”1600 in Europa de toon aangaf, dat Nederlandse com*ponisten als Dufay (door Huizinga slechts terloops vermeld),Hobrecht, Josquin des Prez, Lasso in hun tijd niet minderyermaard waren dan Van Eyck, Leonardo of Michel Angelo,IS wel door musicologen onthuld, maar niet tot het algemenecultuurbewustzijn van ons volk doorgedrongen. In schoolWorden we wel ingelicht over Frederik de Grote, over Vol*taire, en over het contact dat zij een tijd lang onderhielden,maar wat vernemen we over Frederik's

ontmoeting met Bachwellicht het grootste genie van het drietal â€”, en over demuzikale consequentie van die ontmoeting, Bach's meester*Werk â€žDas musikalische Opfer", gecomponeerd op een themadat Frederik, zelf componist, aan Bach opgaf om er overte improviseren? Het klassieke drama en de classicistischenavolging daarvan door Vondel, Corneille, Racine, wordenUitvoerig behandeld. De opera evenwel, ontstaan uit eendergelijke herlevingspoging der Florentijnse Camerata, komtniet ter sprake. Evenmin wordt naast Moli?¨re, Corneille enl^cine gewezen op Lully, opera* en balletcomponist aannet hof van Lodewijk XIV, noch op de door deze vorst ge*maugureerde balletkunst, waarin hij persoonlijk zo'n werk*zaam aandeel had. Iedereen kent Shakespeare, maar deschool schenkt geen

aandacht aan zijn invloed op Beethoven,



??? 104 Mendelssohn, Berlioz en Tschaikowsky. Noch aan die vanGoethe en Victor Hugo op Liszt, van Heine op Schubert enSchumann of van Verlaine en Mallarm?Š op Debussy. Welaten het lied van Heer Halewijn lezen, maar niet zingen, envertellen er niet bij, dat het Willem Pijper inspireerde tot eenkoorwerk en een opera. Van â€žEgidius waer bestu bleven"weten we zelfs nauwelijks, dat het een lied is, en, hoewel weâ€žBeatrijs" en Boutens' bewerking er van kennen, is het demeesten onzer niet bekend, dat Willem Landr?Š het gedichttot een opera bewerkte. Goethe's ballade â€žErlk??nig" wordtgelezen, maar Schubert's muziek, die haar tot een onsterfelijklied maakte, wordt niet genoemd, laat staan gehoord of geÂ?zongen. In de natuurkundeles behandelen we de boventonen,waaruit de toon van

een gespannen snaar of een orgelpijp issamengesteld; we wijzen er .echter niet op, dat deze bovenÂ?tonen reeds lang voordat ze in de natuurwetenschap bekendwaren, hun practische toepassing vonden in de z.g. mixtuurÂ?registers van het orgel, die aan dit instrument zijn bijzonderkarakter verlenen. Ook spreken we niet over de grondslagenvan ons muzikale toonstelsel, het z.g. getempereerde systeem,ontstaan uit een compromis tussen het kwintenÂ? en hetoctavenprincipe, of over de toepassing er van in Bach'sWohltemperiertes Klavier en over de invloed die daarvanuitging op de verdere ontwikkeling der Europese muziek.Wanneer we nietÂ?europese volken behandelen, komt hunmuziek niet aan de orde. Wie laten geen gamelanmuziek horen,noch wijzen we op de invloed die een componist als

Debussyhiervan onderging. â€žIs het genoeg lezer?" ff Sc Hs Dat er door het ontbreken van schoolmuziekonderwijsleemten blijven bestaan in het cultuurbeeld dat wij onze leerÂ?lingen meegeven, kan aan de school niet worden verweten.Het aanvullen van deze leemten is de taak van de schoolÂ?muziekleraar, in samenwerking met zijn collega's. Het is eendankbare en re??le taak, die het op zich zelf reeds de moeitewaard zou maken de muziek in het leerplan op te nemen. Hetis echter niet zijn enige, zelfs niet zijn belangrijkste taak. Diebestaat in de muzikale vorming der leerlingen. Het hoofddoeldaarvan is, ontvankelijkheid en liefde voor de muziek tewekken, door de ontwikkeling van wat ik hierboven aanÂ?duidde als â€žmuzikaalÂ?aesthetisch vormbesef". We moeten dus



??? 105 de leerlingen er toe brengen, het muzikale gebeuren in zijnverloop te volgen, d.w. z. hen bewust leren horen, dooroefening in het herkennen, onthouden, vergelijken, zich voor?stellen, opschrijven, lezen, bedenken van muzikale tooncom?binaties. Wanneer we het schoolmuziekonderwijs vergelijken met hettaal? en litteratuuronderwijs, en het uitdrukkingsmiddel muziekmet het uitdrukkingsmiddel taal, kunnen we zeggen, dat wede leerlingen op een soortgelijke wijze vertrouwd moetenmaken met de vormen?â€žtaal" van de muziek, als we dat doenmet de woordtalen. En evenals litteratuuronderwijs moetsteunen op taalonderwijs, is voor het geestelijk opnemen vande werken der muziek?â€žlitteratuur" een zekere vertrouwdheidmet de vormen?â€žtaar' der muziek noodzakelijk. Ik zeg

eenâ€žzekere" vertrouwdheid, want de muzikale kennis en ervaringdie de leerlingen bij hun komst op de M.S. van de lagereschool meebrengen, kan niet op ?Š?Šn lijn worden gesteld metde dan al aanwezige kennis en ervaring van de moedertaal,en zal daar wel beneden blijven, ook al stijgt het gehalte vanhet muziekonderwijs in de lagere school ver boven het zeeronbevredigende peil waarop het zich nu nog bevindt. Ookde gemiddelde muzikale aanleg der leerlingen en de voormuziekonderwijs in de M.S. beschikbare tijd stellen zekeregrenzen aan het bereikbare. Schumann verstond onder een â€žgoed musicus" iemand, diemuziek kan verstaan zonder partituur en partituren kan lezenzonder muziek. Zulke â€žgoede musici" zijn zeldzaam, zelfsonder â€” musici. De M.S. kan ze dus stellig niet

vormen.Maar Schumann's optimum is ook voor het schoolmuziek?onderwijs een waardevol richtsnoer, een lichtbaken dat dekoers van dit ondervvijs moet bepalen, omdat het de uitdruk?king is van het grondprincipe van goed muziekonderwijs, datik heb omschreven als de ontwikkeling van het â€žmuzikaal?aesthetisch vormbesef", d.i. van het muzikaal voorstellings?vermogen, het vermogen om in tonen te â€ždenken" en devormen?â€žtaar' der muziek te verstaan. Dit grondprincipe geldtzowel bij het zingen van een eenvoudig lied als bij het luisterennaar een symphonie. Met deze twee voorbeelden wil ik nietalleen een kwantitatief verschil aanduiden, maar tevens, dathet vormbesef langs twee wegen ontwikkeld moet worden:productief, door de leerlingen muziek te laten maken; recep?tief, door hen

muziek te leren beluisteren. Ook in dit opzicht



??? 106 geldt de parallel met het taal* en het litteratuuronderwijs. Demuzikaal*productieve werkzaamheid omvat zingen, spelen enimproviseren, het zelf bedenken van muziek. Voor de ontwikkeling van het muzikaal voorstellingsver*mogen is het zingen van centraal belang. Hierbij toch moetende leerlingen de genoteerde muziek in levende klank weer*geven zonder enig ander hulpmiddel dan hun eigen toon*voorstellingen en de daarmee geassocieerde bewegingsimpulsenvoor de strottenhoofdspieren. Bij het spelen daarentegen zijnbepaalde handgrepen of het aanblazen, en verder controle opeen gevoelige toongeving en zuiverheid voldoende. "Wegensde primaire betekenis van het zingen voor de muzikale vor*ming is het gewenst, dat in principe alle leerlingen er aan deel*nemen. Daar men met de

grote massa der leerlingen slechtseen beperkte hoogte kan bereiken, die aan de meer begaafdengeen volle bevrediging kan schenken, is het aan te bevelen,en voor het gehele schoolleven van belang, de laatste groep tcverenigen in een schoolkoor en/of *orkest. Het schoolmuziek*repertoire zal aan Tioge artistieke eisen moeten voldoen. Hierligt een schone taak voor onze componisten en een mogelijk*heid tot het scheppen of bevorderen van de wisselwerkingtussen de school en het muziekleven. Tot het leren verstaan en met begrip hanteren van de muzi*kale vormen*â€žtaal" kan ook het improviseren bijdragen. Wekunnen dit vergelijken met het schrijven van opstellen of hetmaken van fantasietekeningen. De leerlingen improviserenreeds, wanneer ze, steunend op hun muzikale ervaring enâ€žlogica",

een gedeeltelijk voorgezongen of *gespeelde melodievoortzetten of voltooien. Men kan ook rhythmische of melo*dische motieven laten beantwoorden, zelfstandig melodischemotieven of phrasen laten bedenken, hetzij op een woord ofeen versregel, of bij een gegeven melodie een tweede stemlaten vinden, enz. t)ok het versieren of vari??ren van eengegeven melodie behoort tot het improviseren. Als voorbeeldkies ik de bekende melodie van â€žKortjakje", omdat men, wan*neer de leerlingen hierop enige veranderingen hebben bedacht,op extra belangstelling kan rekenen, wanneer men hun daarnaeen of meer van Mozart's pianovariaties op dezelfde melodielaat horen. Dit voorbeeld brengt ons van de productieve naar dereceptieve sfeer van het muziekonderwijs. Het laat tevens zien,dat beide sferen vaak

op ongezochte wijze in elkaar kunnen



??? 107 overgaan of samengaan. De receptieve muzikale werkzaamheidder leerlingen is even belangrijk, zo niet belangrijker dan deproductieve. Men kan namelijk veilig aannemen, dat het voorÂ?naamste contact dat de meerderheid later met de muziek zalonderhouden, zal bestaan in het luisteren er naar. Daarommoet de school haar leerlingen vooral opvoeden tot goedeluisteraars. Wat heeft men daaronder te verstaan? Ik sprak van receptieve werkzaamheid. Daarmee bedoel ik,dat wij de jeugd moeten leren actief, bewust te luisteren.Passief luisteren beperkt zich hoofdzakelijk tot het genietenvan de sensuele klankwerking, de zinnelijke verschijningsvormvan de muziek, maar komt niet toe aan haar geestelijke, haarwerkelijk muzikale waarden, d.i. aan haar vormschoonheid,die ligt in de aesthetische

ordening van haar klanken totrhythme, melodie, harmonie en vormopbouw. De muziekÂ?paedagogische eis van actief luisteren betekent geen pleidooivoor muzikaal puritanisme of muzikale ascese. In de klankimmers ligt niet alleen de primair â€žmagische" of â€žtover"Â?werking van de muziek, die men haar sinds de oudste tijdenheeft toegeschreven, maar zonder het klankzinnelijke elementzou zij eenvoudig onbestaanbaar zijn. Zonder haar formelestructuur zou zij evenwel geen muziek zijn en niet tot het rijkvan de kunst behoren. Slechts in de beleving van de eenheidvan klank en vorm openbaart zij haar volledige schoonheid,zoals ik reeds betoogde. Een belangrijke oefening in bewust, actief luisteren is hetmuzikale dictee, d. w. z. het laten noteren van voorgezongen ofÂ?gespeelde motieven en

melodie??n, of van voorgeklopte rhythÂ?men. Men kan de waarde van het muzikale dictee verhogendoor daarvoor ook motieven en thema's uit de werken vande grote meesters te gebruiken. Daardoor worden de leerlingenniet alleen bekend gemaakt met belangrijke elementen uit diewerken, maar ook voorbereid tot actief luisteren er naar. Wanneer men hen, met behulp van piano of grammophoon,deze werken zelf laat horen, doet men het best hun er eersteen totale indruk van te geven. Eerst daarna komt de detailÂ?waarneming, en ten slotte laat men het geheel opnieuw horen.Zo zal men bv. van de hierboven aangehaalde variaties vanMozart op het thema â€žAh! vous diraiÂ?je maman" (Kortjakje),na een auditie van het gehele werk, het thema en de verschilÂ?lende variaties afzonderlijk

behandelen. Het thema kan alsmuziekdictaat worden gegeven. Daarna laat men de leerlingen



??? 108 zelf vinden, dat dit thema de driedelige liedvorm (a?b?a) heeft.Vervolgens vraagt men hen, welke verandering het thema inde eerste variatie heeft ondergaan. Ze merken dan op, dat debas in hoofdzaak gelijk is gebleven, maar dat de melodie isopgelost in siemootjes, die het oorspronkelijke thema om?spelen. Men dicteert nu de versierde melodie of schrijft dezeop, en laat de leerlingen hierin de tonen van de oorspronke?lijke melodie aangeven. Daarna speelt men de gehele variatienog eens voor. Op soortgelijke wijze worden nu de anderevariaties behandeld, waarna men het werk nog eens in zijngeheel laat horen. Om de leerlingen duidelijk te maken, datde variatievorm niet een willekeurige reeks veranderingen is,maar volgens een zeker plan is opgebouwd, laat men ter ver?gelijking ook andere

variaties van Mozart horen, en men laatzijn variaties vergelijken met die van andere componisten (alsH?¤ndel, Haydn, Beethoven, Mendelssohn). Zo komt men ophet terrein van de historische stijlen (barok, klassiek, ro?mantisch). Ik ben op de didactiek van de variatievorm wat dieper in?gegaan om duidelijk te maken, dat de leraar steeds heuristischte werk moet gaan, d.w.z. door vragen de opmerkzaamheidvan de leerlingen voor het muzikale gebeuren moet opwekkenen leiden, dat hij hen dit gebeuren moet leren waarnemenen begrijpen, kortom hun zelfwerkzaamheid moet stimuleren.In dit opzicht is de muzikale didactiek verwant met die vanhet moderne onderwys in litteratuur en beeldende kunst. Uit de overvloedige leerstof voor het muziekonderwijs inde M.S. zal een oordeelkundige â€” en beperkte!

â€” keusmoeten worden gedaan, waarbij zeker in het begin veel vrij?heid zal moeten worden gelaten aan de muziekleraar. Maarook op den duur zal differentiatie gewenst blijven, zowel inverband met wisselende omstandigheden als met de persoon?lijkheid van de docent en de mentaliteit van zijn leerlingen.Ik zal daarom slechts enkele grepen doen uit de leerstof, dieechter uitsluitend bedoeld zijn als suggesties hoe het kan.Naast de variatievorm worden andere instrumentale vormenbehandeld (sonatevorm, fuga, liedvorm, rondovorm); evenzovocale vormen (motet, lied, aria, enz.). Ook wordt aandachtgeschonken aan verschijnselen als harmonie, contrapunt, homo?phonie, polyphonie, programmamuziek, absolute muziek; ditalles aan de hand van klinkende muziek. Door vergelijkmgâ€” weer aan de hand

van voorbeelden â€” tussen verschillende



??? 109 stijlperioden (middeleeuwen, renaissance, barok, classicisme,romantiek, impressionisme, enz.) wordt de leerlingen inzichtgegeven in de historische ontwikkeling der muziek, d.i. inde muziekgeschiedenis. Bij de behandeling van muziek uitvroegere tijdperken â€” ik denk aan werken als Bach'sMatthe??spassie â€” komt de wijze van uitvoering van oudemuziek ter sprake, waarbij andere instrumenten en anderebezettingen werden gebruikt dan de tegenwoordig in de con*certzalen gangbare. Hierdoor kan bij de leerlingen begrip enbelangstelling ontstaan voor het door de muziekwetenschapgestimuleerde moderne streven om die werken overeenkomstighun eigen stijl ten gehore te brengen. Maar ook voor demoderne muziek moet hun belangstelling worden gewekt. Ver*der zijn van belang

onderwerpen als het gregoriaans, het Lu*therse koraal, de Franse psalter, en hun invloed op de meer*stemmige muziek; de wisselwerking tussen de muziek en deandere kunsten in de Romantiek, en tussen muziek en littera*tuur in het algemeen; de volks* en gezelschapsdans en hetballet, de exotische muziek, de Griekse muziek in verbandmet opera en drama. Â?c Â?c !Â? Dit vluchtige overzicht moge aantonen, dat de muziek vol*komen gelijkwaardig is aan de andere vakken van onderwijsdie de culturele vorming van de schooljeugd beogen, en datzij daarbij een onvervangbare factor is. Goed muziekonderwijsin de M. S. komt evenwel niet alleen de culturele en geestelijkevorming van het individu ten goede, het is ook van belangvoor onze gehele muziekcultuur. Ik wees reeds op de toe*nemende

vervreemding tussen de scheppende toonkunstenaaren het publiek, een vervreemding die de vorm heeft aange*nomen van een vrijwel volkomen afwijzing van de heden*daagse muziek door de grote meerderheid van het publiek.IMaar ook de traditionele klassieke en romantische muziekwordt slechts door een betrekkelijk klein deel van het publiekgewaardeerd: de programma's der radiouitzendingen â€” dieeen veel uitgebreider publiek bestrijken dan de concertzalenâ€” spreken in dit opzicht een duidelijke taal. Deze houdingvan het publiek tegenover de kunstmuziek is, zoals ik reedseerder opmerkte, grotendeels toe te schrijven aan zijn ge*brekkige muzikale ontwikkeling, die men zonder al te groteoverdrijving zou kunnen aanduiden als muzikaal analphabe*



??? 110 tisme. Tengevolge van sociale verschuivingen in de samen*leving treedt dit muzikale analphabetisme tegenwoordig sterkeraan den dag dan in de 19de eeuw. Toen bezat slechts de ont*wikkelde bovenlaag van de bevolking, althans een vrij be*langrijk deel daarvan â€” dank zij het privaat*muziekonderwijsâ€” een zekere hogere muzikale cultuur, die min of meer parallelliep aan de algemene geestescultuur van deze bovenlaag. In*tussen is, dank zij vooral de grote uitbreiding van het middel*baar onderwijs, een steeds groter deel van de bevolking eenhogere geestesbeschaving deelachtig geworden, maar de schoolgaf aan de nieuwe intellectuelen geen muzikale cultuur mee.Vandaar ook dat in de school van nu het muzikale analpha*betisme een relatief grotere omvang heeft dan in die van de19de

eeuw, tot schade van onze muziekcultuur. Tot beperkingen herstel van die schade kan goed muziekonderwijs in deM. S. in belangrijke mate bijdragen. Wil dit onderwijs even*wel waarlijk vruchtdragend zijn, dan zal er een goede grond*slag voor moeten worden gelegd in de lagere school, waaraanechter, zoals ik reeds zei, nog veel ontbreekt. Dank zij het lees* en taalonderwijs komt woord*analpha*betisme in ons land practisch gesproken niet meer voor. Tochbleek bij een enqu??te, dat ongeveer 60 "/o van ons volk geenboek leest. Het schijnt op grond daarvan geen gewaagdeconclusie, dat een effectieve bestrijding of zelfs de over*winning van het muzikale analphabetisme op zich zelf onsvolk nog niet tot een muziekminnend volk zal kunnen maken.Zonder muziekonderwijs, d. i. zonder de jeugd muzikale

vaar*digheid, kennis, begrip, ontwikkeling bij te brengen, zal ditstellig niet mogelijk zijn. Maar dit muziekonderwijs zal opeen dusdanige wijze moeten worden gegeven, dat het bij dejeugd liefde weet te wekken voor de muziek, haar er vanweet te doordringen, dat de muziek een waardevol element isvan onze algemene geestesbeschaving en dat onze waarde alscultuurmens mede wordt bepaald door onze verhouding totde muziek. Deze eis geldt met volle kracht voor het muziek*onderwijs in de M. S., waar de muziek, in samenhang metandere vakken, eerst ten volle haar aandeel kan bijdragen totde algemene culturele vorming van de jeugd. Hierdoor worden hoge eisen gesteld aan de muziekleraarin de M. S. Hij mag nog zo'n goed vakman zijn in de engerezin van het woord, hij zal het beoogde doel niet

kunnenbereiken, indien hij niet in het bezit is van paedagogische



??? 111 gaven, en vooral van de geestelijke habitus, de eruditie ende bezieling van een waarachtig cultuurmens, waardoor hijeerst een levend en levenwekkend voorbeeld kan zijn voorzijn leerlingen. EEN WEEK IN EEN IDEALE NIJVERHEIDSSCHOOLVOOR MEISJES DOOR H. M. TIDEMAN EN M. KAZEMIER. Met belangstelling hebben we in Paedagogische Studi??n,27ste Jaargang, no. 1, het artikel gelezen, getiteld: â€žEen weekin een ideale V. G. L. 0.Â?klas." Mogen wij U nu een week meenemen naar een ideale klasvan een Nijverheidsschool voor Meisjes, d.w.z. naar eeneerste klas van de primahe cursus? De meisjes zijn dus onÂ?geveer even oud als de 1.1., waarover de heer Brinkkemperschreef. Verscheiden Nijverheidsscholen in ons land werken metcentres d'int?Šrct en een

takensysteem. Een Commissie, dieonder leiding van Prof. Kohnstamm en Prof. Van Houtestaat, heeft onlangs een Rapport uitgegeven, waarin aanwijÂ?zingen voorkomen voor een goed verantwoorde didactiek opde Nijverheidsscholen Dit Rapport v/ordt in verschillendedelen van ons land onder leiding van paedagogisch geschooldekrachten bestudeerd. Wij zijn er daarom van overtuigd, datonderstaande beschrijving binnenkort het beeld zal zijn vaneen zeer groot aantal Nijverheidsscholen. Het bovengenoemde Rapport wijst erop, dat al het onderÂ?wijs aan de primaire cursussen van de Nijverheidsscholen algeÂ?mene vorming geeft. Daarom wordt daarin gesproken overV. A. V. O. (Voortgezet Algemeen Vormend Onderwijs) enN. A. V. O. (Nieuw Algemeen Vormend Onderwijs). Heteerste is, wat wij

in ons artikel A. V. O. noemen, het laatsteomvat de praktische vakken. (Naaien en Huishoudelijkevakken.) O Zie: Paedagogische Studi??n, 27ste Jaargang, no. 2.



??? 112 Het is de maand Januari. De drie leraressen, die het team,dat in deze klas les geeft, vormen, hebben met elkaar en metde leerlingen overlegd, dat het belangstellingscentrum: â€žSneeuwen Ijs" zal heten. Welke leraressen zijn dat? De NaaldvakAeraves (Na); zij geeft: Linnennaaien, patroon*tekenen, verstellen, mazen, stoppen, breien en haken. De lerares voor de huishoudelijke vakken; zij onderwijst:Koken, strijken, huishoudelijk werk met de theorie van dezevakken. De A. V. 0.*lerares; deze is e<yi onderwijzeres met Hoofd*akte. De beide eerstgenoemde docenten hebben na het behalenvan een U. L. O.* of daarmee gelijkwaardig diploma een vier*jarige opleiding aan een Nijverheidsschool gehad. De huis*houd*lerares (zo zullen wij haar kortheidshalve noemen) heeftbovendien zes maanden

praktijkwerk verricht, nl. drie in eeninrichting, (bijv. Volkshogeschool of ziekenhuis), ?Š?Šn maandin een volksgezin, en twee maanden in een gezin van eigenmilieu. Deze drie leraressen vormen het team, dat de leerstof inbijzonderheden samenstelt. (De grote lijn staat natuurlijk vast.)Ze komen regelmatig bij elkaar om over de leerlingen enhet onderwijs te spreken. E?Šn van hen is de teamleidster, zijdoet huisbezoek; haar ervaringen deelt zij aan het team ende Directrice mee. Verder geven les: De gymnastiek*, zang*, tekenlerares endie voor stofversieren. Deze laatste heeft een soortgelijkeopleiding gehad als de lerares voor de naaldvakken. De school werkt met taken. De 11. hebben een rooster vande klassikale lessen (koken, strijken enz.), van de uren voorvrije arbeid en van de tijden, waarop de

leraressen opschool zijn. Wanneer we een lokaal binnentreden kunnen we dus 11.van IC, IID, IH enz. aantreffen. Allen zijn bezig met datonderdeel, waar ze op dit moment lust in hebben, daardoorwerken ze met grote animo. Ze zijn echter gebonden aan huntaak, en op hun aftekenkaart kunnen ze zelf controleren, ofze â€žbij" zijn, of niet. Wanneer een lerares van ?Š?Šn der gedaltoniseerde vakken eenklassikale les wil geven, laat ze dit weten op het bord in dehall. waar alle leerlingen langs gaan. Iedere lerares heeft v????r



??? 113 haar lokaal een bakje met triplex kaartjes van bepaalde kleur.Er zijn er 24. Zijn er geen kaartjes meer, dan moet de leer?ling naar een ander lokaal. Ze weet, dat ze voor minstens tweevakken werk bij zich moet hebben. Wij kunnen dit artikel niet te lang maken en zullen dusalleen de meisjes van IC gedurende een week volgen. De lessen beginnen om half negen. Allen komen voor hetweek?begin in het gymnastieklokaal, dat als aula dienst kandoen, bijeen en de Directrice houdt een korte toespraak. Eenfris lied klinkt op. Daarna gaan de meisjes allen naar de doorhaar gekozen lerares. (Voor zover ze kunnen kiezen.) IC heeft A.V.O. (De roosters voor de inspectie blijvenbestaan.) Slechts enkele leerlingen van IC vinden we echterin dit lokaal, maar we zien hen bezig met de door hen ge?kozen

vakken. Mies je rekent. Wat een aardige sommen! Hetis Januari: ze rekent uit voor hoeveel cent Moeder per dagstookt. De familie eet stamppot. Hoeveel kost deze? Bij desommen, die ze moet maken, behoort een uitleg, die ze inde rekenmap vindt. Marietje maakt een opstel, dat ze illu?streert, over â€žIjs en Sneeuw". En daar gaat Joke al naarde lerares om haar gedichtje: â€žWinterstilte" van Jacq. vander Waals op te zeggen. Allen leggen het werk even neer omnaar het reciteren te luisteren. De tijd vliegt en voor we hetweten is het half elf. We gaan nu naar het naailokaal, hoewel enkele meisjes vanIC blijven werken aan hun A.V.0.?taak. Ook hier weer:Verschillend werk. De taak meldt: (het team had immers â€žIjsen Sneeuw" als centre?) het maken (tekenen, knippen, naaien)van een flanellen

pyama. Nu, daar zullen ze wel eens eenklassikale les over hebben. Maar n?? liggen de mappen klaar.Daarin kunnen ze zelf de volgorde van het werk vinden. ZietU daar die meisjes elkaar helpen? Ja, dat mag, als ze maarstil zijn en een ander niet hinderen! Ach, had Rietje de stofnog niet? Dat hindert niet, Moeder gaf haar wollen sokkenmee, die ze kan gaan stoppen. Ze krijgt daar ook een kruisjevoor op haar aftekenkaart. En wat doet Riekie? Ze breit eenpaar wollen sokken. Als de school om half ?Š?Šn uit gaat, zien we geen stormendebende, want aan de activiteitsdrang van de kinderen is tegetÂ?moet gekomen. Paedagogische Studi??n, XXVII.



??? 114 's Middags het â€žheerlijkste", â€žlekkerste" vak: koken! Eenuur theorie gaat eraan vooraf. Ze zullen hutspot maken.Lekker! Straks als ze klaar zijn, dekken ze voor zich zelfen mogen ze het opeten. Nu geeft de lerares het recept. Hetstaat op het bord. Eerst maar goed lezen... dan mag Joshet uitleggen, maar Henny weet, dat Jos zich vergist. Zesteekt haar vinger al op. De lerares vertelt ook over devoedingswaarde van hutspot. Als dit uurtje voorbij is, gaanze koken in de gezellig geelgeverfde Deense keuken, die zogebouwd is, dat ieder kind als het ware een eigen keukentjeheeft en dat de lerares een goed overzicht over haar klasheeft. Wanneer de meisjes met het koken klaar zijn, dekt iederhaar eigen tafel. Wat ziet alles er gezellig uit! Je kunt eenspeld horen vallen, wanneer ze eten. Velen

zullen thuis demaaltijd niet veel eer meer aandoen. Dinsdagochtend: Huishoudkunde. Ook n?? gaat er eenuurtje theorie vooraf. Wij geven gezondheidsleer. Waarom isschaatsen zo gezond? Ze mogen twee aan twee enkele puntenopschrijven. Dan volgt een klassegesprek. Samen vinden zem?¨t de lerares alle punten. Daarna gaat de docente sprekenover het onderhoud van schaatsen. Ja, want juist het onder*houd van de huishoudelijke artikelen is belangrijk! Allenhebben schaatsen bij zich, meest Friese doorlopers, zodat hethout in de was gezet kan worden en het leerwerk gepoetst.Bovendien leren ze hoe ze de schaatsen, wanneer ze weeropgeborgen moeten worden, behoren in te vetten. De Dinsdagochtend eindigt met zingen. De zanglerares isop de hoogte gesteld van het centre en ze heeft een

gezelligwinterlied uitgezocht. We denken echter, dat zij dit zondercentre ook wel gedaan zou hebben, want dit belangstellings*centrum is immers gegroeid uit het leven. 's Middags hebben de meisjes vrij. Velen helpen Moeder,maar deze Dinsdag mogen ze schaatsen, want het wintert! Woensdagochtend staat er naaien op het programma endaarna A.V.O. Daar de lerares A.V.O. op het bord heeftgemeld, dat er een klassikale les zou zijn, gaan alle leerlingenom half elf naar het A. V. 0.*lokaal. De lerares vertelt overâ€žWintersport". In de map ligt een klein dictaatje, dat zelater mogen overschrijven. Wat zijn de kinderen erbij! Thuishebben ze wel plaatjes en de â€žjuf" heeft er ook nog voor



??? 115 gezorgd. Het is voor haar zoveel gemakkelijker naar een reisÂ?bureau te gaan dan voor de kinderen. Maar... ze m??gen erook gerust heen! Verder vertelt de lerares over het maken vanschaatsen. Nooitgedacht (o, ja... de kinderen kennen denaam heel goed) gebruikt Tsjechisch beukenhout ervoor. Naongeveer 3 kwartier eindigt de klassikale les en kunnen demeisjes verder gaan met hun taken. Woensdagmiddag: Gymnastiek. Dat is weer een klassikaleles. De lerares, die Middelbaar bevoegd moet zijn, heeft pasop de film gezien, hoe de Finse hardrijders â€ždroogschaatsen"en daarop zijn nu haar oefeningen ge??nspireerd. De meisjesmogen bovendien nog sprietlopen, een prachtige evenwichtsÂ?oefening en tenslotte doen ze een spelletje, â€žcurling". Ja, zehebben er op de A.V.0.Â?les al

van gehoord. Daarna nogeen rustige anderhalve uur, de ene week stofversieren, deandere week tekenen. D?Šze week is het tekenen. Ze ontÂ?werpen randjes, die ze op de les stofversieren kunnen gebruiÂ?ken. Deze maand maken ze een ontwerp van een randje vooreen ijsmutsje voor zusje. Als ze geen zusje hebben, hebben zewel een nichtje of een buurmeisje, voor wie ze het kunnenmaken. Dit mutsje kost gelukkig niet veel geld. Maar zo'n pyamalll Wekunnen ons best de klacht van die moeder indenken, die 2 dochters opde Nijverheidsschool had. In dezelfde week moest Martha stof vooreen pyama hebben en Anneke voor een rok. En het schoolgeld was al zoveel____ Ja, maar Moeder kan het later gebruiken. Moeder ziet echter dit ogenblik. De lerares praat even door. Ze vindt het

verstandig,dat Moeder haar dochter op de Nijverheidsschool doet, dat is de mooisteopleiding voor een meisje. Het geld is nooit weg. Moeder zegt, datAnneke minder moeite met het leren heeft dan Martha, want die hadeerst een V. G. L. O.^school bezocht. Martha kwam dadelijk na de zesdeklas van de L.S. naar de N. S. De lerares ant^voordt: Ja, dat zouhet beste zijn: De V. G. L. O.^school als voorbereiding voor het NijverÂ?heidsonderwijs. Hoeveel ouders echter denken dat de kinderen voldoendehebben aan hetgeen ze op de eerstgenoemde school geleerd hebben." Donderdag: A.V.O. We zien hetzelfde beeld als Maandag.Daarna strijken. Een warm werkje! Als je maar genoeg strijkÂ?goed bij je hebt, is het wel leuk. Daarom is het prettig, dater huisvrouwen zijn, die het aandurven hun strijkgoed

opeen N. S. te laten behandelen. Ja, een ongelukje kan er geÂ?beuren. Maar... leert men niet meer van zijn fouten dan vande keren, dat men alles goed doet? Donderdagmiddag weer naaien.



??? 116 Vrijdag n??g eens naaien, gymnastiek en 's middags weerA.V.O. Dit is op deze middag altijd een klassikale les, hetlaatste uurtje wil de lerares voor haar leerlingen tot een ge?zellig besluit van de week maken. We citeren een leerling: â€žEen meisje moet voor de klas een bladzij uit een boek voorlezen.De juf gaat achter in de klas zitten. Als je de bladzij uit hebt, geeftde juf een ander meisje een beurt. Die moet heel kort de inhoud ver?tellen van de bladzij, die het eerste meisje gelezen heeft. Dan vraagtde juf, wie nog moeilijke woorden wil vragen. In het begin denk je,dat je alles begrijpt, maar pas op, als de juf begint te vragen.,., danweet je wel, dat het niet zo is, en dat je goed moet opletten i. 4.. wantals je een wooiid niet gevraagd hebt, en je weet het niet, is het eert fout. En dan____ de laatste

vijf minuten leest de juf zelf voor. Dat is fijn hoor, dan begrijp je het veel beter." Na het eindigen van de lessen gaan de leerlingen voor hetbesluiten van de week naar de aula, want de Zaterdagmorgenis vrij, opdat de meisjes de moeders kunnen helpen. Zo hebben we dus ook een week in een klas van een idealeN. S. aan U voorbij laten gaan. Toch zijn er vele dingen nietverteld. Wij schreven bijv. niets over de vakken van de 2eklas der primaire cursus, zoals: costuumnaaien, wassen, kinder?verzorging, dekken en dienen, of over excursies, feestjes enschoolreizen. Ook hebben we niets gezegd over de verdereopleidingen en we zijn ervan overtuigd, dat daar juist dekracht van het N. O. in ligt, dat ieder meisje er iets van haargading kan vinden, dat ze een opleiding krijgt door goedonderlegde leerkrachten in

een goed geoutilleerde school metalle leermiddelen, die er nodig zijn. Nog veel te weinig is hetbekend, dat elk meisje, of ze van de L. S., U. L. O. of H. B. S.komt, een opleiding bij het nijverheidsonderwijs kan ont?vangen. Daarom schreven we dit artikel.



??? 117 UITZENDING VAN TWEE JONGELIEDEN IN 1808NAAR HET INSTITUUT VAN PESTALOZZITE IJVERDUN DOOR M. D. LAMMERTS. De heer D. van Dapperen deelt in het Voorwoord bij hetdoor hem in 1820 uitgegeven leerboek over de vormleer o.a.mede, dat hij in 't najaar van 1809 is uitgezonden naar hetInstituut van Pestalozzi te IJverdun. Uit een door mij ingesteld onderzoek blijkt echter dat ookaan een collega van de heer van Dapperen, nk de heerH. Scholten uit Rotterdam, deze eer te beurt is gevallen. Hier moge een korte samenvatting van deze uitzendingvolgen, ingeleid door een brief betreffende het plan tot uit*zending van de hand van de heer A. van den Ende, toen tertijd Inspecteur voor het Lagere Schoolwezen en Onderwijs. De Inspecteur voor het Lagere SchooUwezen en

Onderwijs. Aan Zijne Excellentie, den Minister ZijnerMajesteit, den Koning van Holland, totde Binnenlandsche Zaken. Hoog Edele Gestrenge Heer. Sedert de verbetering, welke het Lager Schoolwezen in ditRijk onderging, werd van verschillende zijden voorgeslagenen als een der krachtdadigste hulpmiddelen ter bevorderingdezer schoolverbetering aangeprezen het aanleggen, ten kostevan den Lande, van kweekscholen voor onderwijzers tendienste der Lagere scholen, in navolging van gelijksoortigeinrigtingen buiten 's Lands en inzonderheid in Duitschlandhier en daar tot stand gebragt. De min volkomen overtuiging van de noodzakelijkheid vandergelijke Seminarien, althans hier te lande, als mede derzelverkostbaarheid hielden de uitvoering van deze denkbeeldenlangen tijd terug, tot dat eindelijk de

ondervinding volkomenbesliste wegens de overtolligheid van zoodanige kostbare en



??? 118 wellight in zich zelve meer schadelijke, dan nuttige inrichtingenten behoeve onzer Lagere Scholen, zonder zoodanige kweek*scholen werden en worden nog dagelijks geschikte aankomendeonderwijzers voor dezelve gevormd, en de vacante scholenhoe langer hoe meer met bekwame jonge onderwijzers bezet De weinig kostbare bijzondere kweekscholen van school*meesters, reeds voor verscheiden jaren opgerigt in verschil*lende steden bij de Departementsscholen der verdienstelijkeMaatschappij tot nut van 't algemeen, als ook die, welke thansverbonden is aan een der armscholen binnen de stad Rotter*dam, bragten en brengen nog gedurig geschikte en niet zeldenzeer ervaren jonge meesters, terwijl bovendien vele zoodanigeaankomende onderwijzers gevormd worden door

allerleischoolmeesters op openbare en bijzondere scholen, wien zijdan tevens tot ondermeesters verstrekken. Naarmate er nuallengskens een grooter aantal van ervarene schoolonderwijzerskomt, moeten er ook langzamerhand uit hunne handen betereaankwekelingen te voorschijn treden. En het is ook in dit op*zigt, dat het Lagere Schoolwezen binnen dit Rijk van dagtot dag aanmerkelijke voortgangen maakt, waarop te meer prijsmoet gesteld worden, daar eerst hierdoor het slagen der alge*meene Schoolverbetering volkomen kan verzekerd worden.Een weinig kostbare maatregel zal er nog maar te eeniger tijdgevorderd worden om de uitwerking dezer reeds bestaandehulpmiddelen ter aankweking van jonge meesters veelvuldigeren krachtdadiger te maken. Het voorstel hiervan behoud ikaan mij tot

eene voegzamere gelegenheid. Intusschen heeft geheel deze voortgang der verbetering vanhet Lagere Schoolwezen, welke in den aanvang toescheen denLande op aanmerkelijke sommen gelds te zullen te staankomen, aan het zelve dusverre geenen penning gekost. Het is dan ook met te meer vertrouwen, dat ik meene eenvoorstel te mogen doen betrekkelijk het aankweken van eenpaar jongelieden tot schoolmeesters ten koste van den Lande,daarin bestaande, dat het Zijne Majesteit m??gt behagen voorden tijd van drie jaren de zestien jarige jongelieden H. Schol*ten van Rotterdam en D. van Dapperen van Haarlem, tezenden naar IJverdun op het vermaard Instituut van denHeere Pestalozzi, en zulks onder behoorlijke vergoeding derheen en terugreize, benevens eene jaarlijksche toelage, aanieder

derzelve, van acht honderd guldens. De wensch, om op zoodanig eene wijze twee jongelieden



??? 119 te IJverdun voor de onderwijsÂ? en opvoedkunde te zien aanÂ?kweeken, werd voornamelijk bij mij levendig, nadat ik gelegenÂ?beid had in persoon kennis te maken met den Heere W. vonT??rk, welke zich van Oldenburg derwaarts begeeft, om zichaldaar met zijnen vriend Pestalozzi te verbinden en eenmalende opvolger van den zeventig jarigen Grijsaard te worden. Degesprekken met dezen Heer von T??rk, als ook het voorloopigplan van deszelfs te IJverdun op te rigten opvoedingsinstituut,waarvan ik hierbij eene Nederduitsche vertaling voege, gepaardmet de overtuiging, dat dit het eenig middel was, om met dengeheelen omvang der Leerwijze van Pestalozzi, als ook derinrigting van zijn Instituut regt bekend te worden, deden mijde vervulling van dezen wensch als iets zeer belangrijks

beÂ?schouwen, te meer, daar die scholen, welke in dit Rijk, tenaanzien van bedoeling en strekking aan het instituut vanPestalozzi zouden kunnen gerekend worden het naast tekomen, over het geheel genomen voor aanmerkelijke verÂ?beteringen vatbaar zijn, waartoe mijnes inziens de grond hetbest zoude gelegd worden door in het vervolg van tijd binnendit Rijk zulke scholen te zien oprigten, welke naar het InÂ?stituut van Pestalozzi gewijzigd waren, en waarop geen uitzigtzijn kan, zoo lang zich niet aan het hoofd van dezelve stellenpersonen, in het Instituut van Pestalozzi zelve gevormd enopgeleid. De beide jongelingen, welke ik noemde, zijn aankomelingenuit twee onderscheiden kweekscholen, de laatste uit dat vande door deskundige schoolonderwijzer P. 1. Prinsen te HaarÂ?lem, de eerste uit

dat van den zeer bekwamen schoolondcrÂ?wijzer J, van Driel te Rotterdam, en nemen thans ieder bijzijnen onderwijzer, tevens den post van ondermeester met denmeesten lof waar, gelijk ik dan ook niet, dan na de volÂ?doendste berigten, zoo ten aanzien van den goeden aanleg,aanvankelijke kunde en onberispelijk gedrag van de beidejongelingen, vrijheid zou gevonden hebben om een tot verÂ?werving van dergelijk eene gunstige en vereerende onderscheiÂ?ding voor te dragen. Ingevalle zulks dezen jongelingen dadelijk m??gt te beurtvallen, zoo zouden zij te IJverdun eerst als aankwekelingcn envervolgens als ondermeesters of medehelpers aangenomenworden, waarom het mij noodig schijnt, dat aan elk hunnervergund werde, zich althans drie jaren op het Instituut vanPestalozzi op te houden,

daar zij dezen tijd wel zullen beÂ?



??? 120 hoeven zoo om in hetgeen aan talen en wetenschappen voorhun te leeren valt regt bekwaam en in de Leerwijze vanPestalozzi grondig ingeleid, als in derzelver beoefening en totde bestiering van een Instituut regt vast en geschikt te worden. In dit geval zouden deze jongelingen behooren te blijvenstaan onder een, door Zijne Majesteit aan te wijzen opzigten gehouden zijn om van hunne gedragingen en vorderingentelken vierendeelsjaars aan hetzelve de vereischte berigten inte zenden. Met onderwerping van dit voorstel â€” het welk ik gemeendheb niet te mogen doen zonder deswegens alvorens de ge*dachte van den Directeur*Generaal voor de kunsten en weten*schappen te hebben ingewonnen â€” aan Uw meer verlichtoordeel heb ik de eer mij met verschuldigde hoogachting tenoemen

Hoog Edele Gestrenge Heer Uwer Excellentieootmoedigen en onderdanigen dienaarA. van den Ende. Haarlem, 18 July 1808. Het voorstel van Van den Ende werd door de Minister vanBinnenlandse Zaken om advies gezonden aan de Directeur*Generaal der Wetenschappen en Kunsten, die er vrijwel medeinstemde. De genoemde Minister heeft toen 5 Augustus 1808,in verband met het voorstel van de inspecteur, een voordrachtaan de Koning aangeboden om de genoemde jongelingen uitte zenden. Reeds bij Koninklijk Besluit van 12 September1808, nr. 1, werd hiertoe besloten. Aan elk der jongelingenzou gedurende drie jaren jaarlijks worden uitbetaald achthonderd gulden, twee honderd gulden voor de heenreis enuitrusting en honderd gulden voor de terugreis.- De HeerPestalozzi zou worden

verzocht zich zelf met het oppertoezichtover de jongelingen te belasten. Iedere drie maanden moestenzij verklaringen, door of uit naam van genoemde Heer, over*zenden waarin hun ijver in het bijwonen en zich ten nuttemaken van het aldaar te genieten onderwijs, zo wel als hungedrag, werden gecertificeerd. Bij het inzenden van die ver*klaringen moesten zij een voegzame briefwisseling met deinspecteur houden.



??? 121 Na hun terugkomst waren zij verplicht een schriftelijk ver?slag in te leveren van het door hen verrichte te IJverdun, inwelk het karakteristieke der Pestalozzise leermethode werdopgenomen. Mocht het nodig worden geoordeeld, dan zoudenzij voor een Commissie van Schoolopzieners en andere daartoeaan te wijzen personen mondeling een proef van hun werkmoeten afleggen. De Minister van Binnenlandse Zaken schreef dezelfde dagin een brief aan Pestalozzi: De grote beroemdheid die dedoor U ontdekte methode van onderwijs heeft gekregen, endie in Uw onderwijsinrichting te IJverdun wordt toegepast,alsmede het verlangen om meer bekendheid te geven aan devoordelen ervan, en deze toe te doen passen in de scholenin dit Koninkrijk, zoover het verschil van zeden en

nationaleopvoeding dit toestaan, hebben mij bewogen aan Z. M. deKoning voor te stellen, dat aan twee jongelingen van goedepositie, studiezin, en goed gedrag worde toegestaan Uw in?stituut te bezoeken. Z.M. heeft dit voorstel goedgekeurd en daar het nut, omdie leerlingen aan een bijzondere zorg te onderwerpen, deKoning niet is ontgaan, heeft hij mij opgedragen U te ver?zoeken bijzonder op hen te letten. Ik durf hopen, dat U Uwmedewerking daaraan zult willen verlenen. Alhoewel Pestalozzi 11 October 1808 dit schrijven beant?woordde, werd eerst 1 Mei 1809 bericht gezonden, dat vande naar IJverdun vertrekkende kwekelingen een brief voorhem zou worden medegegeven. In het Verbaal van meergenoemde Minister van 27 Augustus1810 komt nu echter het volgende voor: De Minister van

Binnenlandsche Zaken, gehoord hebbendehet mondeling gerapporteerde door den Inspecteur?Generaalvan het Latijnsche en Lagere Schoolwezen wegens D. vanDapperen en H. Scholten volgens Koninklijk Besluit van12 Herfstmaand 1808, No. 1, zich onthoudende bij het Op?voedings?Instituut van den Heere Pestalozzi te IJverdun, enin aanmerking genomen zijnde, dat dezelve jongelieden alreedskunnen gerekend worden toereikend voldaan te hebben aanhet oogmerk dezer hunner zending, als ook dat de verande?ringen in het Bestuur van het Land voorgevallen, het nemenvan eenige nadere maatregelen in dezen vorderen, schrijft deMinister voornoemd de genoemde jongelieden aan, vooreerst,dat de uitbetaling der jaarlijksche sommen, hun bij gezegd



??? 122 Besluit toegestaan, met den laatsten van Wintermaand dezesjaars 1810, zal ophouden, onder een speciale vergunning nogÂ?tans, om v????r den aanstaanden winter te rug te keeren, zulÂ?lende zij als nu daarentegen geene aanspraak kunnen maken opde somma van honderd guldens, aan ieder hunner voor deterug reize bij meergedacht Besluit toegelegd. Ten tweeden, dat zij zich, na hunne terugkomst zullen verÂ?voegen bij den InspecteurÂ?Generaal van het Latijnsche enLagere Schoolwezen, ten einde aan derzelven wegens den uitÂ?slag hunner zending een behoorlijk verslag te doen, en vandenzelven te vernemen, welk gebruik van hunne verkregenkundigheden en ervaring zou kunnen worden gemaakt terverbetering van het inlandsche schoolwezen en Onderwijs. Aan de Heer

Pestalozzi wordt bericht gezonden: dat deomstandigheden de Minister hebben doen besluiten de leerÂ?lingen van Dapperen en Scholten terug te roepen. Dat zijdoor een zo kort verblijf te IJverdun niet hebben kunnenverwerven de wetenschap, benodigd voor het beroep, waaraanzij zich hebben gewijd. Dat echter de vorderingen, die zijhebben gemaakt de waarde van Pestalozzi's beroemde m?Šthodevan onderwijs, alsmede het nut ervan, voor de vooruitgangder heilige en verlichte idee??n aan het onderwijs en opvoeÂ?ding der jeugd bewijzen. Pestalozzi wordt bedankt voor de goede ontvangst derkwekelingen en de beste wensen worden uitgesproken vooralles wat kan bijdragen om diens instituut meer en meer teconsolideren en de voordelen uit te breiden, die hij bedenktten gunste van de volgende

geslachten. De jongelingen zijn in 't begin van December 1810 terugÂ?gekeerd en hebben zich bij de Heer Van den Ende vervoegd,die hen aan de Minister van Binnenlandse Zaken heeft geÂ?presenteerd. Daarna zijn ze begonnen met het gereed makenvan het schriftelijk verslag, waarin zij hun bevindingen enkundigheden gedurende 't verblijf te IJverdun hebben neerÂ?gelegd. Volgens een mededeling van de inspecteurÂ?generaalkon hij gerust verzekeren, dat de jongelingen te IJverdun veelhebben geprofiteerd en in staat zullen zijn een belangrijkverslag van hun bevindingen en voldoende proeven hunnerwerkzaamheid en verkregen kennis te kunnen leveren. â€žHetdoel is bereikt." Van Dapperen zal geplaatst worden in het instituut vande Heer De Grave te Haarlem, terwijl Scholten nog een jaarbij

zijn Ouders te Rotterdam zal blijven en zich toeleggen



??? 123 op het verder bestuderen van de verschillende kundigheden,noodzakelijk voor zijn toekomstig vak als onderwijzer en op*voeder. Het ontbreekt hem in hoofdzaak aan de nodige vaar*digheid en geoefendheid in de Franse taal. Van den Ende zou het wenselijk oordelen, wanneer vande beide jongelieden kon worden gebruik gemaakt ter ver*betering der z.g. Franse kostscholen hier te lande, welke thansmeer dan de overige lagere scholen een grondige hervormingvorderen. Ook kwam het bij deze scholen voornamelijk aanop de opvoeding van jongelieden, waartoe de beide kweke*lingen het meest zijn voorbereid en â€žden blakendsten ijver"hebben opgedaan. De verklaringen of getuigschriften, die iedere drie maandenmoesten worden ingezonden, zijn niet te vinden. Wel heeftde

inspecteur*generaal in een schrijven van 25 December 1810aan de Minister medegedeeld, dat hij meerdere malen vande Heer Wu von T??rk, die ook aan het Instituut van Pesta*lozzi werkzaam was, particuliere brieven heeft ontvangen, in*houdende goede getuigenissen wegens het goede gedrag envorderingen der kwekelingen. Ook het hiervoor genoemde verslag is, niettegenstaande eengrondig ingesteld onderzoek, helaas niet gevonden. Ook na*sporingen bij familieleden van de Heer Van den Ende lever*den geen resultaat op. Het is jammer, dat het niet te voor*schijn is gekomen, we hadden daaruit zeer zeker vele bij*zonderheden kunnen lezen. KLEINE MEDEDELINGEN. In verband met de in het artikel van Mw. E. J. Wilzenâ€”Bruins oppag. 56 gepubliceerde cijfers omtrent de bestemming van

de leerlingen,die in 1938 de lagere school verlieten, vestigde het Centraal Bureau voorde Statistiek te Den Haag onze aandacht op haar Mededeling nr. 7325,waaraan wij het volgende ontlenen: DE BESTEMMING DER LEERLINGEN, DIE IN 1948 DELAGERE SCHOOL VOORGOED VERLIETEN. Op de vraag: â€žHoeveel leerlingen ontvangen na het verlaten van degewone lagere school verder onderwijs (u. 1. o., v. h. m. o., n. o. etc.) ?"geeft deze publicatie een antwoord ten aanzien van de leerlingen, die inhet jaar 1948 het g. 1. o. voorgoed verlieten. De gegevens zijn ontleend aan de door de scholen ingevulde vragen*lijsten ten behoeve van de onderwijsstatistieken. Onder lager onderwijswordt in deze Mededeling verstaan zowel het gewoon als het voortgezetgewoon lager onderwijs. Het u. 1. o.

valt hier dus niet onder.



??? 124 Analyse der cijfers leert, dat 24 292 leerlingen de lagere school nietgeheel doorliepen, maar deze uit de leerjaren 1 tot 5 voorgoed verlieten.Deze groep maakt 14 "k van het totale vertrek bij het g. 1. o. uit. Voorde jongens en meisjes afzonderlijk bedroegen de percentages resp. 15 cn12. Het betreft hier ten eerste ongeveer 3 350 jongens en 2000 meisjes,die voornamelijk uit de leerjaren 1 en 2 naar een school voor buitenÂ?gewoon lager onderwijs overgingen. Vervolgens dienen hiertoe, afgezienvan een niet bekend aantal kinderen dat emigreerde of overleed, de leerÂ?lingen die als gevolg van een aantal doublures op de lagere school inÂ?middels aan de leerplicht hadden voldaan, gerekend te worden. Zoals te verwachten is, volgt slechts cen zeer klein gedeelte van henvoortgezet onderwijs

(voor de jongens en meisjes resp. 2''/o en 4''/o).Ruim de helft der uit leerjaar 6 vertrokkenen (voor de jongens iets meer,de meisjes iets minder) zet de studie voort bij het algemeen vormendonderwijs (u. 1. o. cn v. h. m. o.), terwijl ?Š?Šn derde vakonderwijs (nijverÂ?heidsÂ? en landÂ? en tuinbouwonderwijs) gaat volgen. Degenen, die hetlager onderwijs vanuit het 7e leerjaar verlieten, vertonen het tegengesteldebeeld: van hen, die direct aansluitend aan het lager onderwijs cen andereschoolopleiding kozen (51 %) gingen slechts 15 "/o naar het u. 1. o. ofv. h. m. o., terwijl 35% een vakopleiding koos. Uit het algemeen totaal blijkt, dat in eerste instantie evenveel leerlingenvoortgezet algemeen vormend, als vakonderwijs gaan volgen, terwijl 38 %(voor de jongens en meisjes resp. 32 en 45 %) vooralsnog geen

verderonderwijs ontvangt dan wel particuliere cursussen gaat volgen. Daar hetBureau slechts zeer ten dele ge??nformeerd is omtrent de omvang vanhet particuliere onderwijs, kunnen in dit verband geen nadere aantallengenoemd worden. Bijgaande tabel geeft de resultaten van een berekening van het aantalkinderen, dat in 1948 het g. 1. o. voorgoed verliet, en in 1948 en volgendejaren aan het voortgezet onderwijs zal deelnemen. Hierbij is uitgegaanvan de veronderstelling, dat de verhouding van het aantal, dat in 1948het lager onderwijs verliet en eerst in 1949 en later bij het voortgezetonderwijs zijn studie voortzet enerzijds, en het totaal in 1948 van hetlager onderwijs vertrokken leerlingen anderzijds, gelijk is aan die van deovereenkomstige aantallen van een en twee jaar tevoren. Deze berekeningwas

mogelijk, daar, behalve voor het u. 1. o. en het v. h. m. o. waar hetaanvangen van studie met â€žvertraging" slechts sporadisch voorkomt, geÂ?gevens omtrent â€žvertraging" in het aanvangen van een opleiding bij hetvoortgezet onderwijs in 1948 aan het Bureau bekend waren. Verder blijkt, dat vooral bij het handelsavondondcrwijs, het avondÂ?nijverheidsÂ? en het landÂ? cn tuinbouwonderwijs vele leerlingen eerst ?Š?Šnof meer jaren na hun vertrek uit het g. 1. o. aankomen. Het aantal jongens, dat uiteindelijk geen verder onderwijs ontvangenzal of particuliere cursussen zal gaan volgen (waarbij dan zij, die voortÂ?gezet onderwijs ontvangen of ontvingen niet meegerekend mogen worÂ?den), bedraagt â€” meergenoemde â€žvertraging" in aanmerking genomen â€”dan nog slechts 17 923 in plaats van

28 923. Voor de meisjes zijn deovereenkomstige cijfers resp. 34 935 en 37 385. In verhoudingscijfersuitgedrukt: uiteindelijk ontvangt 20% der jongens en 42% der meisjesgeen voortgezet onderwijs na het verlaten van het gewoon lager onderwijs,afgezien van particuliere cursussen. Daar, zoals reeds werd opgemerkt, de leerlingen die het lager onderwijs



??? 125 Bestemming in i948 en vermoedelijke bestemming in volgende JAREN DER LEERLINGEN, DIE IN 1948 DE LAGERESCHOOL VOORGOED VERLIETEN. Aantal waarvan worden toegelaten 5 S 0^ K !!:Â?. vertrokkenleerlingenuit het'Â?eer onderwijsin 1948 tot het 0 3 M > sik- Eti"Ssaii O s Â?1 ^ c in handcisÂ?avondÂ?onderwijs nijverheidsÂ? landÂ? entuinbouw*onderwijs u.1.0. v.h.m.o. dagÂ? avondÂ? onderwijs Â° S g ^ Absolutecijfers A. Jongens 1948 1949 enlater 20 934 9173 9201 100 22 6211 100 5 9596600 3 0002 200 91530 totaal 20 934 9 173 2 020 23 721 12 559 5 200 17 923 B. Meisjes 1948 1949 enlater 18 905 5 504 280350 20 9782 100 â€” â€” 83 052 totaal 18 905 5 504 630 23 078 - - 34 935 C. Tezamen 1948 1949 enlater 39 839 14 677 12001450 43 5993 200 5 9596600

30002 200 174 582 totaal 39 839 14 677 2 650 46 799 12 559 5 200 52 858 ^ Verhoudings-cijfers A. Jongens 1948 1949 enlater 23 10 1 i 251 77 32 100 totaal 23 10 2 26 14 5 20 B. Meisjes 1948 1949 enlater 23 7 00 252 - â€” 100 totaal 23 7 1 27 â€” â€” 42 C. Tezamen 1948 1949 enlater 23 8 11 252 3 4 21 100 Algemeentotaal 23 8 2 27 7 3 30 Voor de jaren 1949 en daarna hebben de aantallen betrekking op schattingen." = minder dan 0,5%.



??? 126 uit leerjaar 5 en lagere leerjaren verlaten (14 % van het totaal aantal verÂ?trokkenen), grotendeels geen verder onderwijs ontvangen, kan ten aanzienvan de jongens geconcludeerd worden, dat vrijwel iedere uit leerjaar 6of een hoger leerjaar vertrokkene in enigerlei vorm voortgezet onderwijsontvangt. Ten aanzien van de meisjes geldt deze gevolgtrekking niet, daarca. 30 % der uit leerjaar 6 of een hoger leerjaar vertrokkenen geen verderalgemeen vormend of vakonderwijs van langere duur ontvangt. Tenslotte zij opgemerkt, dat het hier geschetste beeld in feite mindergunstig is dan men uit de genoemde percentages zou afleiden. Immersslechts de overgang naar het voortgezet onderwijs werd hier geregistreerd,terwijl geen rekening gehouden werd met de velen, die dit onderwijswegens

ongeschiktheid hiervoor, dan wel omdat op zeker tijdstip aan deleerpbchtwet is voldaan, slechts gedurende korte tijd volgen. Van dezeleerlingen kan immers niet worden gezegd, dat hun verstandelijke ontwikÂ?keling het peil van een leerling, die 7 of 8 klassen der lagere schooldoorlopen heeft, aanzienlijk te boven gaat. EEN GROOT GYMNASTIEKCONGRES. Op Donderdag 1, Vrijdag 2 en Zaterdag 3 Juni 1950 zal te Rotterdameen groot gymnastiekcongres worden gehouden. Het congresbestuur bestaat uit vertegenwoordigers van de roomsÂ?kathoÂ?beke, de protestantsÂ?christelijke en de neutrale gymnastiekwereld, eenrepresentant van het Nederlands Olympisch Comit?Š en een aantal funcÂ?tionarissen van ambtelijke diensten, die onder meer tot taak hebben debehartiging van de belangen van de

lichamelijke opvoeding. In het EreÂ?comit?Š hebben o. a. zitting genomen Z. E. Dr. W. Drees,ministerÂ?president, de ministers van Binnenlandse Zaken, van Onderwijs,Kunsten en Wetenschappen en van Oorlog en Marine, de Commissarisvan de Koningin in de provincie ZuidÂ?Holland, de burgemeester vanRotterdam en de Wethouder van Onderwijs en Volksontwikkeling in diegemeente. Bij uitstek competente sprekers zullen lezingen houden over allerleionderwerpen, zoals de betekenis van de gymnastiek voor de schoolgaandeen de schoolvrije jeugd, voor de beroepen en bedrijven, voor het buitenÂ?gewoon lager onderwijs enz. In de middaguren en op Zaterdagmorgenzullen een aantal demonstratielessen gegeven worden aan leerlingen vanalle typen van scholen, van het kleuteronderwijs af tot aan

het Hogeronderwijs toe, waarbij speciaal de aandacht gevestigd wordt op de lessenaan debielen, doofstommen en blinden. De DonderdagÂ? en Vrijdagavond worden gevuld met gymnastiekdemonÂ?straties in de Rotterdamse Schouwburg, terwijl het congres op ZaterdagÂ?middag een waardig sluitstuk vindt in een grote demonstratie in hetEeijenoordstadion, met medewerking van het onderwijs in al zijn schaÂ?keringen. Het congres richt zich tot de leraren en leraressen in de gymnastieken voorts tot allen, die belangstellen in de problemen, welke de volksÂ?gezondheid en de volksopvoeding raken. Nadere mededelingen, o. m. een pubbcatie van het volledige programma,zullen binnenkort volgen.



??? 127 Gedurende twee dagen, die aan Pinksteren voorafgaan, nl. 26 en 27Mei, zullen de Rijkstechnische Normaalschool en de Vereniging voorOud'Studenten in Opvoedkundige Wetenschappen der Rijksuniversiteitte Gent studiedagen inrichten, gewijd aan de organisatie van het technischonderwijs, de vernieuwingsrichtingen en de opleiding der leerkrachten.Belangstellenden kunnen zich richten tot het secretariaat van de RijksÂ?technische Normaalschool, Lindenlei 14, te Gent. TIJDSCHRIFTEN. Nederlandsch Tijdschrift voor de Psychologie (Red. L. van der Horsten G. R?Šv?Šsz; uitg. Noordholl. Uitg.Â?Mij., Amsterdam). Dit tijdschrift bevat in deel IV 1949 een artikel van Prof. Dr. J. J. G.Prick en Drs. P. J. A. Galon over â€žDe afbraak der persoonlijkheid bijmultiple sclerose". De ontbinding der

menselijke persoonlijkheid, â€žeender merkwaardigste problemen van de psychopathologie" kon door deschrijvers van bovengenoemd artikel, in enige gevallen van multiplesclerose, in verlangzaamd tempo worden waargenomen. Het resultaatvan deze onderzoekingen vindt men in bovengenoemd art. neergelegd. Dr. T. T. ten Have publiceert een studie over â€žHet begrip kracht inde persoonskunde". â€” Dr. W. J. J. de Sauvageâ€”Nolting levert eenbijdrage â€žIets over de psychologie der schoonheid": ift dit essay wordtbetoogd, dat de schoonheid te vinden is op de lijn tussen â€žabsoluteharmonie", en â€žabsolute disharmonie". De quintessence van het schoon*heidbeleven kan niet worden uitgedrukt, aangezien we onze voor*bewuste gedachten, die met het eeuwige en goddelijke verbonden

zijn,niet verder kunnen ontleden en verklaren. â€” P. J. Stolk schrijftover â€žZondebesef als godsdienst^psychologisch probleem". Het Kind (Red. Mevr. J. Riemensâ€”Reurslag; uitg. C. A. Spin 6. Zn.,Amsterdam). Het nummer van Dec. 1949 is gewijd aan het gouden jubileum vandit tijdschrift. Mevr. Riemens geeft een historisch overzicht van hetwel en wee van het blad in haar artikel: Â?,Het Kind bestaat vijftigjaar". Voorts bevat het blad een aantal artikelen van vroegere entegenwoordige medewerkers. â€žOns Eigen Blad" (Red. Fr. S. Rombouts; uitg. R. K. Jongenswees'huis, Tilburg). De vier^^en'dertigste jaargang van dit tijdschrift wordt geopend metde vertaling van een toespraak, die Z. H. Paus Pius XII enige maandengeleden heeft gehouden tot de congresserende leraren van geheel Itali??over

het opvoedingswerk. â€” Fr. E. v. d. Linde en Fr. ,S. Romboutshebben een gedachtenwisseling over de Keurraad en het Idil (â€žKlaar'heid gevraagd in een zaak van belang?") No. 2 van hetzelfde orgaan bevat o.m. een bijdrage van Aug. A.Boudens over â€žGezinsontspanning". De schrijver houdt hier een pleiÂ?dooi voor ontspanning binnen het gezin, opdat de kinderen dieniet te spoedig daarbuiten gaan zoeken, en aldus een stuk jeugd



??? 128 overslaan. â€” H. J. F. Hartendorp geeft in â€žPlakschriften" als zijnmening te kennen, dat de leerlingen juist in het zoeken van materiaalvoor de plakschriften zoveel vreugde moeten beleven en zoveel belangÂ?stelling dienen te krijgen, dat hun â€žverzamelwoede" in nuttige banenwordt geleid. De Christelijke School (Red. E. H. Bos, e.a.; uitg. Nijgh & VanDitmar N.V.). Uit het Jan.Â?no. van genoemd tijdschrift vermelden wij: â€žKleinescholen" (redactionneel), waarin de aandacht wordt gevestigd op denieuwe vereniging: â€žGemeenschap kleine scholen", en waarin de wenseÂ?lijkheid wordt uitgesproken, dat de kleine scholen afstand doen vanhun â€žklassikaliteit". In het merendeel der overige artikels wordt heteigen karakter van de Prot. Christelijke school geaccentueerd. Eenalleraardigste

bijdrage â€žvoor de practijk" is die van J. Hoogwerf overâ€žPalmen". Vernieuwing en onderwijs (Red. Ir. C. Boeke, enz.; uitg. J. Muusses,Purmerend). Noj. 70 bevat twee uitvoerige bijdragen, nl. â€žDe opvoedkundigewaarde van het experiment en de zelfstandige studie" door Drs. Jordan,en â€žDe wiskunde voor niet mathematische richtingen" door P. J. vanAlbada. Voor het overige vindt men er cen aantal belangwekkendekortere artikelen,'zoals dat van J. A. Sellenraad over â€žBioscoop enfilmstrook", een art. van de Ned. Werkgemeenschap voor Ind. psych.over ,, Individualpsychologische beschouwingen over onderwijs en onderÂ?wijsvernieuwing", enz. Bulletin du Bureau international d'?Šducation (Gen?¨ve; uitg. id.)geeft een overzicht van de opvoedkundige beweging in verscheidenlanden. Over

Nederland vindt men er weinig of niets vermeld. Alleentrof ik in de uitvoerige bibliografische aantekeningen, die zoals geÂ?woonlijk deze bulletins besluiten, het boekje van Dr. A. Weynenover â€žTweetaligheid" aan. Jeugdkrant (Hoofdred. C. J. J. Wiedhaup; uitg. I.V.I.O., WestÂ?einde 13â€”15, Amsterdam). Ofschoon een jeugdkrant uitteraard niet cen paedagogisch tijdschriftis, vormt ze toch â€” als ze goed is â€” een opvoedend element vangrote betekenis. In ons land bestaat behoefte aan een behoorlijke jeugdÂ?krant, die niet aan een bepaalde â€žrichting" gebonden is, en wijgeloven, dat het bekende I. V. I. O., dat zoveel voor de volksontwikÂ?keling heeft gedaan en nog do et,met haar â€žJeugdkrant" de juisterichting heeft ingeslagen. Uit de inhoud noemen wc i Twee jongensregeren Tibet",

â€žLogboek van een wereldreis", â€žAvontuur met eenKalkoen", â€žEen hoogspanningsverhaal", voorts raadsels, knutselwerk,een feuilleton. In het kort, het is een uitgave, die voor iedere jongenen ieder meisje belangwekkend is, en voor de opvoeding van dejeugd daardoor veel kan doen. C. WILKESHUIS.



??? 129 HET ONDERWIJSIN DE NATUURWETENSCHAPPELIJKE VAKKENIN DE U.S.A. DOORDr. J. KONING. In New York scheidt een straat de natuurwetenschappenlijke laboratoria van het â€žTeachers College". â€žDiestraat", zo vertelde men mij, â€žis de grens van de wetenschap". De â€žDean" van de Howard^University â€” de negerÂ?universiteit te Washington D. C. â€” vroeg mij, waarom ik namijn doctoraal examen chemie op een didactisch onderwerpwas gepromoveerd. â€žWhy did you come down to educaÂ?tion?" â€žI came u p to it" corrigeerde ik lachend, niet vermoeÂ?dend dat deze opmerking mij door de U. S. A. zou vergezellen.In mijn levensbeschrijving, die bij wijze van introductie aanmijn a.s. gastheren werd toegezonden, had degene, die mijnreis organiseerde, deze

opmerking toegevoegd. In een land,waarin men zozeer in de macht der opvoeding gelooft als inAmerika, had ik dergelijke opmerkingen van academici nietdadelijk verwacht. Hoe meer ik echter van de Amerikaansetoestanden begon te begrijpen, hoe duidelijker het me werd,dat de â€žeducators" in de U.S.A. op een lagere evolutietrapstaan als de â€žscientists". Toen begreep ik ook, waarom zoveelâ€žscienceÂ?educators" â€” merkwaardige degeneratievormen vande â€žscientists" â€” eerst recht in vuur kwamen, wanneer ze hethadden over de â€žscientific method". Didactische onderzoeÂ?kingen zijn pas de moeite waard, als ze duidelijk volgens deâ€žscientific method" zijn opgebouwd. En met de â€žscientificmethod" bedoelt men de methode der natuurwetenschappen,zoals die uit een analyse

van John Dewey tevoorschijnkwam: stellen van een probleem, verzamelen van feiten, zoekennaar een hypothese, toetsen van deze hypothese, trekken vaneen conclusie enz. Het grote doel van het onderwijs in de N.Wi.vakken inAmerika, zoals dat door de â€žscience educators" wordt geÂ?formuleerd, is eigenlijk: de leerlingen zover te brengen, datze deze â€žscientific method" gaan toepassen in alle situatiesvan het dagelijks leven. Want een goed inzicht in deze meÂ?thode zal aan de Amerikaanse puber de wetenschappelijkehouding geven, die zo noodzakelijk is voor de vooruitgangPaedagogische Studi??n, XXVII. 9



??? 130 van het menselijk geslacht en die alle bijgeloof, vooroordeelen haat tenslotte zal verdrijven. â€žScience" heeft de sleutel totde toekomst; daarom willen deze opvoeders zich eerbiedigbuigen voor de â€žscientists" en zijn ze zich in hun hart vanhun minderwaardigheid t. o. v. de â€žscientists" bewust. Daarom zijn ook sommige â€žscience educators" wat on?gerust over de resultaten van het onderwijs in de â€žscientificmethod". Het bleek b.v., dat in zes weken(!) direct onderwijsin deze methode wel de bijgelovigheid van de leerlingen af?nam, maar â€žbeliefs which relate to religious faiths seemed tobe most difficult to change". Gelukkig, dat een andere leraarhet bijgeloof in gebroken spiegels wel kon uitroeien. â€žDuring a very clever bit of teaching he dropped andbroke one mirror and before the

hour was over nearly everypupil had smashed a mirror with a hammer!" Aldus het zeer gedegen rapport over â€žScience Educationin American schools" van 1947, dat over deze beeldenstormbericht. Al is dit staaltje dan ook geen duidelijk voorbeeldvan onderwijs in de â€žscientific method", het is wel sympto?matisch voor sommige doeleinden, die men met dit onderwijsnastreeft: het overwinnen van bijgeloof en vooroordeel. Het doel van het onderwijs in de N.Wi.vakken in Amerikais door Tiet bovenstaande natuurlijk wel eenzijdig belicht.Functionele kennis van feiten, begrippen en wetten, een weten?schappelijke houding, waardering van en belangstelling voorâ€žScience" worden eveneens zeer belangrijk geacht. Maar deâ€žscientific method" en de â€žscientific attitude" zijn toch troef. Het onderwijs in

de N.W.vakken begint, als men tenminsteâ€žteachers" kan vinden die voldoende getraind zijn op dit ge?bied, bij voorkeur reeds in de â€žKindergarten", het laatste jaarvan de kleuterschool. Zo zagen we b.v. in Cleveland,Ohio, hoe de kleuters samen een goudvissen?aquarium inelkaar zetten. Op een alleraardigste manier wist de onderwij?zeres hier al de â€žscientific method" toe te passen. In de zesklassen der â€žElementary School", de Lagere School, wordtdan in een concentrische leergang de natuur dichter bij hetkind gebracht. Zon, maan, sterren en planeten; de aarde,nacht en dag en jaargetijden; het erosieprobleem; de relatievan de levende natuur tot de onigeving; het leven van dierenen planten; het weer; licht, geluid, electriciteit, magnetismeen warmte; de ontdekkingen en uitvindingen van de

mens;



??? 131 de techniek; deze onderwerpen tracht men ieder jaar op steedshoger niveau te behandelen. Er bestaat in vele steden eencomplete leergang in â€žSience" voor de lagere school, die ont*worpen is o.a. door de professoren in â€žScience Education"van de Columbia University: S. R. Po wers en G. S. Craig.In de rapporten over â€žScience Education" wordt aan delagere school bijna evenveel aandacht besteed als aan de mid*delbare scholen en de â€žcolleges". Dan volgt de â€žHigh School", de middelbare school van deU. S. A., die in 1940 in 28 staten door meer dan 90 Â°/o van de13â€”15 jarige kinderen werd bezocht, terwijl 50 7o van allekinderen in Amerika deze school tegenwoordig aflopen. Zoalsmen weet, kunnen de leerlingen op de High School zelf hunvakken kiezen, al wordt deze

keuze dikwijls, vooral in delagere klassen, zeer beperkt. In de kleinere dorpen en stedenvindt men nog vaak het 8â€”4 systeem: d. w. z. het 7de en 8steleerjaar behoren nog bij het L. O., terwijl de â€žHigh School"dan het 9deâ€”12de leerjaar omvat. Nieuwer en voortdurendveldwinnend is de 6â€”3â€”3 indeling: 6 jaar L.S.; 3 jaarâ€žJunior High" en 3 jaar â€žSenior High". In het 7deâ€”9de leerjaar ontmoet men hier het vak â€žGeneralScience", dat in Nederland in een kwade reuk staat vanwegezijn vermeende oppervlakkigheid. Het is een mengsel vanbiologie, physica, een beetje chemie, sterrenkunde, geologieen aardrijkskunde. Aanbevolen wordt 3 uur van deze natuur*kennis in het 7de leerjaar, 3 uur in het 8ste en 5 uur in het9de leerjaar (per week), maar in veel scholen wordt slechts1 of 2 jaar

â€žGeneral Science" gegeven. Sinds dit vak in 1899in de Springfield High School, Mass., werd ge??n*troduceerd, heeft het voortdurend aan populariteit gewonnenen daarbij al zijn concurrenten: de gespecialiseerde vakken phy*sica en botanie b.v. verslagen. In 1945 koos meer dan 50 "/ovan de leerlingen der High Schools â€žGeneral Science". Men moet bij de beoordeling van de resultaten van deâ€žGeneral Science" steeds in het oog houden, dat in deAmerikaanse â€žHigh School" leerlingen van zeer uiteenlopendecapaciteiten dikwijls in ?Š?Šn klasse verenigd zijn. Men kan danook niet verwachten, dat de Amerikaanse jongens en meisjesvlot vraagstukken over de Wiet van Boyle kunnen oplossenof chemische berekeningen kunnen maken. Dit zou trouwensook niet mogelijk zijn, omdat veel

leerlingen, die â€žGeneralScience" kiezen, nog geen algebra hebben gehad. Het onder*wijs is hier dan ook vrijwel uitsluitend qualitatief.



??? 132 De moeilijkheden, die voortkomen uit de grote intelligentieÂ?spreiding van de leerlingen in ?Š?Šn klas, zijn niet gering. DeAmerikaanse leraren erkennen dit volmondig, maar toch zijnze nimmer geneigd toe te geven, dat onze gescheiden scholeneen betere oplossing van dit probleem geven. Ze vinden dikÂ?wijls onze oplossing â€žondemocratisch" en wijzen er op, datdeze scheiding tot verstarring van het onderwijs kan leiden.En helemaal ongelijk hebben ze niet. Het is wel zeker, dat juist de bovengenoemde moeilijkheidvoortdurend de beweging tot vernieuwing van het High Schoolonderwijs gaande houdt, tot nieuwe onderzoekingen over debelangstelling, het denken en de werkwijzen van de leerlingenaanleiding geeft en de leraren er toe dwingt het onderwijstot op zekere hoogte te

individualiseren. Zo kan men b.v.vaak bij â€žGeneral Science" een combinatie van de â€žclassÂ?discussion" en de â€žproject" methode aantreffen. De knapsteleerlingen voeren dikwijls een zelfstandig onderzoekje uit,maken modellen, demonstreren proeven en onderwerpen hunresultaten dan aan het critisch oordeel van de gehele klas.Terwijl de middelmaat een aantal vragen moet trachten tebeantwoorden door van de bibliotheek gebruik te maken, kande leraar dan het grootste deel van zijn tijd aan de minderbegaafde kinderen besteden. Een film of een schoolradioÂ?uitzending, die vooraf door de leraar zorgvuldig is voorbereid,brengt de leerlingen dikwijls weer bij elkaar en naar aanleidingvan het geziene of het gehoorde ontspint zich dan een somshoogst interessante discussie. Tenslotte geven

enige leerlingeneen samenvatting van de â€žunit" en volgt er een â€žtest". Wordt op deze wijze â€žGeneral Science" gedoceerd, danziet men goede resultaten en is er van oppervlakkigheid geensprake. Het is evenwel noodzakelijk, dat men over een vrijgroot aantal populaire boeken over natuurkennis en techniekkan beschikken, die voldoen moeten aan de eis, dat de leerÂ?ling ze zonder al te veel moeite kan lezen. Vandaar de studiesover de leesbaarheid van een leerÂ? of leesboek in Amerika.De bibliotheek neemt in vele scholen, ook bij andere vakken,een centrale plaats in en is dikwijls de fleurigste afdeling vaneen school. In de â€žGeneral Science" worden twee onderwerpen in hetbijzonder geaccentueerd n.l. â€žHealth" en â€žConservation". Dat 1) Het woord â€žproject" wordt hier in beperkte

zin gebruikt.



??? 133 de gezondheidsleer aan de orde komt is begrijpelijk. Met,,Conservation" wordt niet de wet van behoud van energiebedoeld, maar de instandhouding van de natuurlijke omgevingen de hulpbronnen. De strijd tegen de erosie en tegen bos#branden zijn voor Amerika immers van levensbelang ge?worden. In de eerste klas van de â€žSenior High School" (het 10deleerjaar dus) wordt door Â? 20 ÂŽ/o van de leerlingen â€žGeneralBiology" gekozen. Deze algemene biologie is niet maar eensamenvoeging van de reeds bijna verdwenen vakken plant? endierkunde; ze is een â€žverbinding" van deze vakken. De na?druk valt hier vooral op de menskunde, gezondheidsleer (enin verband hiermee bacteriologie), erfelijkheid en evolutie.Speciaal bij dit vak kan men de â€žteacher?pupil?planning"

op?merken. Leraren en leerlingen beslissen na discussie samen,welke onderwerpen behandeld zullen worden. Dat kan hierook beter dan bij andere vakken, omdat de leerlingen reedsvertrouwd zijn met allerlei biologische problemen. In het 11de en 12de leerjaar volgen dan nog de chemie ende physica, soms ook in omgekeerde volgorde. Deze vakkenworden meestal slechts gekozen door hen, die verder gaanstuderen. 7 a 8% van de leerlingen kiest chemie en physica.Deze percentages zijn sinds 1895 voortdurend gedaald: voorde physica van 23â€”7%, voor de chemie 10â€”8%, maar dezedaling is nu opgehouden. De oorzaak van deze daling is de regulering van de leerstofvan deze vakken door de admissie?examens van de universi?teiten. Zoals gebruikelijk werd in de loop der jaren voort?durend

nieuwe feitenkennis ge??ist, nooit ging er iets af. De leerstof is sterk ge??niformeerd, vooral bij physica. Toe?passing van nieuwe onderwijsmethoden ziet men slechts spo?radisch. Er is hier kennelijk een verstarring opgetreden. Bij chemie en physica is een practicum noodzakelijk. Dezestelling, die de Amerikanen onder de invloed van de slagzinâ€žlearning by doing", reeds lang hadden aanvaard, wordt sindskort weer betwijfeld. Onderzoekingen (37 in totaal! in dejaren 1920â€”1946) die ten doel hadden de practicum? en dedemonstratiemethode te vergelijken, konden de balans niet inhet voordeel van een der beide methoden doen doorslaan. Zuinige schoolbesturen beroepen zich nu op dit resultaat



??? 134 om de practica, die geacht worden duurder en tijdrovender tezijn dan demonstraties, in te krimpen. Zo werden in verschil*lende scholen de dubbele practicumuren voor schei* en na*tuurkunde gehalveerd, zodat tegenwoordig meestal voor elkdezer vakken slechts de gebruikelijke vijf uur per week zijntoegestaan. Men kan echter ernstige bezwaren aanvoeren tegen de geldig*heid van bovengenoemde conclusie, waartoe de onderzoekingenhebben geleid. Het voornaamste bezwaar is wel dit, dat menhier uit een statistisch gemiddelde conclusies trekt ten opzichtevan ieder individueel geval. Op het physisch en chemisch practicum ziet men zeer dik*wijls het gebruik van â€žmanuals" met kookboekvoorschriften.Hierdoor wordt m. i. de waarde van het practicum sterk ver*laagd. De inrichting van de

klassen als practicum*leslokaal,zoals dit ten onzent door Schut wordt gepropageerd, is inde U.S.A. zeer gebruikelijk. Chemie en physica zijn niet zo uitgebreid als op onzeH. B. S. B of Gymnasium ?Ÿ. Met de natuurkunde komt menop de High School niet veel verder dan tot aan het eind vanonze le ronde. Bij de scheikunde wordt de evenwichtsleer nau*welijks besproken, terwijl de organische chemie in enkele les*uren wordt afgehandeld. V????r de tweede wereldoorlog was het vak â€žPhysical Science"in opkomst. Dit is een combinatie van chemie, physica, astro*nomie en geologie op een hoger niveau dan de â€žGeneralScience". Reeds wordt dit vak door vele â€žColleges" en univer*siteiten erkend als volwaardig naast schei* en natuurkunde,speciaal voor de a.s. studenten, die niet in de N.W.

richtingverder gaan. Door de oorlog is de ontwikkeling van deâ€žPhysical Science" enigszins geremd, maar na 1946 schijntdit vak weer aan de winnende hand te zijn. Tot zover over de N.Wi. vakken op de High School. Aan de Universiteiten en â€žColleges" worden sedert eentiental jaren talloze proeven genomen met een cursus in N.W.voor eerste* en tweedejaars studenten. De meeste hogescholenverplichtten een deel van hun studenten reeds gedurende eenjaar of langere tijd een college in een of andere N.Wi. tevolgen. Deze studenten kregen dan dikwijls dezelfde stof teverwerken als de chemici, physici en biologen, d.w.z. zewerden behandeld als beginnende specialisten. De resultaten



??? 135 van dit onderwijs waren niet zeer bemoedigend. Daaromtracht men allerwegen ook op dit niveau te komen tot eenalgemeen natuurwetenschappelijke cursus, in het bijzonderbedoeld voor hen, die een der N.W. niet als hoofdvak kiezen. Interessant zijn hier de pogingen van de University ofChicago en de Harvard University. In Chicagozijn de laatste twee jaren van de â€žHigh School" verenigd metde Universiteit. Alle studenten moeten voor hun â€žBachelorsdegree" een examen afleggen in Engels, algemene taalkundeen ?Š?Šn vreemde taal, wiskunde, natuurwetenschappen, socialewetenschappen, geschiedenis van de westerse beschaving, â€žHu#manities": d. w. z. kunst en filosofie en tenslotte in vergelij*kende wetenschapsleer. De cursus in natuurwetenschappen is gebaseerd op de

ge*dachte, dat een student een N.W;. theorie slechts begrijpt, alshijzelf in staat is deze theorie op grond van gegeven feitenen aanwezige begrippen te critiseren. Om dit niveau te bereikenis het noodzakelijk, dat hijzelf op de een of andere manierdeelneemt aan een onderzoek naar de juistheid van die theorie.Dat kan zowel gebeuren door discussie van de originele ver*handelingen van de grote natuuronderzoekers (Lavoisier, Dal*ton, Avogadro, Galilei, Newton, Mendel, Morgan) als doorhet experimenteel oplossen van een probleem. De experimenten,die door de studenten worden uitgevoerd, zijn geen standaard*proeven. De apparaten staan niet reeds voor het gebruik klaar,de studenten moeten door discussie zelf hun apparaat kiezenen opbouwen en zo ziet men in het laboratorium dikwijls ge*heel

verschillende proefopstellingen om een bepaald probleemop te lossen. Het verkrijgen van experimentele vaardigheidis hier slechts bijzaak. In grove trekken wordt de historischeontwikkelingsgang der N.W. dus gevolgd, maar de geschie*denis op zichzelf is weer bijzaak. Hoofdzaak is, dat de studentinaicht krijgt in de betekenismomenten van de voornaamstealgemene begrippen (b.v. deeltje, veld, orgaan). Er wordt dushier en daar een greep gedaan uit de ontwikkeling der N.W.,maar de behandelde onderwerpen worden zeer grondig be*studeerd. Vandaar, dat men spreekt van de â€žblock and gapmethod". Verwant met deze methode, maar niet identiek hiermee, isde cursus die James B. Con ant, de president van deHarvard University geeft. Hij spreekt over de â€žtactieken de strategie der N.W." en

wil vooral laten zien, hoe N.W.



??? 136 kennis wordt verkregen, welke moeilijkheden te overwinnenwaren en welke relaties er bestonden tussen de natuuronderÂ?zoekers en hun tijdgenoten. Hij en zijn medewerkers behanÂ?delen verschillende â€žcase histories", b.v.: de ontwikkeling vande calorische theorie, de phlogistontheorie, de atoomtheorieen de grondslagen der dynamica. Ook in deze cursus is degeschiedenis slechts bijzaak. Naast Conant's college wordt aan de Harvard UniÂ?versity nog met drie andere inleidende cursussen ge??xperiÂ?menteerd: ?Š?Šn, die meer een overzicht van de hedendaagstestand der N.W,. geeft; ?Š?Šn, die practisch N.W. vraagstukkenbelicht en ?Š?Šn die de historische ontwikkelingsgang van deN.W,. volgt. Zowel in Chicago als in Harvard keert men zich tegen deadoratie van de â€žscientific

method" en wijst men er terecht op,dat de student de N.W. methoden niet leert begrijpen, alshem de analyse van deze methode kant en klaar wordt voorÂ?gezet en hij afzonderlijk wordt getraind in de onderscheidenphasen van de â€žscientific method". De opleiding van â€žspecialisten" aan de universiteiten verÂ?schilt in het algemeen niet zoveel van die in Nederland. OpÂ?merkelijk is alleen, dat aan sommige hogescholen reeds voorhet â€žcandidaatsexamen" gelegenheid wordt gegeven voor zelfÂ?standig onderzoek. Deze z.g, â€žundergraduate research" leverdesoms opmerkelijke resultaten. De opleiding tot leraar in de N.Wi. vakken verschilt daarÂ?entegen grondig van die in Nederland. Men kan leraar wordenna studie aan een â€žTeachers College" of aan een universiteit.Voor het behalen van de

â€žMasters degree" en de titel Ph. D.,soms ook Ed. D. (Doctor of Education) wordt de studievoortgezet in de â€žSchool of Education", die men aan vrijweliedere universiteit kan vinden. De a.s. leraar in de N.W.vakken kan, evenals de leerlingen van de High School, weerzelf zijn vakken kiezen, maar een zeker aantal uren paedagoÂ?giek en N.W. is verplicht. Het percentage van het totaal aantaluren, dat aan paedagogiek moet worden gewijd, loopt uiteenvan 15â€”25%; voor N.Wi. zijn deze percentages 9â€”43 7o. Ditgeldt alleen voor â€žSenior High School Teachers"; voor a.s.leraren van de Junior High School wordt gemiddeld minderN.W. en meer paedagogiek en psychologie vereist.



??? 137 De paedagogisch?psychologische opleiding van de leraar inde N.Wi. vakken is dus beslist veel beter dan in Nederland,,maar een Tsezwaar van deze opleiding is, dat de leraar vrijwelnooit aan een zelfstandig N.Wi. onderzoe??k in het door hemte doceren vak toekomt. Dat is O. a. de oorzaak van hetminderwaardigheidsgevoel van de â€žscience educators" en hunneiging om bij hun didactische onderzoekingen toch vooralâ€žscientific" te zijn, wat meestal neerkomt op een te eenzijdiggebruik maken van de statistische methode. De statistischerichting van het didactische onderzoek is zo overwegend, datmen slechts sporadisch een â€žqualitatief" onderzoek tegenkomt.Er is bijna een angst voor het qualitatieve; het didactischonderzoek staat te zeer onder de invloed van de N.Wi. en gaatslechts

zelden eigen wegen. Vooral het gebruik van de z.g. objectieve tests leidt als van?zelf tot statistische overwegingen. Deze tests zijn voor hetmerendeel nog op parate feitenkennis gericht, al is hier inde laatste tijd wel enige verbetering in gekomen. SpeciaalR. Wi. Tyler van Chicago en zijn medewerkers hebben dedoelstellingen van het onderwijs in de N.W. geanalyseerd.Zij trachten nu nieuwe testmethoden te ontwerpen voor detoetsing van tot nu toe bij de examens verwaarloosde doel?stellingen en zijn hier voor een deel reeds in geslaagd. Zoonderscheidt men b.v. aan de Universiteit van Chicago bij hetexamen vragen, die a) geschiktheid om de verkregen kennis toe te passen opniet?bekende situaties, h) geschiktheid om de theorie met het experiment te ver?binden, c) kennis van de aard en

betekenis van de N.W|. en derelaties tussen de N.W;. onderling, d) geschiktheid om N.Wi. geschriften te begrijpen en teanalyseren, toetsen naast de gebruikelijke vragen, die bekendheid metfeiten, wetten en theorie??n onderzoeken. Hoewel bij dezeexamens bijna uitsluitend de â€žmultiple choice" test in een ofandere vorm gebruikt wordt, die in Nederland vrijwel nietâ– wordt toegepast, is een studie van deze pogingen tot examen?vernieuwing, die zich niet alleen tot het gebied der N.Wlbeperken, zeer de moeite waard O- O Ook de â€žAmerican Council; on Education" en de â€žCooperativeTest Service" spelen een rol bij de vernieuwing van de examen*methoden.



??? 138 Enigszins de draak stekend met d^ â€žscience educators" inhet begin van dit artikel, moet ik aan het eind toch constafÂ?teren, dat ondanks de in onze ogen gebrekkige N.Wi. opleidingvan de â€žteachers", hun minderwaardigheidscomplex t.o.v. deâ€žscientists" en hun verering van de â€žscientific method" enstatistieken, de arbeid van deze â€žscience educators" in velerleiopzicht tot voorbeeld kan strekken aan onze leraren en onder*wijzers. Terwijl men hier met een lantaarntje moet zoeken naardegenen, die zich voor de didactiek der N.W. interesserenen met een organisatie van didactici nauwelijks een begin isgemaakt, bestaat in Amerika reeds lang de â€žNational As*sociation for Research in Scienc e*T e a c h i n g",die ieder jaar een congres houdt. De â€žU. S. Office ofE d u c a t i O n",

het federale lichaam, dat zich met het onder*wijs in de U.S.A. bemoeit (een Ministerie van Onderwijsbestaat in Amerika niet) heeft een staf van talloze onderwijs*specialisten, waaronder verschillende N.W. geschoolden, diezelf research verrichten en het didactisch onderzoek voort*durend stimuleren. In de â€žReview of EducationalResearch", dat om de drie jaar aan het gebied van dewiskunde en de N.W. is gewijd, werden over het tijdvak1945â€”1948 130 belangrijke publicaties op het gebied vanâ€žScience Education" gerefereerd. De â€žNational Societyfor the Study of Education" heeft sinds 1930 reedstweemaal een belangrijk richtinggevend rapport over het on*derwijs in de N.Wi. gepubliceerd. Het aantal dissertaties overeen didactisch N.W. onderwerp neemt voortdurend toe. Aantalloze

universiteiten en â€žcolleges" zijn leerstoelen in â€žScienceEducation" gevestigd, die hoe langer hoe meer centra wordenvan onderzoek. De vele â€žworkshops" van â€žteachers" zijn dikwijls bronnenvan nieuwe idee??n en practische voorstellen. De â€žscience teachers" hebben de industrie ge??nteresseerd bijhun pogingen om het N.Wi. onderwijs op hoger peil tebrengen. De â€žGeneral Electric Co" en het â€žMassa*chussetts Institute of Technology" organiserensinds kort scholings* en herscholingscursussen voor â€žteachers"met een zeer aantrekkelijk programma. De â€žWiestinghouseCo" organiseert elk jaar een â€žScience Talent Search",waaraan duizenden leerlingen van de hoogste klassen derâ€žHigh School" deelnemen. Deze jongelui moeten een eigen



??? 139 onderzoek verrichten en een kort opstel hierover schrijven.Nadat ze een zware test hebben ondergaan, worden de veertigbesten uitgenodigd om naar Wiashington D.C. te komenom daar nader ondervraagd te worden door een commissieen hun experimenten te vertonen. De winnaars ontvangenbeurzen voor universitaire studie. De bekende astronoomH. Shapley was vorig jaar voorzitter van de jury. Deze â€žScience T a 1 e n t S e a r c h" wordt mede georganiÂ?seerd door het instituut â€žScience Service" onder leidingvan Wiatson Davis en Margaret Patterson. Dit inÂ?stituut stimuleert sterk de oprichting van â€žScience Clubs" aande â€žHigh Schools" en vele leraren zijn adviseurs van dezeClubs" aan de â€žHigh Schools". In grote steden worden metmedewerking van deze clubs

â€žScience" tentoonstellingen geÂ?organiseerd, die de werkstukken, modellen en proefopstellingenvan jeugdige â€žscientists" laten zien. De â€žNational Science Teachers Association"houdt er ook een aparte secretaresse op na, die contacten zoektmet de industrie; de secretaris van deze organisatie, RobertH. Carle ton, is er voortdurend op uit om onderwijsÂ?materiaal uit industri??le bron te verzamelen en uit te delenaan zijn leden. Zo is het gebied van de â€žScience Education" bijna overalsprankelend van leven en de â€žscience teachers" zijn zich beÂ?wust van hun verantwoordelijkheid voor de toekomst. Ik eindig met enige citaten uit het bovengenoemde rapport:â€žScience Education in American Schools". â€žEducators, scientists and statesmen must learn to work together. The alternative is

disaster for all____ Can society find any better way of saving itself than by use of an eduÂ?cation which openly and actively undertakes to use scienceas one major agency for the development of character?"---- â€žScience education, therefore seems imperative if societyseeks security. Yet science education cannot guarantee security.Security rests not only on man's knowledge, but in theircharacters. The will to do what is right transcends knowledgeof how to do what is right. Science may contribute knowledgeand understandings. Their ways of working may exhibit theunprofitableness of errors, but educated human charactermust assume the decisive role in civilization's future". Inderdaad, goed onderwijs in de N.W.. vakken is een



??? 140 noodzakelijke voorwaarde voor het voortbestaan en de veilig?heid, ook van onze Nederlandse beschaving. De pseudo?religies met hun massa?regie kunnen geen echte wetenschappe?lijke houding verdragen. Om ze te weerstaan en te over?winnen is echter het geloof in de wetenschappelijke mens enzijn mogelijkheden ten enenmale onvoldoende. Slechts hij, diegelooft en leeft in de mogelijkheden van God zal daartoein staat zijn. Literatuur: National Society for the Study of Education: 31st Yearbook, PartI: A program for Teaching Science (1931). 45th â€ž â€žI: The Measurement of Understanding (1946). 46th Yearbook, Part I: Science Education in American Schools (1947). Earl J. Mac Grath: Science in General Education. Brown Co. Dubuque Iowa (1948).H. B. Alberty c.s.: Science in

General Education. Appleton? Century?Crofts, Inc. New?York (1937).E. D. Heiss, E. S. Obourn, C. W. Hofman: Modern Methodsand Materials for Teaching Science. Mac Millan, New?York (1946). James B. Conant: On Understanding Science. Yale UniversityPress (1947). E. R. Smith and R. Wi. Tyler: Appraising and Recording Student Progress. Harper Brothers (1942).California State Department of Education: Science in the Elementary School (1945).G. S. Craig: Science in Childhood Education. Bureau ofPublications. Teachers College. Columbia University (1944).â€žScience Education", orgaan van â€žThe National Associationfor Research in Science Teaching". CI. M. Prutt, StillwaterOklahoma, Editor.



??? 141 ENKELE OPMERKINGEN OVER HET ONDERWIJSIN NATUURKUNDE OP DE LAGERE SCHOOL DOOR B. SWANENBURG. Wij mogen ons stellig en met reden afvragen, of er nog weleen vak op de Lagere School te noemen valt, dat zozeer be*heerst wordt door verouderde opvattingen omtrent leerstofen leerproces als physica. Het moge dan waar zijn â€” en wijzijn stellig de laatsten om dit te willen ontkennen â€”, dat inzijn geheel genomen, de nieuwere opvattingen omtrent leerstofen leerproces nog niet bijster tot de practijk van ons onderwijszijn doorgedrongen, zeker is toch wel, dat men voor vrijwelalle vakken tot een behoorlijke doordenking van de stof isgekomen en voor vele zelfs al duidelijke lijnen voor een opte bouwen nieuwe didactiek heeft gegeven, of met die nieuwedidactiek

zelfs al een heel eind gevorderd is. Voor physicageldt dit zeer beslist niet. Hier staan we nog maar aan hetallereerste begin van een behoorlijke doordenking van hetonderwijs. â€žBij het onderwijs doet zich in de eerste plaats de vraagvoor naar het wat en dan naar het hoe. Tot beantwoordingdier vragen is het nodig, dat men lette op het doel van hetonderwijs. De Lagere school heeft ten doel de verstandelijkeen zedelijke vorming van de leerlingen; een voornaam middeldaartoe is het aanbrengen van kennis en vaardigheden, welkein het latere leven onmisbaar zijn" i)- Het aanbrengen van kennis een voornaam middel om hetdoel van het onderwijs, de verstandelijke en zedelijke vormingder leerlingen, te bereiken. Zie hier de opvattingen, die bijkanseen eeuw lang ons onderwijs hebben beheerst en voor

eengoed deel nog beheersen. â€žPrincipieel", zegt Kohnstamm in Persoonlijkheid in Wor*ding, ,^eeft zij (d.i. de volksschool) zowel in leerstof, leer*vorm en interne organisatie als in de opleiding van haar leer*krachten het beginsel van de â€žeindige" wetenschap en daarmeevan het passief opnemen van parate kennis, ter wille van diekennis zelf gehandhaafd." O J. Konings, De School, 11de vermeerderde druk, 1908,. Zutphen,Thieme en Gie.



??? 142 Door onderzoekingen over het denken, onder leiding vanmannen als K??lpe, B??hler, Selz en Lindworsky werd eenander licht geworpen op het leerproces, waardoor men tevenstot een andere waardering van de kennis kon komen. Doorde onderzoekingen van het Nutsseminarium, dat het werkder denkpsychologen in ons land introduceerde, werd hetmogelijk een begin te maken met de opbouw van een nieuwedidactiek. Aan het onderwijs in natuurkunde echter zijn dezenieuwere inzichten voorbijgegaan, in tegenstelling tot bijv.vakken als aardrijkskunde en geschiedenis of biologie, waarde nieuwere methoden ongetwijfeld parallel beginnen te lopenmet de door de denkpsychologie ontwikkelde denkbeelden. Ongetwijfeld bedoelen de bestaande methoden voor natuur*kunde, naast het aanbrengen

van kennis ook het kind te lerendenken, maar vrijwel nergens is rekening gehouden met denieuwere denkpsychologische inzichten. We zien hier het zelf*de, wat bij de z.g. denksommen zoveel aanleiding tot fellekritiek heeft gegeven en daar zeker niet zonder succes: dehoop en de verwachting, dat het kind zal leren denken, doorhem te laten nadenken, wat is voorgedacht. Bij physica, even*als dat ook bij de denksommen het geval is (was), wordthet kind voor problemen gesteld, die ??f ver boven zijngeestelijk kunnen liggen, ??f â€” en wij menen te moeten aan*nemen, dat methodeschrijvers en onderwijzers zich dit nimmerof nimmer voldoende hebben gerealiseerd â€” door het kindniet als problemen werden gezien. Dat het onderwijs hierdoor moest ontaarden in geheugen*dressuur en in het napraten

van onbegrepenheden, zal duidelijkzijn. Dit moet te meer worden betreurd, omdat juist physicamits didactisch verantwoord, zulk een uitstekend hulpmiddelzou kunnen zijn voor het â€žleren denken". Uiterst zelden echterzal het physica*onderwijs tot denken hebben opgevoed. Hetna*denken wat de school tot nog toe als in hoofdzaak d?¨methodiek van het â€žleren denken" heeft beschouwd, en watook vrijwel de enige vorm van denken was, waartoe de. physi*cales aanleiding gaf, is een geheel ander denken dan het na*denken van de onderzoeker. Het wil ons voorkomen, datvan het kind ge??ist werd na te denken over problemen, dievoor hem helemaal geen problemen waren, waardoor zijngeest dus niet geactiveerd k??n worden en waarover het danook met de beste wil van de wereld niets verstandigs

konmeedelen. En voor ons is het dan ook aan geen twijfel onder*



??? 143 hevig of juist daardoor komt het kind in vele gevallen slechtstot napraten, niet eens tot naÂ?denken, laat staan tot nadenken. â€žDenken is niet een statisch vertoeven in een van de bewustÂ?zijnslagen, maar een dynamisch proces, een bewustzijnsver/oop,dat stuwkracht en richting krijgt door een taak, het zoekennaar het oplossen van een probleem, dat wij ons hebben, ofdat zich ons heeft gesteld" O- Hier hebben we, als we hetgoed zien, een van de belangrijkste punten, waar het schortbij ons huidige natuurkundeÂ?onderwijs. Het probleem moetzich â€” in dit geval aan de kinderen â€” voordoen. Zonder datwordt de geest niet geactiveerd; zij kunnen naar een bepaaldeuiteenzetting luisteren, we kunnen hen dwingen haar in hetgeheugen op te nemen om haar desverlangd te kunnen

reproÂ?duceren, maar het denken wordt niet aan het werk gezet. Ennu menen wij te mogen beweren, dat het kind in vele vande physicaÂ?problemen absoluut geen problemen zag en ookniet zien k??n, omdat het verschijnsel zo zeer klopte met zijntotale ervaring, dat de verwondering, die het begin had kunnenzijn van de probleemstelling, niet kwam. Waarom zou vooreen kind een schip drijven, anders dan omdat het een schipis? Als het zinkt, ja, dan is het bereid te vragen hoe dat komt.Maar dan hebben we ook een verschijnsel, dat niet klopt metzijn algemene ervaring. Toen we nog waarde konden hechten aan het bezitten vanveel kennis, alleen om die kennis zelf, was deze kwestie nietvan het geringste belang. Sinds we echter anders zijn gaandenken over de vormende waarde van bepaalde

leerstof, staatde zaak anders. Nu zal voor ons de waarde, die physica kanhebben, in de allereerste en voornaamste plaats gelegen zijnin hetgeen het kan bijdragen in het â€žleren denken". Het is bekend, dat er mensen zijn, die de gave bezitten â€”we menen deze uitdrukking hiervoor wel te mogen gebruikenâ€” overal problemen te zien. Zij zijn a. h. w. wandelende vraagÂ?tekens. Anderen daarentegen verwonderen zich nergens over,zien nergens een probleem in. Waarschijnlijk zal de belangÂ?stelling hierbij wel een rol spelen. Voor didactisch verantÂ?woord physica onderwijs komt het ons echter voor, dat wehiermee voor de vraag zijn komen te staan: Kan het kindhet zien van problemen geleerd worden? Wij menen van wel. O Keur uit het didactische werk van Prof. Dr. Ph. Kohnstamm,blz. 52.



??? 144 al geven we gaarne toe, dat bevestiging van deze mening doorhet experiment zeer leerzaam zou kunnen zijn. Mogelijk ookzal dit experiment noodzakelijk blijken om ons de juistewegen te wijzen bij de opbouw van de vereiste didactiek'j Bovendien zou kunnen blijken in hoeverre â€” mogelijkhoezeer â€” dit leren#zien?van?problemen en leren?waarnemensamenhangen. Hoe het zij, uitgaande van het feit, dat hetprobleem, de denktaak, vereiste is om tot denken te komen,zou onze eerste opgave voor de opbouw van een nieuwe didac?tiek voor het onderwijs in de natuurkunde wel eens kunnenblijken te zijn een rangschikken van de stof naar de aard vande problemen, d.w.z. naar de mate waarin de kinderen zeals zodanig herkennen. Is echter het probleem als zodanig herkend, dan staan wevoor

een tweede punt, dat naar onze mening eveneens steeds isvoorbij gezien. Om duidelijk te maken wat we bedoelen,citeren we Kohnstamm: â€žLopen op een horizontale weg istoch zeker een beweging, die wij allen kennen. En vaag zalwel niet slechts iedere physicus, maar bijna iedere H.B.S.?leerling gevoeld hebben, dat er een paradox in ligt, dat diebeweging, waarbij aan het eind geen energie is gewonnen,zoveel moeite kost. Allicht zullen zeer velen met het tover?woord â€žwrijvingsweerstanden" evenals ikzelf aan verdere ana?lyse een eind hebben gemaakt"^). Met het toverwoord â€žwrijvingsweerstanden" een einde aanverdere analyse gemaakt. Wij weten niet hoe lang het duurdeeer die verdere analyse, die gekomen is, kwam. Maar weweten wel, dat bij het physica?onderwijs het kind niet metzijn

toverwoorden, die het ook gebruikt, met rust gelatenwordt. De onderwijzer analyseert voor hem, neemt het kindmee op de weg van zijn eigen analyse, soms tot daar waarhij zelf een toverwoord gebruiken moet, omdat verdere ana?lyse hem ongewenst voorkomt of... voor hem niet mogelijkis! Wat echter ook wel waard zou zijn te worden geweten:Kunnen we het kind deze analyse leren en zo ja in hoeverre!Hebben wij ons ooit het hoofd gebroken met deze vraag? Inelk geval in de huidige methodiek en didactiek van het natuur?kunde?onderwijs is er niets van te bespeuren, of het zoumoeten zijn, dat men meende dat het kind er toe zou komenlangs de weg van voordoen en nadoen. 1) Prof. Dr. Ph. Kohnstamm, Over de â€žvormende waarde" der leerÂ?vakken.



??? 145 Duidelijk treden hier de gevolgen van de oude opvattingenomtrent de leerstof en de psychologie van het leerproces aande dag. Het ging om de kennis, om het weten en waar mengelooft in de waarde van veel kennis, komt men er toe in deeerste plaats de vraag te stellen naar wat men zal onderwijzen.En waar het wat primair is, kan de vraag naar het hoe helaasmaar al te vaak haar beantwoording niet meer vinden in kinder*psychologische of denkpsychologische opvattingen, althans, dittonen de ervaringen, niet in de practijk van de school, waarmen zich, al weer, omdat het er om gaat wat de kinderenweten, paraat weten liefst, voornamelijk zal bezig houdenmet het probleem: Hoe krijg ik al die kennis er in? Het resul*taat is geworden, dat men zich ging uitputten in allerlei didac*tische

vondsten, trucjes, die geen ander doel hadden, dan deleerstof eigendom der kinderen te maken. Dat daarbij deboven gestelde vragen niet konden worden gesteld en ookniet behoefden te worden gesteld, spreekt van zelf. Waartoe echter deze oude opvattingen leidden moge hetvolgende voorbeeld aantonen: â€žDe generator. We zullen nu eens proberen na te gaan, hoe electriciteitwordt opgewekt. Daartoe zullen we eerst eens het volgendespelletje doen. In afb. 11a is een laantje voorgesteld, waarin konijntjeszitten. Elk nulletje is een konijntje. Voor en achter is hetlaantje afgesloten en op zij kunnen de konijntjes er ook nietuit. Daar het gras overal even goed groeit en even lekker iszullen de konijntjes zich dus gelijkmatig over het laantje ver*delen (zie afb. 11a). Nu verschijnt er aan het einde bij P(zie

afb. Ufo) plotseling een jongen, die heel hard in zijnhanden klapt. De meeste konijntjes zullen naar het einde vanhet laantje rennen. Daar komen ze dus vlak bij elkaar tezitten, zodat daar een groot gedrang, men zegt spanning, ont*staat. Aan het andere eind zullen maar enkele konijntjes (diewat lui zijn of doof, of niet erg bang) overblijven. De span*ning zal daar dus gering zijn. Wanneer ik nu een zijlaantjeopen zet, waardoor de konijntjes van het ene einde van hethoofdlaantje langs een omweg, waarop ze de jongen nietkunnen zien, naar het andere einde kunnen komen, dan zullende konijntjes gaan lopen, zoals het rechter pijltje in afb. 11caangeeft. Ze komen dan echter weer bij de jongen uit enzullen dus onmiddellijk weer het hoofdlaantje afrennen; er ont*Paedagogische Studi??n, xxvii. 10



??? 146 staat een stroom van konijntjes in de aangegeven richting" O- Zo gaat het door, tot tenslotte wordt opgemerkt, dat het bijelectriciteit net zo gaat. â€žIn alle voorwerpen zit electriciteitzoals de konijnen in het laantje en die electriciteit kunnen wein beweging brengen met behulp van een magneet." Het kan niet worden ontkend, dat we hier een uitstekendvoorbeeld hebben van vakmanschap. Hier wordt getoond, datde schoolmeester dusdanig zijn vak beheerst, dat hij de kin*deren kan leren, ook die dingen waarvoor ze nu net niet (nogniet) geschikt zijn om ze te leren. Leren dan wel te verstaan:bijbrengen van afvraagbare kennis. En daar ging het toch om.En daarbij alleen werd met de methodiek en didactiek reke*ning gehouden. Echter, in het licht van de denkpsychologie zien we de be*zwaren. In de

eerste plaats is hier wel nauwelijks sprake vaneen taak, waardoor het denkproces op gang zou kunnen wor*den gebracht. Maar bovendien, wat voor bruikbaar materiaalmoet voor het kind in deze kennis gelegen zijn! De vergelij*king tussen konijnen en electriciteit kan alleen maar zin hebbenvoor hem, die enig idee van electriciteit heeft, hoewel hij waar*schijnlijk liever een andere vergelijking zal gebruiken. Hijmag in staat worden geacht een zijlaantje te ontwerpen omde stroomketen te kunnen sluiten. Hij weet, kan bedenken,dat hij de jongen beurtelings aan de ene en aan de andere kantvan de laan moet plaatsen om een wisselstroom te krijgen. Hetkind, dat van al deze begrippen niet het flauwste idee heeft,zegt dit gegoochel niets en wordt waarschijnlijk alleen op eendwaalspoor gebracht. Wij mogen niet

aannemen, dat hetzonder meer ooit in staat zal zijn deze analogie zelfstandigverder toe te passen. Hier moest het kind iets worden geleerd, maar denken konhet er zeker niet van leren. Daartoe had de zaak anders moetenworden aangepakt! Dan is de proef, die bij Van Balen aanhet eind komt, reeds in het begin onmisbaar. Een draadkloswordt verbonden met een galvanometer. In de draadklos laatmen een magneet draaien. De wijzer van de galvanometerschommelt heen en weer. Het is onnodig en zelfs ongewenst >) C. L. van Balen, De opw^ekking, voortgeleiding en toepassing vanelectriciteit. Leerboekje ten gebruike van het lager en meer uitgebreidlager onderwijs. Arnhem 1927. De in de tekst genoemde figuren hebben we niet overgenomen. Delezer zal zich de situatie ook zonder deze wel kunnen

voorstellen.



??? 147 bij deze proef, indien hij klassikaal wordt gedaan, te vertellenen uitleg te geven. Alleen de namen van de toestellen kunnenworden genoemd. Een en ander is zo in te richten, dat alleleerlingen kunnen zien wat er gebeurt. Zij zien de magneetdraaien; zij nemen waar, dat de wijzer schommelt. Het ontÂ?dekken van de relatie: oorzaakÂ?gevolg laten we aan hen over.Waarschijnlijk is het wel gewenst hen nauwkeurig hun waarÂ?nemingen te laten beschrijven (opschrijven) alsmede hun conÂ?clusie. Dit laatste om te voorkomen, dat enkele vlugge leerÂ?lingen hun opmerkingen ten beste geven en de rest slechtsnapraat. Niet onmogelijk en zelfs waarschijnlijk, dat een aantal kinÂ?deren genoegen neemt met wat tot zover is vastgesteld: Alsde magneet draait, schommelt de wijzer; of de wijzer

schomÂ?melt doordat de magneet draait. Anderen zullen zich echterafvragen: Hoe komt dat? We merken op, dat we hier weer voor de vraag staan:Hoe ver kunnen we met onze analyse gaan? Is dit analyserenleerbaar en in hoeverre? In elk geval zal, geloven we, indiendeze laatste vraag bevestigend mag worden beantwoord, naÂ?tuurkundeÂ?onderwijs een belangrijk aandeel in dat leren zalâ–  kunnen leveren. Zonder meer is het de kinderen beslist niet mogelijk eenantwoord op de vraag: Hoe komt het dat de wijzer schommeltals de magneet draait?, te geven. Hier ontbreekt hun eenervaring, om de volgende relatie te kunnen zien. Hun hadnl. bekend moeten zijn, dat de wijzer van de galvanometerschommelt, als er een electrische stroom door gaat. Dit haddenwe door een eenvoudige proef vooraf

moeten laten constaÂ?teren, zodat we gekregen hadden: een stroom door de galv. â€” de wijzer schommelt,magneet draait in de klos â€” de wijzer schommelt. conclusie: als de magneet draait, ontstaat er een stroom. De kinderen zal nu nog het inzicht bijgebracht moeten worÂ?den, dat deze oplossing van het probleem getoetst dient teWorden; dat een aantal andere proeven nodig zijn om na tegaan of het gevondene juist blijkt te zijn. Zou ook van een van de leerlingen de opmerking komen



??? 148 of de veronderstelling, of ook het omgekeerde waar is? Zietde klas zelf een mogelijkheid tot oplossing van dit probleem?Hier zal de grote betekenis van groepswerk kunnen blijken.Hier liggen mogelijkheden voor het onderwijs in de algemenehandvaardigheid bij het V. G. L, O. Of wij voort zullen gaan met andermaal de vraag naar hetwaarom te stellen, zal afhangen van het analytisch vermogenvan de klas. Mocht dit wel het geval zijn, dan zal men hebbente overwegen of en hoe men ook hierop het antwoord zalkunnen laten vinden. Wel menen we nog te moeten opmerken,dat het te betwijfelen valt of het gewenst is, zoals we bovenin ander verband ook al opmerkten, met alle leerlingen zo verte analyseren. We geloven, dat hier een geestelijke rijpheidwordt vereist, die nu eenmaal alle kinderen op

hetzelfde mo?ment niet kunnen bezitten. Losser klasseverband en groeps?arbeid zullen voorwaarde blijken. Dit enkele voorbeeld, om aan te geven, hoe naar onzemening het onderwijs in natuurkunde zou kunnen wordengegeven, zou gemakkelijk met vele andere kunnen wordenuitgebreid. Het bestek van dit artikel laat zulks echter niet toe. Als we nu voorop mogen stellen, dat de waarde van phy?sicaonderwijs voor een belangrijk deel zal worden bepaalddoor het aandeel, dat dit vak zal kunnen leveren voor hetâ€žleren denken", zal het zeker aan de volgende voorwaardenmoeten voldoen: le. Het zal moeten leren waarnemen; 2e. Het zal het kind moeten leren problemen te zien; waar? door het denken richting krijgt;3e. De door de inval geanticipeerde oplossing zullen de kin?deren moeten leren toetsen

op haar bruikbaarheid; invele gevallen door het experiment;4e. Het moet gelegenheid bieden tot overdracht van hethanteren der hulpmiddelen van het denken. We zullen ons dus niet langer in de eerste plaats mogenafvragen: Van welke onderwerpen uit de physica moet hetkind iets afweten, maar belangrijker is in dit verband devraag: Welke onderwerpen zijn geschikt om mijn onderwijsaan de bovengestelde voorwaarden te laten beantwoorden? En dan zullen we verder goed doen ons te realiseren hetverband, dat er bestaat tussen denken en handelen. Als er



??? 149 ?Š?Šn vak in de lagere school is, dat gelegenheid biedt, te denkenop basis van handelen, dan is het toch zeker wel de physicaLOnmisbaar daartoe zullen echter de leerlingenproeven blijkente zijn. Dat hiervoor het in de huidige school aanwezige in*strumentarium gemist kan worden en jampotten, stukjes slang,breinaalden, buisjes en flesjes, enz. veel bruikbaarder voor*werpen zijn, spreekt voor zich. Met heel eenvoudige middelenis veel te bereiken en de grote waarde zal in de improvisatieblijken te liggen. In de lagere klassen is ongetwijfeld een voor*bereidende scholing mogelijk en nuttig, al was het alleen maar,dat er van de eerste klas af werd gemeten en gewogen I Tot slot willen we nog opmerken, dat men meermalen voorde noodzaak zal komen, de verklaring van een

natuurkundigverschijnsel te moeten geven, zonder dat de juistheid aan dewaarneming kan worden getoetst. Wij zouden de laatsten zijnom te eisen, de verklaring dan achterwege te laten. Wanneereen leerling komt met de vraag, hoe het komt, dat een vlieg*machine in de lucht blijft, al is ze zwaar, zal het zeker ge*wenst zijn uitleg te geven, voor zover dat mogelijk is. Hetkind gaf door zijn vraag blijk het probleem te hebben onder*kend. Het moet dan in dit geval maar de verklaring op gezagvan de onderwijzer aannemen. Alleen, men zal bij zijn ver*klaring â€žschematisch" dienen te blijven en zich in acht moetennemen, niet te technisch te worden. HOE STAAT HET MET HET GLOBALELEESONDERWIJS. Nog enkele opmerkingen DOOR N. C. DE BOER. , Na de interessante samenvattende

beschouwingen in Paeda*gogische Studi??n van Februari en Maart 1950 door de HeerI. van der Velde gegeven in verband met een zevental artikelenover het Globale Leesonderwijs, wilde ik graag nog enkeleopmerkingen maken, waardoor enige der nog openstaandevragen misschien nader tot oplossing gebracht worden.



??? 150 I. De middelste periode onder de loupe Inderdaad is het zeer nodig, vooral de middelste periode inde ontwikkeling van het aanvankelijk lezen meer aandacht tegeven. De grote vraag is hier de plaats van de onbewuste en be*wuste analyse en van de synthese t.o.v. de globale opvatting. Niemand, die zich maar enigszins in deze problemen ver*diept heeft, zal tegenwoordig meer op het standpunt staan,dat â€žglobaal lezen" betekent: negeren van de spontane analyse*verschijnselen en vermijden van opzettelijke analyse. Toch is men zich vaak nog te weinig bewust van het feit,dat, wat ik â€ždeglobalisatie" noemde (blz. 46), een geestelijkproces is, een natuurlijk gevolg van de omgang met gesprokenen geschreven taal en dat geleide analyse onvruchtbaar moetblijven en zelfs tot verwarring en

daardoor tot geremdheidin taalgebruik voert, zolang deze deglobalisatie niet voldoendegerijpt is. De Heer Van der Velde zegt op blz. 47: â€žHet zou onjuistzijn, alles aan de spontane??teit over te laten. De denkpsychologie doet ons het leerproces kennen als(zoals Kohnstamm het uitdrukt) â€ž â€žeen mutatiesprong narijping"". Deze mutatiesprong moge bij begaafde kinderenspontaan plaats vinden, meestal wordt hij door het onderwijstot stand gebracht. Onderwijs blijft steeds cultuuroverdrachten is geen natuurlijk biologische groei." Dit is zeer juist opgemerkt en dezelfde overwegingen heb*ben dan ook mijn paedagogisch*didactische houding in depraktijk in deze bepaald. We mogen n.1. aannemen, dat, wanneer de intelligenten inde klas door opmerkingen blijk geven van het bij hen bewustworden^)

van de structuur van geschreven en gesprokentaalÂŽ), bij de minder begaafden ook al rijping in die richting is. Observatie van de klas tijdens en na zulke momenten vanincidenteel*individu??le â€ždoorbraak", moet ons gegevens ver*schaffen omtrent de mate van algemeenheid van deze rijping. ') Zie blz. 45 e.v. Als resultaat van de onbewust verlopen â€ždeglobalisatie".Wat wij merken doordat een kind b.v. zegt: â€žHier staat bal", of(Ifc hafc). Dat is net als dat â€” dat is een k.



??? 151 En hoe moet dan verder de leiding tot analyse zijn? is nude grote vraag. De eerste leidingsactie is: meeleven in de blijde verrassingvan de eerste ontdekkingsreizigers in het gebied der taaistrucÂ?tuur. Wij tonen ons telkens blij verrast, wij laten ons, bij hetopschrijven van door de kinderen geformuleerde bordlessen,â€žhelpen" door de gelukkigen die ontdekken dat een te schrijÂ?ven woord kan worden â€žafgekeken" van een der leeskaarten,wij fingeren geheugenstoornis om de kinderen tot hulpbetoonin de juist aangeduide zin te stimuleren. Daarnaast observeren wij bij de hoofdelijke beurten in leesÂ?kaartgebruik de wijze van â€žlezen", waaruit duidelijk blijkt,hoever de deglobalisatie gevorderd is en wij stimuleren doorvoorzichtige vragen het scherper bewust worden van vaaginzicht: de

overgang van â€ždeglobalisatie" naar bewuste ont-leding. Dan komt het moment dat de rijpheidsspreiding het inÂ?voeren van losse woordjes bij de vaste leeskaart teksten rechtÂ?vaardigt: bewuste ontledingsoeiening van de tekst in woorden. Op overeenkomstige wijze wordt de rijping van het bewustlosstructureren van phoneem^) en letter door de leerkrachtgeobserveerd en nagegaan. Een belangrijk punt in dit verband is, dat de doelbewusteanalyse m. i. het meest natuurlijk en meest vruchtbaar geschiedtâ€” occasioneel, in direct verband met de nieuw in de aandachtgekomen woorden van nieuw gevormde teksten, in de (doormij) zogenaamde â€žklassikale bordlessen", die samenvattingzijn, door het kind, van gezamenlijke ervaring. Dan voldoet men aan, wat W. Stern noemt, de wisselwerkingvan

â€žAbhebung und Einbettung": uidichten uit het geheel enweer terugvinden in 't geheel, als deel van een betekenisvollestructuur. Is de letterbewustheid ten slotte ver genoeg gevorderd, danWordt dagelijks bij de â€žklassikale bordlessen" (zie boven) dezin ontleed in woorden, de woorden in lettergrepen, (begeleiddoor handgebaren), de lettergrepen in letters. Nu is du^ de bewuste, geleide en absolute analyse in actiegekomen. Daarnaast komt dan vanzelf, occasioneel, naarmate wij in O een phoneem = veel voorkomende vaste lettergroepering.



??? 152 de situatie op problemen stuiten de eigenaardigheden vanspelling en phonetiek aan de orde^). De serie vragen op blz. 88 zijn hiermee dunkt me wel goed?deels beantwoord en in die beantwoording is vooral belang?rijk, voor de vruchtbaarheid van onze didactische hulp aanhet kind, als ook voor de kwestie: â€žharmonie of chaos inde kinderlijke geest", dat de geleide analyse behoort aan tesluiten bij de spontane bewustwording van taalstructuur enniet omgekeerd (blz. 88 en 90: Conclusies). Wanneer men ditlaatste zou geloven, overschat men de mogelijkheden vandidactische be??nvloeding (zoals men niet zelden doet en waar?door ons onderwijs in zo hoge mate verbalisme en dressuur is). Chaos, althans verwarring, dreigt inderdaad bij te vroegdrijven tot synthetisch lezen. Hier geeft

inderdaad het sterkonder de maat blijvende kind problemen. Men kan het, individueel, langer bij de overwegend globalelectuur houden, maar het wil zelf zijn en lezen als de anderenen het is sociaal?paedagogisch beter, als de mogelijkheid doorde kinderen wordt ervaren, dat, wie zonder â€žbroederhulp" eenachterblijver zou zijn, door die hulp wordt opgeheven en mee?gedragen. De oplossing is, voor mij, hier het oproepen van de hulpvan een drietal intelligente medeleerlingen, die bij toerbeurtde mindere broeder helpen. Zij kennen zelf uit recente levenservaring de moeilijkhedenen weten doorgaans als kleine didactici de vroeger door deleerkracht aan hen gegeven hulpen toe te passen, al moet menwel een wakend oog in 't zeil houden en af en toe kleine aan?wijzingen geven. Hier is tevens een remedie

voor de kwaal der â€žte intelli?genten", die door aanvullend begrip het totaal nieuwe meerâ€žschouwen" dan analyserend?synthetiserend waarnemen. Zijlezen niet, maar begrijpen het nieuwe als deel van een geeste?lijke situatie, waarbij de vorm hoogstens geruststellende be?vestiging is. Zij lezen dan ook niet zelden een synoniem vanwat er staat. Het meer moeizame indringen in de tekst door de â€žpupil" 1) Om een paar voorbeelden te noemen: spelling: het cteken in en, een, ei, mier, het, dc; de toonloze klank in de, een, het, pleizier, vrolijk. phonetisch: sâ€”z, verschil wordt gecontroleerd met vinger aan hetstrottenhoofd.



??? 153 en het gevoel verantwoordelijk te zijn voor het juiste lezenvan de â€žpupil", noopt hen nu ook tot scherper zien wat ereigenlijk precies staat. Tegenover de opmerking van Vliegenthart (blz. 89) omtrentde keuze van â€žglobaalwoorden" met letters van ongeveerdezelfde klankwaarde kan men m.i. twee andere stellen: le. Zoals Van der Velde reeds zegt is die selectie moeilijkdoor te voeren, doordat de teksten, die aan deze â€žglobaalwoorden" betekenis en gevoelsbinding moeten verlenen, â€žna#tuurlijk" moeten zijn, d.w.z. door de kinderen geformuleerdin verband met eigen leven. 2e. Het verschil in klankwaarde geeft niet in de le plaatsbij de analyse moeite, maar juist bij de synthese. Maar bij de synthese is door dezelfde oorzaak de betekenis*waarde van het woord in het milieu (de verdere

tekst) vanveel groter invloed op de synthetische opvatting dan de zuiv^ir*heid van de klankwaarde. (Zie: hier vlak boven.) Trouwens als de letters in de â€žglobaalwoorden" ?Š?Šn klank*karakter hebben, dan zal het kind ten onrechte in 't idee wor*den opgevoed, dat er maar ?Š?Šn klankwaarde is. De levendetaal stoort zich daar evenwel niet aan en voor dit kind zullende moeilijkheden bij de synthetische opvatting van nieuwetekst groter zijn, want daar ontmoet het stellig alle klank*variaties. Het wil me dan ook voorkomen dat men zich in de selectieder teksten, die men voor het â€žfonds voor vergelijkende taal*studie", zoals ik de vaste tekstenverzameling wel eens groot*scheeps betitel, niet al te veel moeite hoeft te geven. Ook de drie regels van Mej. Breukelaar, blz. 39, hebbenm.i. niet zo veel

praktische waarde, daar natuurlijke tekstennaar hun aard al vanzelf aan deze voorwaarden voldoen. Wat bedoeld is met â€žzo groot mogelijke verschillen" isniet duidelijk. Het zijn trouwens minder de contrasten dande overeenkomsten, die het analytisch proces in gang zetten. II. Het mondeling taalgebruik. Na een duidelijk exposee van de verschillende facetten dertaalontwikkeling op blz. 83 stelt de Heer Van der Veldede vraag of â€žhet globalisatieonderwijs naar de oorspronke*lijke opvattingen" de mondelinge taalbeheersing niet te veelheeft genegeerd.



??? 154 Ik weet niet wie daarmee bedoeld zijn, maar de Belgischeoorspronkelijken in de â€žHermitage" en b.v. het echtpaarMawet in dat heerlijke dorpsschooltje: L'Ecole des Bois(Braine l'Alleud, bij Waterloo) kunnen we toch zeker vandit euvel vrij pleiten. Bij hen toch was en is het kinderleven en de daaruit alssamenvattende vormgeving gesproten mondelinge en schriftenlijke taalexpressie de grondslag van de taalvorming. In ons land echter... had men, enkelingen uitgezonderd,aanvankelijk te weinig begrip van de waarde van het principe,dat eigen levensinhoud, eigen expressie, eigen innerlijke actinviteit de voorwaarden zijn voor vruchtbaar taalonderwijs opdeze leeftijd. Men gaf (en geeft helaas nog) grote mensenntaal, die nietdie innige gevoelsbinding waarborgt welke tussen het kinden de expressie

in eigen taal van het eigen levensgebeuren benstaat en verzwakte zo in ?Š?Šn slag twee peilers van de taalnvorming: belangstelling en adequaet taalniveau. En bovendien doet weer de Juffrouw het werk, terwijl devan activiteitsdrang borrelende kinderen naar een mooi vemhaaltje mogen luisteren, inplaats van zelf te leven, zelf hunemotie over dat leven samenvattend te uiten door eigen denknarbeid in eigen taal. En het is juist deze worsteling met de vorm, die werkelijketaalvorming verschaft. En het is juist deze gelegenheid tot activiteit, die het kindgeestelijk gezond houdt. U voelt, dat ik hier even warm loop, ja, want ik vind hetzo'n zonde, dat dit gebrek aan begrip zo hardnekkig blijftbestaan, zo jammer voor de vorming van onze kleintjes enwaarlijk niet alleen voor hun taalvorming. III. De dreigende

functionele isolering van het lezen, blz. 84. Deze dreiging is al evenzeer een gevolg van het loslaten vanhet le principe, dat taal levensexpressie moet zijn bij dezejonge kinderen. Want dan slechts is het woord, krachtens zijnsituatie in de tekst, die symbool is van ervaringsinhoud, ge-laden met betekenis en gekleurd met gevoelstoon, dus in-teressant. En als men bedenkt, dat al heel vroeg ook het spontanestellen kan worden gestimuleerd, dan komen zeker de functies



??? 155 denken, voelen en willen niet te kort. Integendeel, een diepen breed contact ontstaat tussen de taal in haar verscheidenvormen en de persoonlijkheid van het kind. En wie dit werk mag doen, weet welk een geluk dit voorhet kind betekent. Hoe minder men dwingend zal behoeven te leiden, hoe meermen de spontane uitingsdrift en ?leesdrift vrijheid zal kunnenlaten 1), des te vruchtbaarder want dieper inwerkend zal hettaalonderwijs zijn. Feitelijk ben ik hier van ons onderwerp in strikte zin af?gedwaald. Evenwel het stellen steunt het lezen. We mogenook niet de ogen sluiten voor het feit dat het kind eerder vrijetekst schrijft, dan willekeurige tekst kan lezen. Maar dit is een onderwerp op zichzelf, waarop ik in ditverband niet in mag gaan. IV. De natuurlijke leestoon. Het gevaar voor het verloren

gaan van de goede leestoon,op blz. 86 voorlaatste alinea uitgedrukt, bestaat inderdaadin de 2e periode (mengvorm globaal?analytisch synthetisch). Als middelen ter voorkoming zou ik willen noemen: le. Goed inoefenen van het woordenfonds van de lees?kaarten. 2e. In de globale Zeesperiode weinig onbekende woordenin het Zeesmateriaal invoeren en deze nieuwe woorden in?leiden vla illustraties met bijschriften of in een â€ždoorzichtige"tekstsituatie. Ook vrijheid tot samendoen werkt hier goed.De kinderen behoren trouwens gewend te zijn, tot de hulp?bronnen in hun milieu ook de mensen te rekenen. En watkennen ze elkaar weldra goed in dit opzicht! 3e. Vrijwel dagelijks samen nieuwe teksten vormen, (ophet bord en inschrijven in de â€ždagboeken"), waardoor demeest frequente woorden van

hun kindertaal, door functioneelgebruik vlot gekend, geschreven en gelezen worden. (Ookvisueel dictee in dit verband!). 4e. Niet overgaan tot het lezen van geheel onbekendeteksten, waarbij dus synthetisch lezen een min of meer be?langrijke plaats inneemt, voor die meest frequente woordenâ€žparaat" zijn en de analyse en synthese via de bordlessen vrij ') Dit kunnen hangt grotendeels af van de innerlijke instelling vande leerkracht ten opzichte van het kind als ontwikkelend wezen.



??? 156 stellen en dictee tamelijk gevorderd zijn. Tijdverlies zal hiertijdwinst blijken. 5e. Bijwijzen met de vinger â€žmet redenen omkleed" af*raden. Laat, zolang het lezen nog een zware geestelijke in*spanning is, het kind tijd, de zin in zijn betekenis te door*gronden. Eerst daarna wordt de zin opgelezen. Daarom in=dividueel lezen. Leer de kinderen tijdens hoofdelijke lees*beurten een goede leesatdtude (zie boven). Leer hen ook devoor hen moeilijke passages direct ?Š?Šn of meermalen herhalen.Iedere les moet voorlopig althans 3 X gelezen worden, omdatanders het lezen te vermoeiend wordt en het plezier er af gaat. 6e. Het met de kinderen samen schrijven en opvoeren vankleine toneelstukjes werkt ook zeer goed op de natuurlijketoon (geen spreekkoren!). Tot slot wil ik nog graag mijn dank

uitspreken aan deredactie, dat zij dit onderwerp belangrijk genoeg achtte vooreen zo veelzijdig mogelijke bespreking. Het globale lees*onderwijs, of om met Prof. Kohnstamm te spreken: hetdeglobaliserende lees*onderwijs als integrerend deel van eenopvoedingsvorm, die tot activiteit, zelfstandigheid, vrijheid inverantwoordelijkheid en vooral ook tot een habitus van socialeintegratiebereidheid kan voeren is niet zo zeer als leervormtot een techniek van i)elang, dan om zijn v?Šrstrekkende in*vloed op de totale ontwikkeling van kind en schoolvorm.Daardoor is verdieping van inzicht hier van zo groot belang. TIJDSCHRIFTEN. Ons eigen blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensdrukkerij,Tilburg. Het derde nummer van deze jaargang draagt wel een zeer bijzonderkarakter: het is nl. gewijd aan het

50*jarig priesterjubileum van de redacÂ?teur. Talrijke bijdragen, die voor het grootste deel uit R. K. kring stamÂ?men, belichten de vele zijden van zijn persoonlijkheid en stellen zijn verÂ?diensten voor het R. K. onderwijs en voor de R. K. opvoeding in eenhelder licht. Wij voegen hier gaarne onze gelukwensen aan toe. â€” Hetvierde nummer (15 Febr.) bevat enige bijdragen, die over de onder\vijzerhandelen (J. v. d. N.: â€žHet gelukkig ambt voor jongeren en ouderen";Fr. Anselme: â€žAlgemene ontwikkeling van de onderwijzer"). â€” A. S.en Fr. Rombouts schrijven over Co??ducatie". Titia den Hartogh geeftcen aardige, maar toch ook zeer leerzame schets uit het kinderlevenâ€žMachteld". Volgens M. van Eyck is â€žHet Belgisch Katholiek Onder\vijsin de verdrukking".



??? 157 In het vijfde nummer van dit tijdschrift geeft Fr. Rombouts critiekop de uiting van een jong onderwijzer, die van â€žOnze allermiserabelsteopleiding" sprak; J. Derkirk schrijft over de â€žSch??nstattbeweging" (hetdoel van deze beweging is het vormen van apostolische werkers); A.van Tongeren roept het â€žWees welkom, jonge spruit" toe aan de stichÂ?ting Providentia voor vallende ziekte; Gerard Verbiest en de Redactiezetten hun discussie over R. K. jeugdlectuur voort (resp. â€žIdil en Idil'lijst" en â€žEn toch hebben wij goed vertrouwen"). Nummer 6 geeft allereerst een dankbetuiging van Fr. Rombouts voorde blijken van belangstelling bij zijn 50'jarig priester'jubileum; Fr.Willebrordo v. d. Krocht schrijft over â€žLekenspel en onderwijsvernieu*wing", waarin hij de waarde van het lekenspel

voor de godsdienstigeiÂ?en karaktervorming en voor het taalonderwijs belicht; W. van de Pasgeeft een beschouwing over â€žHet probleem â€žFilm en Jeugd""; Aug.A. Boudens uit zijn mening over de verhouding van â€žJongens en Meis'jes". De Redactie houdt in â€žGraham Greene en het paedagogisch stand'punt" een hernieuwd pleidooi voor het R. K. jeugdboek voor de R. K.jeugd. De Christelijke School (Red. E. H. Bos en Dr. J. Schoneveld; uitg.Van Nijgh en Van Ditmar, 's'Gravenhage). Nummer 6 van de derde jaargang (20 Jan. 1950) bevat onder meereen bijdrage van A. L. van Hulzen over â€žJacob Revius en zijn Christo'centrische po??zie", een informerend artikel van J. Huizinga over â€žFolklo'ristische literatuur". S. Visser schrijft onder de titel â€žPaedagogische tijd'en strijdvragen" over

het probleem â€žLuister'school of Docschool?". â€”Nummer 7 brengt het vervolg van het artikel over Revius. C. J. vanMilligen onderzoekt in zijn artikel XIII van â€žPericulum in Mora" hetgebrek aan verantwoordelijkheidsbesef bij de moderne jeugd; als altijdis de bijdrage van â€žHuisvader", nu over het onderwerp â€žZakgeld", belang'wekkend. J. H. Kruizinga schrijft in het artikel â€žUit enen Bloede" overEsperanto, terwijl W. A. Brug een jeugdig en enthousiast artikeltje geeftâ€žUit de practijk": â€žEen suggestie voor de derde klas". â€” Nummer 8 be'vat o.m. een beschouwing van â€žHuisvader" over â€žFeestdagen". S. Visservervolgt zijn bespiegeling over â€žLuister'school of Doe'school". H. M. Bosschrijft in â€žMensbeschouwing en Opvoeding" (IV) over â€žKarakterÂ?opvoeding". In no. 9 van

dit tijdschrift schrijft de redactie over â€žWoordenboekenop examens", een maatregel, waarmee ze van harte instemt; P. War*dekker houdt een pleidooi voor â€žOns Bijbels Onderwijs in nieuwehanen"; Van Hulzen vervolgt zijn" serie over â€žJacob Revius", terwijlH. M. Bos het slotartikel van â€žMensbeschouwing en Opvoeding" geeft;â€žHuisvader" geeft een frisse, belangwekkende beschouwing over â€žIjsvrij". No. 10 neemt het vraagstuk onder de loupe, waarom er zo weinigspecifiekÂ?Christelijke ambachtsscholen en scholen voor v. g. 1. o. zijn(â€žNiet in orde" â€” â€žWoord en weerwoord"); C. J. van Milligen ,zetzijn opvattingen uiteen over â€žPericula in mora", waarin hij nu het ge*Vaar van het â€žstreven naar boven" hekelt Vernieuwing van Opvoeding en Onderwijs (red. Ir. C. Boeke). No.

71.Uitg.: J. Muusses, Purmerend. In dit nummer vindt men o. m. een belangwekkende bijdrage vanJ. H. Ringrose â€žProeve van een toelatingsexamen aardrijkskunde voor een



??? 158 middelbare scbool. J. P. Boekbold schrijft over â€žHet Kleuterdagverblijfin Nederland". S. E. Sp. vertelt over een bezoek aan de Mytybscbool(voor gebrekkige kinderen). Dr. Montessori vervolgt haar serie â€žHetonbewuste in de geschiedenis". Vervolgens bevat het nummer een grootaantal belangwekkende kleinere bijdragen. No. 72. Dit tijdschrift bevat als steeds een bonte keur van artikelen. L. deHaan verheft in het ardkel â€žQuo Vadis" haar stem tegen de overdrevenwaarde, die men h. i. aan het schilderen in de kleuterschool hecht;Adrienne Canivez geeft een beschouwing over het â€žMarionetten^theaterPitouk"; het echtpaar Van Andelâ€”Ripke vervolgt de serie â€žWegverkeeren Kleuterjaren"; S. J. Nijdam schrijft over â€žHet bilinguisme op deLagere School in Friesland; van E. J.

Leertouwer is het artikel â€žHetspel als opvoedingsmiddel"; van W. Rob â€žOver de nuttige invloed vanhet spel op de ontwikkeling van de mens". Het Kind (red. Mevr. Riemensâ€”Reurslag). 50e jrg. no. 1. Uitg.:C. A. Spin en Zoon, Amsterdam. Uit dit nummer noemen we: â€žDe toekomst onzer kinderen" van Mevr.J. Riemens. â€žMoeten de kinderen zich op school niet meer inspannen?"door L. van Swinderen. â€žDe Stotteraar" door Ab. Visser, en â€žDe beÂ?handeling van ?Š?ŠnÂ? en tweejarige kinderen" door Mevr. A. M. E.Beerninkâ€”Trip. No. 2 van de 50e jaargang bevat o. m. een artikel van Mevr. Riemensover â€žIk heb geen tijd", een bijdrage van de inspecteur van pobtieJ. W. Middelink over â€žSchoolbrigades", van C. Wilkeshuis over â€žEchtÂ?scheiding en kinderen", van Jo van Wisch

over â€žMoeder en pas<<geborene", J. Komen, adj. dir. â€žDe Kruisberg", over het RijksopvoeÂ?dingsgesticht â€žDe Kruisberg". Onderwijs en opvoeding (Red. F. Evers, e.a.; uitg. Paed. Centrumvan de N. O. V., Amsterdam). No. 1 van de le jaargang van dit tijdschrift, waarin â€žEen nieuweschool" is opgenomen, bevat o. m. een uitvoerig artikel van J. D.Brinksma over â€žOrganisch Onderwijs"; Mevr. J. A. Michelsâ€”Scholten geeft onder het opschrift â€žEn in m ij n klas____" beschouwingen en resultaten van keuzeÂ?werk in het eerste leerjaar. â€” We heten het nieuwetijdschrift van harte welkom. C. WILKESHUIS. BOEKBEOORDELINGEN. W. L. M. E. van Leeuwen en F. G. A. StemÂ?vers, Verhalen en Liederen, II, met Werkboek.Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia, 1949. In

Paedagogische Studi??n Augustus 1949 hebben we, naar aanleidingvan het eerste deel een gunstig oordeel uitgesproken, niet alleen overhet principe, waarnaar leesboek cn werkboek waren samengesteld, dochook over de inhoud. Nu is het tweede deel verschenen met bijbehorendwerkboek en we kunnen het gunstige oordeel herhalen.



??? 159 De inhoud is onderverdeeld in ongeveer dezelfde categorie??n: A. Proza. B. Po??zie. De po??zie zelve weer in: A. Verhalende po??zie;B. Po??zie van algemene aard, overigens slechts twee gedichtjes; C. Naftuur; D. Nederland; E. Vaderland in nood; F. Gezin; G. Geestelijkleven. De laatste categorie lijkt ons het zwakst. Zij is.naar ons gevoeleenzijdig, doordat het aandeel van ProtestantsÂ?Christelijke en RoomsÂ?Katholieke dichters onevenredig klein is. In een inlegblad zetten de schrijvers de beginselen uiteen die hen bijde samenstelling van deze bloemlezingen hebben geleid. Duidelijk blijktdat we met verantwoord werk te doen hebben, dat met een gerust hartkan worden aanbevolen. V. Histoire de l'Enseignement en France parMichel Glatigny Presses Universitaires de France.Paris, 1949.

Histoire de l'Enseignement en France is no. 393 uit de lange reeks vande â€žQue sais je?"Â?serie. Veel nummers op onderwijskundig gebied bevatdeze serie niet; als we goed geteld hebben slechts een viertal; t.w.:No. 14. L'Education nouvelle.No. 210. L'Intelhgence.No. 380. La Caract?Šrologie. No. 393. Histoire de l'Enseignement en France. Laatstgenoemd deeltje telt 127 bladzijden. De prijs wordt niet verÂ?meld. Vermoedelijk hebben we hier te doen met een uitgave van beÂ?knopte, betrekkelijk populaire werkjes over onderwerpen, die mensenVan zeer uiteenlopende belangstelling kunnen interesseren. Als de overigeboekjes van even goede kwahteit zijn als het hier besprokene, hebbenwe hier een geslaagde poging tot verantwoorde popularisering vanwetenschap. Histoire de l'Enseignement en

France behandelt na een korte inleidingde geschiedenis van het Franse onderwijs in een achttal hoofdstukken: 1. Pogingen in de vroege M. E. II. De opbloei van het onderwijs in de latere M. E. III. Het onderwijs tijdens de Renaissance. IV. Het onderwijs onder het Ancien R?Šgime. V. Het onderwijs tijdens de Franse Revolutie. VI. Het Monopohe van Napoleon. VII. Het onderwijs onder de Derde Republiek. VIII. De huidige situatie. Perspectieven. Er zit lijn in dit boekje. Dc drie grote takken van het onderwijs, hetlager, middelbaar en hoger worden in de latere hoofdstukken zeer overÂ?lichtelijk behandeld. Vooral de grote betekenis van de UniversiteitVoor het Franse culturele leven wordt helder in het licht gesteld. Deverhaaltrant is sober, zakelijk, onopgesmukt, nergens dor. Het is geÂ?Schreven in

eenvoudig, duidelijk Frans, klaarblijkelijk door iemand die^yn stof grondig beheerst. Voorzover onze kennis van de geschiedenisVan het Franse onderwijs zulks veroorlooft, geloven we dat het beÂ?trouwbaar is. Interessant, ook voor ons, is hoofdstuK V: â€žL'Enseignement sous la'^?Švolution", omdat onze eerste schoolwetten zo sterk onder de invloedVan de Franse schoolhervormingen hebben gestaan. Interessant is ook



??? 160 het laatste hoofdstuk, omdat het aantoont dat de hervormingswil vanvoor 1940 door ,1e gouvernement P?Štain" niet gebroken is. â€žAvec la Liberation, on passe ?  le phase constructive---- Mais quel enthousiasme 1 Imm?Šdiatement, dans le froid du premier hiver lib?Šr?Š,on constitue une Commission de R?Šforme de l'Enseignement." Er waait ?Š?Šn wind door de Westeuropese scholen: De lagere schoolverwerpt de â€žaccumulation des connaissances", het volstoppen metweetjes. Zij acht het haar taak, t. o. v. haar leerlingen â€žde leur faireacqu?Šrir de bonnes habitudes intellectuelles et de les prot?Šger contre leverbalisme qui est un fl?Šau." Hetzelfde geldt voor het middelbaar onderwijs: er moet gezorgdworden voor de ontwikkeling van ieders persoonlijke mogelijkheden. Interessant ten

slotte is het in dit boekje de grote strijd om hetonderwijs te volgen, die in Frankrijk gestreden is tussen Kerk en Staat. We willen dit werkje hartelijk aanbevelen aan een ieder, die in kortbestek zich op de hoogte wil stellen van de ontwikkeling van het onderÂ? wijs in Frankrijk. VAN DER V. â€? Johan van Delden, De Schalmei. Een bloemÂ?lezing gedichten. Uitg.: Jacob Dijkstra, GroninÂ?gen. Prijs: f 1,25. Dit â€žleesÂ? en rcciteerbundeltje" is bestemd voor de hoogste klassen vande lagere scholen, voor het voortgezet lager onderwijs en voor het uitÂ?gebreid lager onderwijs. De schrijver heeft er naar gestreefd een gevarieerd geheel te geven. Hijgeeft enkele verzen van oudere Nederlandse dichters, o. a. Vondel enStaring en vele verzen van moderne Nederlandse dichters. De verscheidenÂ?heid wordt

versterkt door enkele Vlaamse en Zuidafrikaanse gedichtenen enkele (goede) verzen in het Groninger dialect. Het accent valt sterkop de moderne po??zie : vertegenwoordigd zijn o. a. Henri??tte RolandHolst, A. Roland Holst, Slauerhoff, Geerten Gossaert, Nijhoff, BertusAafjes, Marja, Koos Schuur. Ook aan de verzetspo??zie is plaats ingeruimd.Uit â€žVerzet en po??zie" werden gedichten opgenomen van Ida Gerhardt,Anthonie Donker, H. M. van Randwijk en Titus Brandsma. Terecht! Dejaren 1940â€”1945 moeten ook in onze jeugd blijven leven. De Spaanseen Franse overheersing worden immers ook niet vergeten. Achter in het boekje zijn aantekeningen, vragen en opgaven opgenoÂ?men, natuurlijk om â€žde zelfwerkzaamheid te bevorderen". Het gevaar datin deze verstandelijke verwerking schuilt,

wordt gelukkig door de samenÂ?steller onderkend. Hij waarschuwt in zijn voorwoord uitdrukkelijk: â€žHetaesthetisch element dient voorop te staan." Had hij hier ook het gevoelsÂ?moment niet moeten noemen? Wellicht, gezien de keuze der gedichten,zelfs in de eerste plaats. Onze scholen verwaarlozen, over het algemeen, de po??zie. Zij wordtweinig, nog minder â€” goed, gelezen en nog weer minder gedeclameerd.Nederlandse scholen steken daardoor ongunstig af bij Franse en Engelse.Dit boekje zal deze kwaal niet cureren, zal er hoogstens toe bijdragen,dat op enkele scholen meer, enkele verzen meer worden gelezen engedeclameerd. Maar wij, die ten opzichte van onze wensen bescheidenÂ?heid hebben geleerd, achten ook dit weinige winst en prijzen de samenÂ?steller om zijn streven. V.



??? 161 EEN SCHOOLSTRIJD IN DE VERENIGDE STATEN DOOR Dr. N. A. C. SLOTEMAKER DE BRUINE. "WiC must take immediate steps to strengthen our educatioÂ?"nal system. In many parts of our country, young people are"being handicapped for life because of a poor education. The"rapidly increasing number of children of schooI*age, coupled"with the shortage of qualified teachers, makes this problem"more critical each year. I believe that the Congress should"no longer delay in providing Federal assistance to the States,"sothat they can maintain adequate schools." Deze passage komt voor in de rede over de "State of theUnion", waarmede President Truman op 4 Januari 1950 het81ste Congres opende. De Regering der Verenigde Staten had reeds bij het Con*gres van 1949 een voorstel

doen indienen tot goedkeuring vanhet beschikbaar stellen van gelden uit de landskas voor ver*betering van het onderwijs; het bleef echter nog v????r deopenbare bespreking in het Huis van Afgevaardigden in deAfdelingsbehandeling steken. Het voorstel schijnt simpel en constructief, het gaf echteraanleiding tot heftige debatten, tot een stroom van artikelenin de pers en tot een vinnige open briefwisseling tussen Kar*dinaal Spellman en Mevrouw Roosevelt. Sommige volks*vertegenwoordigers ontvingen tijdens de behandeling 200 tot300 brieven per dag over deze zaak. Hoewel de Senaat hetvoorstel in Mei 1949 aannam, kon het Huis van Afgevaar*digden in 1949 niet tot een besluit komen en derhalve ookhet Congres in zijn geheel niet. Het klinkt vreemd, dat een voorstel in de Senaat

zondermoeilijkheden wordt aangenomen, terwijl de behandeling inhet Huis van Afgevaardigden tot heftige strijd leidt en hetdaar zelfs niet tot stemming komt. In het algemeen gesprokenimmers hebben in de beide delen van het Congres vertegen*woordigers van dezelfde politieke partijen en belangengroepenzitting. De verklaring ligt echter in de procedure van wet*geving in de Verenigde Staten. Paedagogische Studi??n, XXVII. II



??? 162 Wanneer een wetsvoorstel bij het Congres der VerenigdeStaten wordt ingediend, is het mogelijk, dat de tekst die aande Senaat en aan het Huis van Afgevaardigden wordt aanÂ?geboden, verschillend is. De onderlinge afwijking kan verdergaan dan bewoordingen en essenti??le elementen betreffen. Dithangt af van het resultaat der voorbesprekingen in de comÂ?missies over de tekst, die in openbare behandeling zal wordengebracht. Zoals bekend is worden verschillende voorstellenover dezelfde zaak, wanneer zij door beide delen van hetCongres zijn aangenomen, aan de z.g. "Conference" voorÂ?gelegd, waarin leden van beide Huizen zitting hebben, teneindein onderling overleg een compromisÂ?redactie vast te stellen.Dezelfde procedure wordt gevolgd wanneer een der beideHuizen

amendementen heeft aangenomen, die niet door hetandere deel van het Congres zijn behandeld of daar zijn verÂ?worpen. In het geval van de federale financi??le steun aan hetonderwijs werden inderdaad verschillend geredigeerde voorÂ?stellen aan de beide Huizen voorgelegd, verschillend nietslechts in redactie, maar ook in substantie. Alvorens op deze verschillen in te gaan en de behandelingder voorstellen kort te beschrijven is het nodig te vermelden,dat generlei verschil van mening bestond of bestaat met beÂ?trekking tot de vraag of het onderwijs in de Verenigde Statenverbeterd kan en moet worden. Ieder beaamt dit. In het bijÂ?zonder het Lager en vooral het â€” zeer zwakke â€” MiddelbaarOnderwijs â€” niet zozeer het HogerÂ? en voorts: in het bijÂ?zonder in de Zuidelijke Staten. Peil en

omvang van Lager en Middelbaar Onderwijs in eenaantal Zuidelijke Staten lijden voornamelijk onder het geÂ?brek aan welvaart in deze staten. Het Negervraagstuk heeftontegenzeggelijk invloed op de situatie, maar dit houdt slechtsindirect verband met het huidige probleem en de aanhangigevoorstellen tot verbetering. De zorg voor het openbaar onderwijs is toevertrouwd aanhet bestuur der locale gemeenten en der staten, niet aan deCentrale Regering. Er is in de Verenigde Staten geen FederaalDepartement van Onderwijs; het U.S. Office of Education,ingesteld in 1867, heeft voornamelijk een adviserende en stimuÂ?lerende taak, geen zeggenschap. De Landsbegroting kent geenhoofdstuk â€žOnderwijs", er zijn geen algemene exameneisen



??? 163 en geen nationale schalen voor de salarissen van leerkrachten. Het gevolg hiervan is, dat de staten onderling zeer ver?schillende bedragen voor onderwijsdoeleinden beschikbaarstellen, samenhangend met hun welvaartspeil en financi??ledraagkracht. Het gemiddelde inkomen per hoofd per jaar bedroeg in1947 in de Staat New York $ 1781.â€”, in Mississippi $ 658.â€”Een overeenkomstige verhouding komt tot uitdrukking in debedragen, die deze Staten voor onderwijs besteden: in hetschooljaar 1944â€”1945 was dit in New York $ 194.47 perleerling, in Mississippi $ 44.84. In 1940 was het gemiddelde bedrag, dat de staten per jaaraan onderwijs besteedden Â§ 88.â€” per leerling; 23 der 48staten waren boven dit gemiddelde, 25 daaronder (de laagstezijn Arkansas, Mississippi, Tennessee,

Georgia en de Caro?lina's). Het resultaat is dat het peil van het onderwijs, de toestandder schoolgebouwen, de salarissen der leerkrachten en hetpercentage schoolgaande kinderen zeer uiteenlopend zijn endat, speciaal in de Zuidelijke staten, de situatie op onderwijs?gebied dringend verbetering behoeft. In 1947 gingen in deVerenigde Staten ongeveer 4.000.000 kinderen in de leeftijds?groep van 5â€”17 jaar in het geheel niet naar school. Meer dan10.000.000 volwassen Amerikanen hebben niet meer dan vierjaar onderwijs ontvangen. Bij 12% der gedurende de laatsteWereldoorlog voor militaire dienst afgekeurden geschiedde ditop grond van onvoldoende ontwikkeling en onderwijs. Meerdan 10% van alle leerkrachten bezit de vereiste onderwijzers?bevoegdheid niet. Het was onder de indruk van

deze toestand en met de be?doeling om de ongelijkheid in onderwijspeil en gelegenheidop te heffen â€” en daarmede tevens het algemene onderwijs?peil te verhogen, â€” dat de Regering der Verenigde Staten hetvoorstel indiende tot het verlenen van federale financi??le steunvoor het Lager en Middelbaar onderwijs aan in dit opzichtsteunbehoevende staten. Het wetsvoorstel betreffende federale subsidie voor hetonderwijs, zoals die aan de Senaat werd aangeboden, hieldin, dat op de Landsbegroting een bedrag van $ 300.000.000.â€”per jaar voor dit doel zal worden uitgetrokken. De gelden



??? 164 zouden ter beschikking van de Staten worden gesteld, echterniet van alle staten en niet tot gelijke bedragen. Slechts dearmere staten zouden de subsidie genieten en wel tot eenbedrag dat in omgekeerd evemredige verhouding zou staantot hun financi??le draagkracht; voor de armste zou het bedraggaan tot $ 29.18 per leerling per jaar. Aan de Staten zelf werdter beslissing overgelaten: a, hoe de subsidie gebruikt zalworden, bijv. voor salarissen van leerkrachten of ook voorvervoer, voeding, gezondheidsmaatregelen; h. of de geldenten goede zullen komen alleen als openbare scholen dan welook aan particuliere. Zoals gezegd, de Senaat nam dit voorstel in Mei 1949 aan. De redactie van het op 11 Mei 1949 bij het Huis van Afge*vaardigden ingediende voorstel â€” naar de voorzitter van

devoorbereidende commissie. Representative Graham A. Bardenvan North Carolina, genoemd de Barden Bill â€” beperkt debesteding der federale subsidie uitdrukkelijk tot het openbaaronderwijs en sluit voorts de besteding dezer gelden voornevendoeleinden uit, zoals vervoer, schoolvoeding, e. d. Para*graaf 5 van dit voorstel luidde: "Amounts paid to any state"under this Act shall be expended only for current expendi*"tures for public elementary and secondary schools within"such state." De oppositie kwam in de eerste plaats van deprincipi??le voorstanders van financi??le overheidssteun aan hetparticuliere onderwijs, met name van Rooms*Katholieke zijde.Deze groep was derhalve vooral gekant tegen de beperkendebepaling in de Barden*Bill, die de bijzondere scholen van dezesteun uit zou sluiten,

een beperking, die, zoals reeds vermeld,niet in het door de Senaat behandelde en aangenomen voor*stel voorkwam. De bezwaren kwamen echter ook van een andere zijde enwel van diegenen, die federale bemoeienis met zaken, die inde eerste plaats aan de Staten ter behartiging zijn toevertrouwd,afkeuren. Deze bemoeienis zou in dit geval weliswaar de Statenten goede komen, doch men ziet achter deze federale edel*moedigheid het gevaar van federale controle. Men vermoedtâ€” en waarschijnlijk niet ten onrechte â€” dat de federale auto*riteiten waarborgen zullen wensen, dat de verleende subsidiesvoor de juiste doeleinden wordt aangewend en dat werkelijkeverbetering van het onderwijs in bepaalde streken het gevolgzal zijn. De hier bedoelde groep wenst deze federale controle



??? 165 niet; op dit punt vertoont zich een nieuw aspect van de aloudestrijd over "state rights and federal rights". De onkosten voor het openbaar onderwijs worden bestredenuit de overheidsmiddelen (voor het bezoeken van openbarescholen wordt geen schoolgeld gevraagd); die voor het bij*zonder onderwijs worden geheel gedragen door de ouders derleerlingen en andere voorstanders van dit onderwijs. Van de huidige onderlinge verhouding in omvang van open*baar en bijzonder lager en Middelbaar onderwijs kunnen devolgende getallen een algemene indruk geven: Aantal Aantal Onkosten scholen: leerlingen: in 1940: Openbaar onderwijs 185.000 23.300.000 2.354.000.000 Bijzonder onderwijs 13.000 2.800.000 230.000.000 Uit de zo??ven vermelde cijfers blijkt, dat het openbaarLager en

Middelbaar onderwijs in de Verenigde Staten meerdan tienmaal zo omvangrijk is als het bijzonder^). Van het totaal aantal leerlingen die bijzonder lager onder*wijs volgen, bezocht 98 % scholen op godsdienstig*kerkelijkegrondslag. Van deze laatste bezocht 96 "/o Rooms*Katholiekescholen, 2.5% Lutherse en 1.5% scholen van andere Protes*tantse gezindten. Voor het bijzonder middelbaar onderwijszijn de cijfers: 87% der leerlingen bezocht scholen op gods*dienstig*kerkelijke grondslag, van dit totaal weer 91 "/o Rooms*Katholieke scholen. De voorstanders van bijzonder lager en middelbaar onder*wijs worden, naar uit deze cijfers blijkt, overwegend ge*vonden in Rooms*Katholieke kringen. Het meningsverschil in de commissie van het Huis duurdevoort, het werd begeleid en gesteund door

gedachtenwisse*lingen in het openbaar. Het meest opvallend was in dit op*zicht de gedachtenwisseling tussen Kardinaal Spellman vanNew York en Mevrouw Roosevelt, zowel om de bekendheiden positie der beide betrokkenen als om de door hen gebruikte O Bij het Hoger Onderwijs is de situatie geheel anders, zoals bij*voorbeeld blijkt uit de onkosten. Deze bedroegen in 1940 voor de openÂ?hare inrichtingen voor Hoger Onderwijs $330.000.000 en voor de bijÂ?zondere $ 273.000.000. Bekende Universiteiten als Harvard, Yale, ColumÂ?hia, Princeton, Chicago, Stanford zijn pardculiere instellingen.



??? 166 argumentatie. De tekst wordt dan ook in zijn geheel hiervermeld. De aanleiding was een â€žcolumn" van Mevrouw Roosevelt,gepubliceerd op 23 Juni 1949 in haar bekende artikelenreeks"My Day". Zij steunt hierin de tekst van de Barden Bill enschrijft het volgende: The controversy brought about by the request made by FrancisCardinal Spellman that Catholic Schools should share in federalaid funds forces upon the citizens of the country the kind ofdecision that is going to be very difficult to make. Those of us who believe in the right of any human being tobelong to whatever church he sees fit, and to worship God in hisown way, cannot be accused of prejudice when we do not wantto see public education connected with religious control of theschools, which are paid for by taxpayers' money. If we

desireour children to go to the schools of any particular kind, be itbecause we think they should have religious instruction or for anyother reason, we are entirely free to set up those schools and topay for them. Thus, our children would receive the kind of edu*cation we feel would best fit them for life. Many years ago it was decided that the public schools of ourcountry should be entirely separated from any kind of denomina*tional control, and these are the only schools that are free, tax*supported schools. The greatest number of our children attend theseschools. It is quite possible that private schools, whether they are de*nominational schools â€” Catholic, Episcopalian, Presbyterian, Metho*dist, or whatever â€” or whether they are purely academic, may makea great contribution to the pubUc school

systems, both on the lowerlevels and on the higher levels. They will be somewhat freeer to develop new methods and totry experiments, and they will serve as yardsticks in the competitivearea of creating better methods of imparting knowledge. This however, is the very reason why they should not receiveFederal funds; in fact no tax funds of any kind. The separation of church and state is extremely important to anyof us who hold to the original traditions of our nation. To changethese traditions by changing our traditional attitude toward publiceducation would be harmful, I think, to our whole attitude of tole*ranee in the religious area. If we look at situations which havearisen in the past in Europe and other world areas, I think we willsee the reasons why it is wise to hold to our early traditions. Vier weken later,

op 21 Juli, publiceerde Kardinaal Spell?man de volgende brief aan Mevrouw Roosevelt:Dear Mrs. Roosevelt, When on June 23d in your column My Day, you alligned your*self with the author and other proponents of the Barden Bill and



??? 167 condemned me for defending Catholic children against those whowould deny them their constitutional rights of equality with otherAmerican children, you could have acted only from misinformation,ignorance or prejudice, not from knowledge and understanding I It is apparent that you did not take the time to read my address.,delivered at Fordham University; and, in your column of July 15th,you admitted that you did not even carefully read and acquaintyourself with the facts of the Barden Bill â€” the new famous, in*famous bill that would unjustly discriminate against minority groupsof America's children. I had intended ignoring your personal attack, but, as the dayspassed and in two subsequent colums you continued your antiÂ?Cathobc campaign I became convinced that it was in the interestof

all Americans and the cause of justice itself that your misstateÂ?ments should be challenged in every quarter of our country wherethey have already spun and spread their web of prejudice. I havereceive hundreds of massages from persons of all faiths demandingthat I answer you. I am therefore not free to ignore you. You say you are against rebgious control of schools which arepaid for by taxpayers' money. That is exactly what I, too, oppose.But I am also opposed to any Bill that includes children, who attendparochial schools for the purpose of receiving funds from the FederalGovernment, while it excludes these same children from the distriÂ?bution and benefits of the funds allocated. I bebeve that if the Federal Government provides a bottle ofmilk to each child in a public school it should provide milk

for allschoolchildren. I believe that if Federal funds are used to transportchildren to pubbc schools they should be used to transport parodfiialschoolchildren. I bebeve if through the use of Federal funds thechildren who attend public schools are immunized from contagiousdiseases that all children should be protected from these dieases. "Taxation without representation is tyranny" was the cry thatroused and rallied our pioneer Americans to fight for justice. TaxaÂ?tion without participation should rouse today's Americans to equalardor to protest an injustice that would deprive miUions of Americanchildren of health and safely benefits to which all our children areentitled. And the Supreme Court of the United States has declared thatHealth and transportation services and the distribution of nonÂ?reliÂ?gious

textbooks to pupils, attending parochial schools do not violateour Constitution. "The separation of Church and State is extremely important to us,who held to the original traditions of our nation," you continue.But health and safety benefits and providing standard nonÂ?religioustextbooks for all American children have nothing to do with thequestion of separation of Church and State. I cannot presume upon the Press to discuss, analyze or refute eachinaccuracy in your columns â€” for they are manyfold. Had youan objective, impersonal stand, I could then, in the same imÂ?personal manner, answer you. But you did not. Apparently your



??? 168 attitude of mind precluded you from comprehending issues whichyou either rigorously defended or flagrantly condemned whileignorant of the facts, concerning both the Barden Bill and my owndenunciation of it. American freedom not only permits but encourages differencesof opinion and I do not question your right to differ with me. Butwhy I wonder do you repeatedly plead causes that are antiÂ?CathoUc?Even if you cannot find it within your heart to defend the frightsof innocent little children and heroic, helpless men like CardinalMartyr Mindszenty, can you not have the charity not to cast uponthem still another stone? America's Catholic youth helped fight a long and bitter fight tosave all Americans from oppression and persecution. Their brokenbodies on blood'soaked foreign fields were grim and

tragic testimonyto this fact I saw them there â€” on every fighting front â€” asequally they shared with their fellowfighters all the sacrifice, terrorand gore of war â€” as alike they shared the little good and glorythat sometimes comes to men as together they fight and win abrutal battle. Would you deny equality to these Catholic boys who daily stoodat the sad threshold of untimely death and suffered martyrdomthat you and I and the world of men might live in liberty .andpeace? Would you deny their children equal rights and benefits withother sects â€” rights for which their fathers paid equal taxation withother fathers and fought two bitter wars that all children mightforever be free from fear oppression and religious persecution? During the war years you visited the hospitals in many countriesas did I. You too

saw America's sons â€” Catholic, Protestant andJew alike â€” young, battered, scarred, torn and mutilated, dying inagony that we might learn to live in charity with one another. Thenhow was it that your own heart was not purged of all prejudicesby what you saw these, our sons suffer? Now my case is closed.This letter will be released to the public toÂ?morrow after it hasbeen delivered to you by special delivery toÂ?day. And even thoughyou may again use your columns so attack me and again accuseme of starting a controversy, I shall not again publicly acknowÂ?ledge you. For, whatever you may say in the future, your record of antiÂ?Catholicism stands for all to see â€”, a record which you yourselfwrote on the pages of history which cannot be recalled â€” docu*ments of discrimination unworthy of an

American mother. Sincerely yours,Francis Cardinal Spellman,Archbishop of New York. Mevrouw Roosevelt antwoordde 27 Juli: Your Eminence, Your letter of July 21st surprised me considerably.



??? 169 I have never advocated the Harden Bill nor any other specificbill on education now before the Congress. I believe, however, inFederal aid to education. I have stated in my Column some broad principles which I conÂ?sider important and said I regretted your attack on the Barden Billbecause you aligned yourself with those who, from my point ofview, advocated an unwise attitude which may lead to difficultiesin this country, and have, as a result, the exact things which youand I would deplore, namely the ignorance in bitterness amongthe Roman Catholic groups and the Protestant and other religiousgroups. I read only what was in the papers about your address and Istated in my column very carefully that I had not read the BardenBill or any other bill carefully, because I do not wish to have itsaid

that I am in favor of any particular bill. If I may, I would like to state again very simply for you thethings I believe are important in this controversy. In the earlydays in this country there were rather few Roman Catholic settle*ments. The majority of the people coming here were Protestants andnot very tolerant, but they believed that in establishing a democraticform of government it was essential that there be free educationfor as large a number of people as possible, so there was a moveÂ?ment to create free public schools for all children who wished toattend them. Nothing was said about private schools. As we havedeveloped in this country we have done more and more for ourpublic schools. They are open for all children and it has beendecided I believe that there should be no particular religious

beliefstaught in them. There should be freedom for every child to be edu*cated in his own religion. In public schools it should be taught thatthe spiritual side of life is most important. I would be happy ifsome agreement could be reached on passages from the Bible andsome prayer that could be used. The real religious teaching of anychild must be done by his own church and in his own home. It is fallacious, I think, to say that because children going topublic schools are granted free text books in some states, free trans-portation, or free school lunches, that these same things must begiven to children going to private schools. Different states of course, have done different things as they cameunder majority pressure from citizens who had certain desires, butbasically by and large, throughout the country, I

think there is stilla feeling that the public school is the school which is open to allchildren and which is supported by all the people of the country,and that anything that is done for the public schools should bedone for them alone. I would feel that certain medical care shouldbe available to all children but that is a different thing and shouldbe treated differently. If we set up free medical care for all children,then it should not be tied in with any school. At present there arephysical examinations for children in public schools which areprovided without cost to the parents, but there is nothing to preventpeople who send their children to private schools from makingarrangements to pay for similar examinations for their children.



??? 170 I should like to point out to you that I talked about parochialschools and that to my mind means any school organized by anysectarian group and not exclusively a Roman Catholic school.Children attending parochial schools are, of course taught accordingto the tenets of their respective churches. As I grow older it seemsto me important that there be no great stress laid on our divisions,but that we stress as much as possible our agreements. You state: "And the Supreme Court of the United States hasdeclared that health and transportation services and the distributionof nonÂ?religious textÂ?books to pupils attending parochial schoolsdo not violate our Constitution." None of us will presume to decidequestions which will come up before the Supreme Court of theUnited States, but all of us must think

seriously about anythingwhich is done, not only in relation to the specific thing, but inrelation to what may follow after it and what we think will be goodfor the country. Anyone who knews history, particularly the history of Europe,will, I think, recognize that the domination of education or ofgovernment by any one particular religious faith is never a happyarrangement for the people. Spiritual leadership should remainspiritual leadership and the temporal power should not become tooimportant in any church. I have no bias against the Roman Catholic Church and I havesupported Governor Smith as Governor and worked for him as acandidate for the office of President of the United States. I havesupported for public office many other Roman Catholic candidates. You speak of the Mindzenty case. I spoke out very

clearly againstany unfair type of trial and anything anywhere in any countrywhich might seem Hke an attack on an individual because of hisreligious beliefs. I cannot, however say, that in European countriesthe control by the Roman Catholic Church of great areas of landhas always led to happiness for the people of those countries. I had never visited hospitals and asked or thought about thereligion of any boy in any bed. I have never in a, military cemeteryhad any different feeling about the graves of the boys who laythere. All of our boys of every race, creed, and color fought forthe country and they deserve our help and gratitude. It is not my wish to deny children anywhere equal rights ofbenefits. It is, however the decision of parents when they selecta private or denominational school, whether it be

Episcopal, Wesleyan, Jewish or Roman Catholic. I can assure you that I have no prejudice. I understand thebeliefs of the Roman Cathobc Church very well. I happen to bea Protestant and I prefer my own Church, but that does not makeme feel anyone has any less right to believe as his own convictionsguide him. I have no intention of attacking you personally, nor of attackingthe Roman Catholic Church, but I shall of course, continue to standfor the things in our Government which I think are right. They



??? 171 may lead me to be in opposition to you and to other groups withinour country, but I shall always act, as far as I am able, from realconviction and from honest belief. If you carefully studied my record, I think you would not findit one of anti^Catholic or antiÂ?anyÂ?religious group. I assure you that I have no sense of being "an unworthy AmeriÂ?can mother". The final judgment, my daer Cardinal Spellman, ofthe worthiness of all human beings is in the hands of God. With deepest respect, I am Very sincerely yours,Eleanor Roosevelt. Zoals te verwachten was, had deze controverse grote.be?langstelling in brede kringen, binnenskamers had een inten?sief overleg plaats. Daaruit kwam een verklaring van KardinaalSpellman voort, die gepubliceerd werd op 5 Augustus en waar?van hij 4 Augustus

Mevrouw Roosevelt telefonisch mede?deling deed. De kardinaal verklaart dat zijn bedoeling was"to state in simple terms the position, that Catholics togetherwith many Americans of other religious beliefs are uphol?ding", en stelt vervolgens vast, dat men niet vraagt om sub?sidie voor het oprichten of onderhouden van schoolgebouwenof voor salarissen van leerkrachten, maar wel om subsidievoor schooltransport, voor de aankoop van niet?godsdienstigeschoolboeken en voor hulpmiddelen bij de gezondheidsbevor?dering van schoolkinderen. "In the midst of the great confusion and the many regrettablemisunderstandings and misinterpretations over Federal aid to educaÂ?tion which is actually not an issue of anyone church or any onerehgious group, but an issue of the welfare of all America's children,I

feel it is my duty to state in simple terms the position that CathoÂ?lies together with many Americans of other religious beliefs areupholding. Again I repeat that firmly I believe in and shall ever uphold theAmerican right of free speech which not only permits but encouÂ?rages differences of opinion. In line with this great Americanprivilege I have stated that it is consistent and just to defendchildren who attend parochial and other private schools from whatwe feel is unfair discrimination. It is important that everyone should understand clearly what weare asking for under constitutional law, and for what we are notasking. We are not asking for general pubhc support of religiousschools. In the State of New York, as in practically every otherstate, the State Constitution prohibits the use of public funds forthe

support of sectarian schools. The Supreme Court of the UnitedStates has interpreted the Federal Constitution in the same sense. Under the Constitution we do not ask nor can we expect public



??? 172 funds to pay for the construction or repair of parochial schoolbuildings of for the support of teachers, or for other maintenancecosts. There are, however other incidental expenses involved in educa"rion, expenses for such purposes as the transportation of childrento and from schools, the purchase of nonÂ?religious textbooks andthe provision of health aids. These are called "auxiliary services".The Federal'aid controversy revolves around these incidental beneÂ?fits to schoolchildren, and around them alone. Our New York StateConstitution expressly allows the use of public funds for the transÂ?portation of children to any school, public or parochial. Fourteenstates follow the same non discriminatory practice. Moreover, insome states public funds are used to provide nonÂ?religious textbooksâ€?for

the children in all schools, public and parochial. In all statesmany communities supply public health services to pupils in allschools. The Supreme Court of the United States has upheld thesepractices as constitutional. What precisely are we asking for? We believe in Federal aidfor needy states and needy children. We further, believe thatCongress should guarantee, as it did in the School Lunch Act, thatall children of whatever race, creed or color no matter what schoolsthey attend, will share alike in the "auxiliary services" for whichthese Federal funds are spent in the states. We do not think it should be left to each state to decide foritself whether or not to distribute Federal funds in a discriminatoryway. And above all, we ask that Congress guarantee the use ofFederal funds for health and transportation

services to the 2.800.000of America's children attending parochial schools if they guaranteeFederal funds for health and transportation services to otherAmerican children attending public schools. We are asking Congress to do no more than to continue, in itsfirst general aidÂ?toÂ?education measures, the non discriminatory policyit has followed in the School Lunch Act and other Federal lawsdealing with schools and schoolchildren. We do not want Congress,for the first time, to adopt a discriminatory policy in the field ofeducation. This in no way undermines "the traditional American principleof separation of Church and State". We are asking only for whatis constitutional and in accordance with America's previous policyand tradition. What we are asking is something vital to the American way of life:the free

exercise of the right to send children to religious schools,and to have all American children, regardless of their color or ofthe school they attend, share alike in "auxiliary services" furnishedby the Federal Government. Mevrouw Roosevelt publiceerde 5 Augustus de volgendereactie: His Eminence, Cardinal Spellman, called me Thursday evening,August fourth. He asked me to go over a statement which he would



??? 173 like to release. I have read it and think it a clarifying and fairstatement. Paragraph Number Two of His Eminence's statement emphasizesthe point which to many citizens of the United States, is very im*portant, namely that no Federal Funds appropriated for publicschools by the Congress shall be used e.xcept as provided in theConstitution. In de ontstane impasse werd van verschillende zijden eencompromis voorgesteld, doch een resultaat is niet bereikt in1949. Blijkens de boven geciteerde uitspraak van PresidentTruman van 4 Januari 1950 blijft de Regering der VerenigdeStaten echter vast overtuigd, dat federale financi??le steun aande staten voor verbetering van het onderwijs nodig is. Hetnu zittende Congres is doende om een formule te vinden, waar*door de oppositie zoveel mogelijk

bevredigd wordt, bijvoor*beeld door subsidie aan bijzondere scholen voor "incidentalexpenses" niet uit te sluiten en federale controle op de be*moeienis der Staten met het onderwijs tot een minimumte beperken. , Het rumoer, ontstaan om deze zaak, moet vreemd zijn voortegenwoordige Nederlandse begrippen. Nederland heeft eenschoolstrijd gekend, doch deze is lang geleden be??indigd enstaatssubsidie voor particulier onderwijs is in ons land ge*accepteerd als normaal en logisch. Het is dan ook niet teverwonderen, dat voorstanders van deze subsidie in de Ver*enigde Staten zich op Nederland beroepen hebben. De redactievan het door Paters Jezu??eten uitgegeven weekblad "America"heeft de Nederlander E. F. Schroder uitgenodigd om eenartikel te schrijven over het gesubsidi??erde

particulier onder*wijs in Nederland, het werd in genoemd blad van 23 April1949 gepubliceerd onder het opschrift: "The Dutch showthe way". Het artikel verscheen dus v????r de strijd in het Congres,die men blijkbaar wel zag aankomen, begonnen was. Het isechter later op verzoek van Senator Henry Cabot Lodgevan Massachussetts in zijn geheel (inclusief het opschrift)overgedrukt in de Appendix van de "Congressional Record"van 29 Juni 1949, onder het hoofd "The Netherlands Edu*cation System".



??? 174 DE LEERSTOF VAN ONS WISKUNDEnONDERWlJS O DOOR Dr. H. H. BUZEMAN. Het wiskundeeonderwijs op onze scholen voor V. H. cnM. O. maakt een moeilijke tijd door. Het leerplan, dat navele jaren van voorbereiding en discussie in 1937 voor deH. B. S. werd vastgesteld, is nog steeds niet ten volle in prakÂ?tijk gebracht en het is de vraag oÂ? het ooit zo ver zal komen.De oorlogsjaren noodzaakten overal tot beperking en vereenÂ?voudiging en het kost moeite het oude peil wederom te beÂ?reiken. Talrijk zijn de klachten over tijdnood en van verschilÂ?lende zijden wordt aangedrongen op beperking van de leerstof. Dr. Bunt maakt in de hier te bespreken Publicatie een aanÂ?vang met de behandeling van de vraag in hoeverre de klachteneen re??le grond hebben en op welke wijze

daaraan kan worÂ?den tegemoet gekomen. Hij baseert daarbij zijn onderzoek opde ervaring, die de docenten met de leerstof hebben. Hijwijst in verband met de betekenis, die hij aan die ervaringwil toekennen, op de gunstige omstandigheid, dat de noodÂ?zakelijke beperkingen in oorlogstijd en het geleidelijke herÂ?stel daarna een ieder hebben genoodzaakt zich te bezinnenop de vraag naar de waarde, die elk onderdeel van de leerÂ?stof voor zijn onderwijs heeft. Hij heeft nu een groot aantalgegevens verzameld over de opvattingen cn de gewoonten,welke ten aanzien van die leerstof heersen en hij verwacht,dat de resultaten hiervan aanleiding zullen zijn tot uitvoerigecn nuttige discussies, die kunnen bijdragen tot het oplossenvan de moeilijkheden. De bedoelde gegevens heeft hij vergaard door aan

nietminder dan 772 wiskundeÂ?docenten (waarvan 107 verbondenwaren aan ccn gymnasium, 347 aan een H.B.S. en 318 aaneen lyceum) een formulier te zenden met vragen, die betrekÂ?king hadden op ruim 250 onderwerpen, gekozen uit nageÂ?noeg alle hoofdstukken der schoolwiskunde en met bijzondereaandacht voor die leerstof, welke gedurende de laatste twintigjaren, om welke reden ook, bijzondere belangstelling heeftgehad van de zijde der docenten. Er kwamen 332 formulieren 1) Een onderzoek naar opvattingen en gebruiken dienaangaande doorDr. L. N. H. Bunt.



??? 175 volledig ingevuld terug. â€” Ten aanzien van elk onderwerpwerd gevraagd of behandeling daarvan: a. wenselijk en mogelijk werd geacht, of wel b. wenselijk, maar slechts ten dele mogelijk, of wel c. wenselijk, maar onmogelijk, of wel d. ongewenst. Bovendien werd verzocht mee te delen of het bedoeldeonderwerp in de laatste 15 jaren:p. minstens enige keren met succes is behandeld,q. wel eens is behandeld,r. niet is behandeld. De wijze, waarop de resultaten van het onderzoek zijn weer?gegeven blijkt uit het volgende voorbeeld: Vraag no. 94: eenvoudige inleiding tot de integraal?rekening: a b c d p q r ti t^ G. 41 31 16 11 28 32 40 61 60 H. 42 19 16 24 35 33 32 161 150 Verklaring: 41 ÂŽ/o van de wiskunde?docenten aan de B?afdeling van eengymnasium (c.q. de daarmee

corresponderende afdeling vaneen lyceum) en 42% van de wiskunde?docenten aan de B?afdeling van een H.B.S. (c.q. de daarmee corresponderendeafdeling van een lyceum) achten behandeling van dit onder?werp wenselijk en mogelijk; 31ÂŽ/o reSp. 19"/o van dezen achtdie wenselijk, maar slechts tendele mogelijk enz. Bovendienis onder ti resp. U aangegeven, hoeveel docenten de vragena, b, c, d resp. p, q, r hebben beantwoord. Voor alle onderwerpen is het resultaat op deze wijze ver?werkt (met dien verstande, dat alleen de gymnasium?lerarenhun mening hebben gezegd over onderwerpen, de analytischemeetkunde betreffende en alleen de H. B. S.?leraren evenzoover de beschrijvende meetkunde). Vervolgens deelt de schrijver mee tot welke conclusies hetonderzoek hem geleid heeft en tot

welke opmerkingen hethem aanleiding geeft. In de eerste plaats constateert hij, dat van een groot aantalonderwerpen vele docenten de behandeling wel wensen, maarniet of slechts ten dele mogelijk achten (& en c) en dit opgrond van de uitgebreidheid der leerstof (dit laatste blijkt



??? 176 hem uit de toelichtingen, die vele inzenders bij hun antwoor*den gegeven hebben). Hij licht dit toe aan de hand van eentweetal tabellen, betrekking hebbende voornamelijk op depercentages onder b en c, en hij leidt daaruit af, dat gespro*ken moet worden van een â€žernstige overlading van het wis*kunde*programma", vooral van dat voor de H.B.S. In de tweede plaats concludeert de schrijver uit zijn onder*zoek, dat vooral de onderwerpen, die behoren tot het gebiedvan de differentiaal* en de integraalrekening aanleiding zijn totklachten over tijdnood. Hij haalt in verband hiermee het Rap*port aan van de Wemecos*commissie inzake de herziening vanhet eindexamen*programma voor de H. B.S.#B, in welk rap*port de wenselijkheid wordt betoogd van het opnemen vande differentiaal*rekening in

het eindexamenprogramma. Hijmaant hier tot grote voorzichtigheid. In de derde plaats deelt hij mee, dat een grote onzekerheidspreekt uit de antwoorden van verschillende docenten, dienog geen langdurige ervaring hebben. Hij ziet als oorzaakhiervan het ontbreken van een adaequate opleiding van deleraar, die tijdens zijn studie geen duidelijk inzicht krijgt inwat hij kan en moet bereiken en die als jong docent demiddelen mist, met behulp waarvan hij kan uitmaken of eenonderwerp voor behandeling geschikt is of niet, als ook welkresultaat zijn onderwijs heeft gehad. Dit laatste geldt nietalleen voor de jonge docent, maar tevens voor alle anderen.Wij zijn nog lang niet zover, dat wij voldoende nauwkeurigkunnen aangeven, welk doel met elk onderdeel van ons onder*wijs wordt beoogd, welke oefenstof voor

het bereiken daar*van het meest geschikt is en op welke wijze is uit te makenin hoeverre het onderwijs resultaat heeft gehad. Dr. Buntdoet een beroep op de docenten met ervaring, het hunne bijte dragen voor een systematisch onderzoek van dit terrein;hij constateert met genoegen, dat het Paedagogisch Instituutaan de Rijksuniversiteit te Utrecht (dat ook deze Publicatieverzorgde) in het Centrum voor didaktiek beschikt over eengroep medewerkers, die bereid zijn een begin daarmee temaken. Bij de beoordeling van deze publicatie dient men zich goedte realiseren welk doel de schrijver zich gesteld heeft, te weten:het verzamelen van gegevens, die kunnen dienen als basis zo*wel bij de voorlichting van aanstaande docenten bij de voor*bereiding voor hun taak als bij discussies over didactische



??? 177 problemen, in het bijzonder geldende de aard van de leerstof.Ik ben ervan overtuigd, dat het werk van Dr. Bunt in beider*lei opzicht goede diensten zal kunnen bewijzen, ongetwijfeldzullen velen met belangstelling kennis nemen van het oordeelvan collega's over en van hun ervaring met bepaalde onder*werpen van de leerstof. Ook is het van betekenis, dat Dr. Buntin zijn â€žconclusies en opmerkingen" aandacht besteedt aanhet probleem der overlading en aan het grote belang vanintensief research*werk op het uitgestrekte terrein der didac*tiek, noodzakelijk ook voor een goede leraren*opleiding. â€”Niet onbelangrijk lijkt mij verder, dat de vele docenten, diezich de moeite getroost hebben, de vele vragen zo goedmogelijk te beantwoorden, gedwongen waren, zich daarbijnog eens te bezinnen

op het belang van allerlei onderdelenvan de leerstof, wat hun onderwijs slechts ten goede kankomen. En zo hebben de schrijver en zijn medewerkers met hunomvangrijke arbeid (112000 antwoorden hebben zij moetenverwerken!) het wiskunde*onderwijs ongetwijfeld een belang*rijke dienst bewezen. Wanneer ik nu nog de publicatie in min of meer kritischezin ga bespreken, doet dit geen afbreuk aan de waardering;,die in het bovenstaande ligt opgesloten. Zoals ik reeds vermeld heb heeft de schrijver afgezien vaneen systematische behandeling van het programma, maar vooraldie onderwerpen gekozen, die gedurende de laatste twintigjaren bijzondere belangstelling hebben gehad. Dit heeft ietsv????r, maar een bezwaar is, dat de gekozen onderwerpen zeerongelijkmatig over de verschillende

hoofdstukken der school*wiskunde zijn verdeeld. Zo is b.v. het aantal onderwerpenuit de rekenkunde van de eerste klas bijna even groot alsdat over de planimetrie in haar geheel. Ook zijn lang nietalle onderwerpen even belangrijk. (Vgl. de vragen: No. 70:samengestelde interest, No. 88: inleiding tot de differentiaal*rekening, No. 109: complexe getallen, met: No. 3: Romeinsecijfers, No. 7: eigenschappen van producten, No. 69: alter*berende meetkundige reeksen.) Dit laatste is vooral hierom eenbezwaar, omdat de schrijver bij het trekken van zijn con*clusies slechts met aantallen werkt en aan het verschil in ge*wicht geen aandacht schenkt. Het is bij een enqu??te meestal moeilijk, de vragen zo*danig te redigeren, dat de inzenders daarvan eenzelfde op* Paedagogische Studi??n. XXVII. 12



??? 178 vatting hebben en dat de leider een juist beeld kan krijgen vande situatie, die hij onderzocht. Dr. Bunt heeft dit ook ervarenen hij wijdt er een korte bespreking aan. In het bijzonder zijnbegrip â€žwenselijk" gaat hij toelichten. Hij volstaat echter meteen negatief criterium en laat ruimte voor allerlei inter?pretatie, wat de eenheid van opvatting niet ten goede komten wat misschien mede een reden is (vermoedelijk niet deenige!) van de geringe mate van overeenstemming onder dedocenten, die uit de resultaten van het onderzoek spreekt (bijongeveer een vierde deel van alle onderwerpen zijn de per?centages onder a cn d allebei groter dan 30!). Ook de kwali?ficatie â€žongewenst" (in de zin van â€žschadelijk"?) lijkt mijniet erg gelukkig gekozen. Vraag d had wellicht beter kunnenluiden â€žniet

gewenst" (in de zin van â€žoverbodig of scha?delijk"). Uit het volgende voorbeeld moge blijken, hoe moeilijkhet soms is, bepaalde leerstof op de gevraagde wijze te rubri?ceren. Ik kies daarvoor vier hoofdstukken, over elk waarvanDr. Bunt ook een aantal vragen heeft gesteld:I. limieten, II. differentiaalrekening, III. integraal?rekening, IV. complexe getallen. Ik kan mij voorstellen, dat er docenten zijn, die dezehoofdstukken, redelijk streng en niet al te beknopt behandeld,mooie leerstof vinden, maar ze beschouwen als capita selecta,waaruit zij een keuze doen. Ik neem eens aan, dat iemandtwee van de vier hoofdstukken kiest en de onderwerpen, diehierop betrekking hebben, rangschikt onder a. Waar plaatsthij nu de niet gekozen onderwerpen? Ik voel iets voor c, maarbevredigend is dat geenszins. En wat

hier geldt voor de ge?noemde vier hoofdstukken is eveneens het geval bij meerdereonderwerpen, die in de enqu??te zijn opgenomen, en die elkafzonderlijk aantrekkelijke leerstof vormen zonder dat behoeftebestaat aan het geheel. Voor mij persoonlijk geldt dit b.v.de onderwerpen No. 1â€”33, betrekking hebbende op de reken?kunde, waarvan ik altijd het een en ander behandel, maarnooit alles en zonder dat dit met tijdnood in verband staat.Toch ben ik geneigd zeer vele van die onderwerpen alsâ€žwenselijk" te kwalificeren en aldus de niet behandelde onderc te rangschikken. Mocht dit anderen ook zo zijn gegaan dan



??? 179 volgt daaruit, dat men voorzichtig moet zijn met het trekkenvan conclusies uit de percentages onder c, wat Dr. Bunt doet.Ik betwijfel dan ook of de conclusie â€žernstige overladingvan het wiskundenprogramma", waartoe hij komt, inderdaadin de resultaten van de enqu??te voldoende gefundeerd is. Hetheeft mij in verband hiermee getroffen, dat Dr. Bunt niet verÂ?meldt, welke onderwerpen uit het overladen programma geÂ?schrapt moeten of kunnen worden ten einde dit tot redelijkeafmetingen terug te brengen. Het is mogelijk, dat hij dit nietheeft nagegaan, maar het lijkt mij ook niet onwaarschijnlijk,dat de enqu??te daaromtrent, dank zij de grote verscheidenÂ?heid van oordeel, geen of onvoldoende richtlijnen verschaft.En dit versterkt mij in de mening, dat de enqu??te de conclusie..overlading"

niet toelaat doch wel een bekend feit bevestigtdat n.l. meer leerstof, voor ons onderwijs geschikt beschikÂ?baar is dan er behandeld kan worden. Maar wie zal dat eenbezwaar noemen? Dit alles neemt niet weg, dat moeilijk te ontkennen is, datklachten over tijdnood nogal eens worden gehoord. Wil mennu onderzoeken of het â€žwiskundeÂ?programma" overladen is,dan komt dadelijk de vraag: welk programma? Wordt hierÂ?mee bedoeld de verzameling van onderwerpen, die Dr. Buntm zijn enqu??te betrekt plus de daarin niet genoemde maaralgemeen gangbare, dan betekent die overlading practisch nietVeel, aangezien er vermoedelijk slechts heel weinigen zullenzijn, die de behandeling van dit alles nodig vinden of wensen.Bedoelen we het programma, zoals dit officieel is voorÂ?geschreven en

omschreven, dan wordt de zaak een kwestie vanmterpretatie en deze laat vrij grote verscheidenheid toe. [Ikvind het in dit verband jammer, dat Dr. Bunt aan de antÂ?Woorden onder p, q en r bij zijn opmerkingen en conclusiesWeinig of geen aandacht schenkt Mogelijk kunnen deze antÂ?Woorden inlichtingen verschaffen over die interpretatie.] Hetantwoord op de vraag of iemand zijn programma overladenvindt of niet zal, vooral bij een jong docent, mede be??nvloedWorden door de vraag, in hoeverre hij weerstand kan bieden3an zijn verlangen, zoveel mogelijk te behandelen van wat inhet door hem gebruikte leerboek staat en zoveel mogelijk vande opgaven daarin te laten maken. De zaak heeft echter nog een andere kant De klachten over^ydnood en moeilijkheden klinken luider dan v????r de

oorlog.Toch is het â€žprogramma" niet uitgebreid. Wel is de toeloop



??? 180 tot het V. H. M. O. veel groter geworden, wat het gemiddeldepeil van de leerlingen vermoedelijk niet ten goede is gekomen,terwijl de omstandigheden, waarin onze leerlingen tegenwoor*dig leven, zowel thuis als daarbuiten minder gunstig zijn ge*worden voor een goede aandachts*concentratie, die zo belang*rijk is voor het resultaat van hun werk. Dit bemoeilijkt detaak van de docent in hoge mate en het lijkt mij lang nietonmogelijk, dat hierin een belangrijke oorzaak ligt van de be*zwaren, bij het onderwijs ondervonden. Ik geloof, dat het demoeite waard zou zijn, hiernaar eens een onderzoek in testellen. Bij de vergelijking, die Dr. Bunt maakt tussen de resultatenvan zijn enqu??te en het eindexamen*rapport van de Wimecos*commissie, moet niet uit het oog worden verloren, dat hetheel goed

denkbaar is, dat belangrijke besnoeiingen in de uit*voering van het onderwijs*programma worden aangebracht,terwijl toch het eindexamen*progranima ongewijzigd blijft ofzelfs met een enkel hoofdstuk wordt uitgebreid. Dat menniettemin met dit laatste uiterst voorzichtig te werk dient tegaan ben ik met Dr. Bunt geheel eens. Zoals ik reeds eerder gezegd heb belet de kritiek, die ikhier en daar geuit heb, mij niet, hoge waardering te hebbenvoor het belangrijke werk, dat Dr. Bunt en zijn medewerkershebben verricht, en dat ik in de belangstelling van iedere wis*kunde*docent moge aanbevelen. In een â€žTen Geleide" vanProf. Dr. M. J. Langeveld merkt deze op, dat het onderhavigeonderzoek â€žniets meer pretendeert dan een eerste in kaartbrengen van een bepaald, centraal gebied". Ik ben ervan

over*tuigd, dat deze â€žkaart" vele malen met vrucht geraadpleegdzal kunnen worden bij de verdere onderzoekingen, die Dr.Bunt ons op het uitgestrekte en nog weinig ge??xploreerdeterrein van de didactiek der wiskunde heeft toegezegd.



??? 181 EEN SOCIALISTISCH ONDERWIJSCONGRES DOORP. POST. Op 11, 12 en 13 April is te Amsterdam een zeer druk be?zocht onderwijscongres gehouden, georganiseerd door de Partijvan de Arbeid en voorbereid door de onderwijscommissievan die Partij, waarvan Prof. Dr. Ph. Kohnstamm de voor?zitter was. Op dit congres werden de problemen besproken,die in de komende jaren zeker tot een oplossing moeten wor?den gebracht, wil het nationale onderwijsapparaat op eenenigszins bevredigende wijze blijven functioneren. Het congres was goed voorbereid: uitstekende prae?adviezenstelden de deelnemers in staat zich te ori??nteren en maaktenlange inleidingen der sprekers overbodig: deze konden dik?wijls volstaan met bondige samenvattingen. Maar wie gelegenheid tot studie

ontbroken had, werd doorde inleidende rede van Professor Kohnstamm midden in defeitelijke situatie geplaatst. De proefklassen aan de ambachts?scholen, de plannen voor experimenten met het V.G.L.O.Werden door spreker naast elkaar beschouwd en het congresmoet het wel duidelijk geworden zijn, dat de voorbereidingenvoor de onderwijsorganisatie op den duur niet gespreksgewijzete treffen zijn â€” doch dat die voorbereiding de bestuderingvraagt om grondslagen van uitvoerige en dikwijls langdurigeexperimenten en wetenschappelijk onderzoek. Dat dit inzichthij sommige congressisten aanvankelijk niet aanwezig was,bleek ook bij de debatten. Hoewel de besprekingen over de opzet en ontwikkeling vanhet V. G. L. O. in verband met de proefklassen aan de am?bachtsscholen de hoofdschotel

schenen te zullen gaan vormenâ€” zes inleiders waren hiervoor aangewezen â€” lijkt het onstoe, dat de inleidingen en de debatten over de opleiding vankleuterleidsters, onderwijzers en leraren voor de ontwikkelingVan de kweekscholen der eerste twee categorie??n leerkrachtenVan zeer groot belang waren en voor ons gevoel het zwaarsteaccent kregen. Omtrent de ontwikkeling van V.G.L.O. en Ambachts?onderwijs bestaan gevestigde meningen en wij kunnen niet^ggen, dat het congres hier bij machte was bruggen te slaan.De meningen t. a. v. de opleidingen liggen meer evenwijdig, of,soms in eikaars verlengde.



??? 182 Als wij thans aan de eerste inleidster denken, MevrouwTellegenâ€”Veldstra, dan is het niet haar eigen, toch met vuuren overtuigingskracht voorgedragen rede en de omvangrijkebeantwoording der vragen die haar gesteld werden, die in onzeherinnering vooraan staan. Bij de bespreking van de opleidingder kleuteronderwijzeressen kreeg zij groter gelegenheid tewijzen op het gebrekkige fundament waarop onze gehelevolksopvoeding rust, op de zeer onvoldoende gelegenheid inons land voor jonge vrouwen om tot kleuterleidster te wordenopgeleid. Zij nam toen min of meer stelling tegenover haar mede*inleider de heer Van der Velde â€” die richtlijnen gaf vooreen betere organisatie der opleiding; Mevrouw Tellegenpleitte voor een ideale opleiding â€” terwijl de heer Van derVelde de opleiding

wenste te beperken tot het noodzakelijkeminimum. Wij vermoeden dat verwerkelijking van Van derVelde's voorstellen reeds een enorme verbetering zou be*tekenen voor ons kleuteronderwijs. In zijn bewerking (in hetprae*advies) van de statistische gegevens der laatste jarentoonde hij duidelijk aan dat er, op een enkele uitzondering na,eigenlijk alleen een verantwoorde opleiding bestaat in enkelegrote steden in het westen des lands. Ontstellend hoge per*centages van hoofden en helpsters zijn totaal onbevoegd enhoeveel goede kleuterscholen op fr??beliaanse of montessori*grondslag er in de grote steden ook mogen zijn â€” het kanniet anders of talloze schooltjes daarbuiten dragen nog hetoude karakter van de â€žbewaar"school. Dat het congres niet van de noodzakelijkheid van hetkleuteronderwijs

overtuigd behoefde te worden bleek dui*delijk bij het debat. Verschillende wethouders van grote gemeenten klaagdenover de enorme bedragen die de gemeenten geheel zelf op tebrengen hadden voor scholen en opleidingen. Men kan erâ€” en dit zal elders evenzo het geval zijn â€” de kosten alleenmoeilijk dragen. Hier ligt een taak voor het Rijk. Men zal overal de dringende noodzakelijkheid van kleuter*onderwijs wel aanvaard hebben, doch ook ten congresse uittemen zich slechts zeer gereserveerd in de richting van deleerplicht. Niet omdat een jaar vervroeging van de leerplichteen onmiddellijke regeling voor het gehele land zou vorderenen dit niet wel mogelijk geacht werd, maar omdat men dui*delijk de beslissing aan de ouders wenste over te laten.



??? 183 Dit nu principi??le bezwaar zouden wij niet willen aanÂ?vaarden. Wie de noden van het volkskind kent in zijn worstenhng om het leerplan der lagere school in zijn eenvoudigstevorm door te komen, aanvaardt gaarne ter wille van het kindeen uitbreiding der leerplicht naar beneden. Het is onze ovemtuiging, dat deze vervroeging der leerplicht, de verlenging naarboven, zo juist door de wet vastgelegd in het zevende en achtsteleerjaar, voor het grootste deel der bevolking in belangrijkÂ?heid zou overtreffen. De consequenties zouden kostbaar zijn â€” doch het resulÂ?taat van het g. 1. o. stellig veel groter door deze voorbereiÂ?ding. En over het huidige effect van de nederlandse volksÂ?school zal wel niemand enthousiast zijn. Leerplicht na devijfde verjaardag zou dwingen tot organisatie van het

kleuterÂ?onderwijs en wij menen, zonder dat men tot deze formuleringkwam, ook achter de verzekering van Mevrouw Teilegeninzake de vrijheid der ouders, een geneigdheid in deze richtingte onderkennen. Als men de kleuterleeftijd van 3,4 jaar tot8 jaar wil verzorgen â€” en het is inderdaad een eis van goedepaedagogiek, zoals Mevrouw Teilegen betoogde, dan ontkomtmen niet aan een vorm van leerplicht. Zonder twijfel was de eerste congresdag, waar MevrouwTeilegen en de heer Van der Velde zo overtuigend, zo helderen klaar spraken over de waarde van het kleuteronderwijs ende grote behoefte aan voldoende opleiding, daardoor debelangrijkste. Wij vertrouwen dat de kamerleden van deP.v. d. A. dit primaire volksbelang in de volksvertegenwoorÂ?diging scherp in 't oog zullen houden. Het

geldt de fundaÂ?menten van ons onderwijs. De avond van de eerste dag bracht ons niet veel verder. Deinleiders, Mej. Smit en de heer Amerika zetten de overbeÂ?kende standpunten nog eens uiteen â€” en we vermoeden datnoch inleidingen, noch debatten enige vrucht zullen afwerpenVoor de ontwikkeling van het onderwijs in het zevende enachtste leerjaar. Eigenaardig doet het aan te horen, hoe men pleit voor eenandere â€žgeest" op de V.G.L.O. school. â€žTe veel en te langheeft â€žhet hoofd" de voornaamste, soms zelfs practisch deenige plaats ingenomen" roept de heer Amerika uit. Nu moeter op de V.G.L.O. school ook op de hand, het hart, dehygi??ne worden gelet. Wij zijn het met de heer Amerika eens,dat een tweejarig langer verblijf op tweeÂ? en driemansÂ?



??? 184 schooltjes, daartoe weinig gelegenheid biedt en er voorV. G. L. O. scholen op het platteland geen plaats is, nu demeeste leerlingen die daartoe in staat zijn gebruik kunnenmaken van nijverheids*ambachtsscholen, voor zover zij nietin aanmerking komen voor het U. L. O. en V. H. M. O. Zelfsin de grotere plaatsen zal men moeite hebben een voldoendaantal leerlingen bijeen te brengen. Aan een V. G. L. O. schoolin een gemeente van 20.000 zielen meldden zich in April j.l.70 a 80 leerlingen aan, afkomstig van April#scholen â€” ommet September d. o. v. op 5 of 6 na, te verdwijnen naar deâ€žhuishoudschool" of de â€žambachtsschool". Waarna twee ondenÂ?wijzers zich hebben bezig te houden met deze zes overge*blevenen. Op het platteland en in kleinere plaatsen heeft het V. G. L. O.geen

schijn van kans. Zwak staat men, als men de ruimere algemene vorming be*pleit voor deze leeftijd alleen, op grond van de veranderdeinstelling van de praepuber op het leven, waarbij â€žhet hoofd"minder aandacht geschonken zou moeten worden dan handen hart. Wij wagen het hier de opmerking te plaatsen, dat decritiek op het zevende en achtste leerjaar in dubbele zwaarteterugvalt op het gehele zesjarige g.1. o. Als het hoofd ergensâ€žcentraal" moet zijn dan is het juist meer in die latere jaren,dan in de eerste zes jaren, waar nu de verstandelijke een*zijdigheid zoveel bederft, dat dit alleen, en nog maar engiszinsgoed gemaakt kan worden op scholen waar â€žhet hoofd dehanden leidt" in degelijk handwerk, zoals dat thans gegevenwordt in de proefklassen der ambachtsscholen. Over de

huis*houdscholen (primaire klassen der nijverheidsscholen voormeisjes) behoeven we niet eens te praten. Die zijn er; ze zijnzeer populair, en terecht: er is in Nederland g?Š?Šn school*vorm waar zo veel en zo goed ge??xperimenteerd wordt en metdikwijls zo veel succes gezocht wordt naar, als 't kan, ver*breding en steeds naar verdieping, door modernisering derdidaktiek. Het nijverheidsonderwijs voor meisjes en, sedertde instelling der proefklassen ook, voor de jongens staatin de onderwijsvernieuwing in Nederland vooraan. En nukan men uitroepen: â€žHet V.G.L.O. heeft zijn kans nooitgehad!" â€” maar het antwoord gaf de wethouder van Zaan*dam â€” waar men er heus niet slecht aan toe is met z'nV. G. L. O. schooltje. â€žWaar het V. G. L. O. de kans had, iser ook niet veel van terecht gekomen".



??? 185 Doch gelukkig breekt de tijd aan, dat het V.G. L.O. op?nieuw, in de centra waar de situatie het gunstigst is, de kanskrijgt. En dan zal langs de weg, de enige weg die begaanbaaris naar het ons lijkt, van het experiment en van het vireten?schappelijke onderzoek de plaats bepaald worden die hetV. G. L. O. verdient in het onderwijsapparaat. Dat deze expe?rimenten in nauw contact met de nijverheidsscholen zullenverlopen is een wenselijkheid, waarop vermoedelijk de voor?zitter der onderwijscommissie doelde in zijn ori??nterendeinleiding. Een contact, waarin ook voor de enkelingen op hetplatteland, voor wie tot nu toe de deuren der nijverheids?scholen gesloten moesten blijven, een oplossing mogelijk is. De tegenstellingen Nijverheidsschoolâ€”V. G. L. O. school, zoduidelijk naar voren

komende op de avond van de eerstecongresdag, werden op de tweede dag, men zou kunnen zeggennog duidelijker zichtbaar, vooral in de inleidingen van deheren Van Sleen en Van der Vlerk. Er is hier zeer veel ge?debatteerd, fel en hartstochtelijk. Doch nieuw inzicht werdniet gegeven. En zo achten wij deze besprekingen tenslottemaar heel weinig vruchtdragend. Men is hierover uit gedebat?teerd. Steeds weer zegt men hetzelfde met andere woorden;de argumenten blijven gelijk. Paedagogische bezwaren tegente vroeg begin van de vakopleiding, het ideaal van een acht?jarige algemene vorming, waarin de laatste twee jaar veelkwaad, n.1. de eenzijdigheid der verstandelijke opvoeding derlagere school, zal moeten worden goedgemaakt, aan de ene zijde. De realiteitszin der ouders, die

huishoudschool en am?bachtsschool hogelijk waarderen en de overtuiging, dat dealgemene vorming van het volksmeisje zeker, en, in de toe?komst die van de jongen op de ambachtsschool vrij zekerin goede handen is, de eisen die de voortgaande industriali?satie stelt aan de bekwaamheid der nederlandse arbeiders aande andere zijde. We zijn de tijd der beschouwingen pro en contra naar onsOordeel voorbij. Alleen op proefscholen voor beide formatiesop z'n best geoutilleerd, geleid door leerkrachten, die erUit weten te halen, wat er in de nederlandse jongens enl??ieisjes zit, waar het mogelijk is in eerlijke, concurrentievrijesamenwerking van beide schoolvormen, zal uitgemaakt kunnenâ‚?n moeten worden, hoe de schooltypen voor het nederlandsekind van 12 tot 14, 15 jaar zullen moeten worden

ingericht,alleen zal men ook voor de minderheidsgroepen van het



??? 186 platteland, die de grootste moeilijkheid vormen, een aanvaard*bare schoolvorm kunnen vinden. Want het is duidelijk, dateen tweejarige leertijd (doorgebracht met de hoogste klassenin de lageere school), na be??indiging van het zesde leerjaar,voor deze kinderen nagenoeg nutteloze tijdsverspilling be*tekent. En men zal in gecombineerd schoolbezoek de oplossingmoeten vinden. Het bekende artikel van Van der Velde in dit blad openthier perspectieven en men zal goed doen van de raadgevingenen het heldere inzicht daarin gegeven gebruik te maken. Ookin de inleiding en in het praeadvies van de heer De Loorkomen passages voor, die de wenselijkheid van gecombineerdschoolbezoek aantonen. Tussen deze besprekingen pro en contra klonk het woordvan Prof. Van Houte, die zonder zich

hier duidelijk tescharen aan een der beide kanten, opkwam voor het recht vanelk nederlands kind op de volle ontplooiing van zijn aanleg.â€žWaarom, zo rijst de vraag, ligt niet voor elk kind, dat eenschoolontwikkeling behoeft, die anders is gericht dan U. L. O,en verder voortgezet onderwijs die geven â€” afgezien van devraag of niet ook in het â€žsysteem" van U.L.O. en andervoortgezet onderwijs iets zou zijn te verbeteren! â€” waaromligt voor al die jongens de weg naar de M. T. S. iniet open?"vraagt de spreker. Zijn antwoord luidt: â€žOmdat aan de bredemassa rechten zouden worden geschonken die men tot op ditogenblik het liefst nog maar als privileges aan een beperktaantal wil verlenen". Spreker beveelt hier geen bepaalde oplossing aan â€” die zalnaar zijn mening stellig niet zo moeilijk zijn â€”

als de geestes*gesteldheid van het gehele volk zo is, dat men de betekenisvan onderwijs, de waarde er van voor de gehele natie, meergaat beseffen. De Nederlander kent zijn school niet en beseftniet hoe zuinig wij moeten zijn met de potenties die onzekinderen meekrijgen. Wij zijn slordig op de geestelijke moge*lijkheden van ons volk. Veel gaat verloren, versterft, omdatde gelegenheid tot ontplooiing onthouden wordt. Dit geluid klonk uit boven de nog al emotioneel geaardegedachtewisselingen over de vulling van het zevende en achtsteleerjaar en is van veel wijder strekking. Maar op een socialis*tisch onderwijscongres een centrale gedachte en wij zien hierverwantschap met het pleidooi van Mevrouw Tellegen op deeerste congresdag, toen zij op de dringende noodzaak van



??? 187 goed algemeen kleuteronderwijs wees. De derde congresdag was gewijd aan de opleiding vanonderwijzers en leraren en het moet voor hen, die bij \deonderwijzersopleiding betrokken zijn een soort openbaringgeweest zijn de uiteenzetting van de heer Kleiwegt aan tehoren. ( Want wie aanvaardt de opleiding zoals die thans is nog alsvoldoende voor deze en de komende tijden? En het is inonderwijskringen algemeen bekend, dat het nieuwe kweekÂ?schoolplan binnen enige dagen de StatenÂ?Generaal zal beÂ?reiken. ' En men kan moeilijk verwachten dat er tussen dat nieuwekweekschoolplan en de uiteenzettingen van de heer Kleiwegtgrote verschillen zullen bestaan. Zodat men het praeÂ?advies enhet referaat van de heer Kleiwegt mocht zien als een stevigeomlijning van de ministeri??le

voorstellen aan de kamer. E?Šn acte. Een bredere algemene vorming na het U. L. O. ofM. O. van 2 jaar, daarna een zuivere vakschool voor onderÂ?"wijzers. De heer Kleiwegt verdedigde het standpunt, dat dezealgemene vorming, v????r de eigenlijke vakschool begint, alsafgesloten moet worden beschouwd. Elke nederlandse intellectueel moet het er mee doen, moeter het universitaire onderwijs mee kunnen volgen. Elk paralÂ?lellisme van â€žkweekschoolÂ?hoofdacte" met â€žalgemene vormingâ€” eigenlijke vakschool" is hiermede uit de weg geruimd. De nieuwe vakopleiding bezorgt de paedagogischÂ?didacÂ?tische, cultureelÂ?maatschappelijke en de practische vormingvan de onderwijzer. Daarvoor zullen in de eerste plaats goedÂ?hezette leerscholen moeten komen en daarbij paedagogen

diede oefenlessen critisch kunnen toetsen op hun verdiensten. Opvoedkunde en haar hulpwetenschappen centraal. De inÂ?leider sprak zich niet duidelijk uit over de omvang dierhulpwetenschappen in het leerplan der nieuwe beroepsvorming.Hij scheen wat huiverig voor wijsbegeerte en voor te veelsociologie, doch vermoedelijk was hij te weinig losgekomenVan het vigerende hoofdacteÂ?programma met het vrij nutteÂ?loze onderdeel â€žgeschiedenis van opvoeding en onderwijs".Wij zouden willen adviseren deze huivering kort en goed tcbe??indigen door af te zien van wijsbegeerte en van de geschics'denis; met kleine historische toelichtingen, waar deze onontÂ?bcerlijk schijnen, kan men volstaan. De nieuwe onderwijzernioet meer om zich heen en vooruit, dan achteruit leren zien.



??? 188 De geschiedenis van O. en O. zou de neiging kunnen gaanvertonen 'n zelfstandig vak te worden, een onverzadigbareslokop van tijd en energie, want zij is niet gemakkelijk â€” ende praktische en theoretische vorming in de weg staan. Wijdelen de twijfel t. a. v. de sociologie niet. Deze studie zal be*perkt moeten worden tot capita selecta â€” maar is voor eenmodern onderwijzer onontbeerlijk. Sociaal*paedagogiek isstellig evenzeer nodig als didaktiek. Kleiwegts voorstellen wijken af van de oude bondsidealen:H.B.S. en universitaire opleiding. Deze idealen leven nogsteeds onder de ouderen, die de Bond in z'n glorietijd hebbenmeegemaakt en op N. O. V.*vergaderingen kan men soms deoude eis in volle kracht horen. In de debatten kon de oudegedachte niet volledig meer tot uitdrukking komen.

Fragmen*tarisch wel: volledig M. O., het jus promovendi der onder*wijzersacte. Doch de realiteit van heden, de capaciteiten vanhet volksdeel, dat zich voor de onderwijzersopleiding be*schikbaar stelt, bracht het inzicht, dat het project van de heerKleiwegt wel het maximum is, wat bereikt zal kunnen worden. Hier werkten stellig de gedachten door, welke Van derVelde de eerste dag in zijn referaat en in de debatten, hadontwikkeld. Ook de gedachte, de opleiding van de kleuter*onderwijzeres aan de nieuw ontworpen grote kweekscholente doen geschieden vond algemene instemming. Doch ookhier werd â€” moeten we zeggen volledigheidshalve? â€” denorm van een iedeale opleiding, die voorlopig volkomen on*mogelijk is, gelijkwaardig, even lang als de onderwijzersoplei*ding, het congres voorgehouden.

Het plan Kleiwegt doet zeer sterk denken aan de opleidingvoor de indische hoofdacte, die in Nederlandsch*Indi?? om*streeks 1936 werd ingevoerd voor niet*europese leerkrachten.Hier ook (zie het artikel â€žDe Hoogste Opleiding van onsonderwijzerscorps" in â€žDe Nederlandse School" van 1 Nov.1946) was gestreefd naar een zuivere vakopleiding: pedagogiek(psychologie en didaktiek) g?Š?Šn wijsbegeerte en g?Š?Šn vol*ledige geschiedenis van opvoeding en onderwijs, maar eenstraffe diepingrijpende praktische vorming in goede leer*scholen, onder leiding van pedagogiekleraren en neerlandici,Nederlands en capita selecta uit de sociologie, ethnologie eneconomie. Feitelijk is het plan Kleiwegt en deze vroegere com*binatie kweekschool*nieuwe hoofdacte identiek met dit ver*schil, dat het

kweekschooldiploma in Indi?? reeds onderwijs*



??? 189 bevoegdheid gaf, wat bij Kleiwegt gelukkig niet het geval is. Men kan, zelfs in een zo uitvoerig praeadvies als dat vande heer Kleiwegt, niet verwachten, dat een gedetailleerd over?zicht gegeven wordt. Bij de debatten bleek echter, dat dehoofdinspecteur van de onderwijzersopleiding wel elk onder?deel ter dege overdacht had: speciaal zijn opmerkingen overde aesthetische vorming (geschrapt uit zijn prae?advies wegensplaatsgebrek) zullen velen volkomen bevredigd hebben. Wij wijzen nog op het streven te komen tot grote kweek?scholen; deze bieden toch veel meer mogelijkheden, dan devele soms zeer kleine schooltjes (ons land telt er bijna 90)die voortdurend te kampen hebben met grote moeilijkheden.Kweekscholen met goede ruime internaten (tot het beruchtekosthuizenstelsel van

vroeger zal men, hopen wij, niet willenterugkeren) zullen de streekkweekschooltjes dienen te ver?vangen. De heer Kleiwegt verwacht dat de directeur dezerkweekscholen de leraar pedagogiek zal zijn. En hiermedezal aan een ongewenste toestand in onze opleiding een eindegemaakt zijn. Het was een grote teleurstelling voor de congressisten, datProf. Langeveld door ziekte verhinderd was zijn referaat tehouden. Het prae?advies had de verwachting gewekt van eenpittig referaat. Op welk een verdienstelijke wijze Prof. Kohnstamm ookde taak van zijn leerling overnam â€” het was een teleur?stelling de man zelf, die het V.H.M.O, zo goed kent enfeitelijk ononderbroken strijdt voor regeneratie van dit onder?â– ^ijs, niet te mogen horen. Er is geen leraarsopleiding in ons land, â€žDe

universitairWetenschappelijke opleiding tot wiskundige, taalkundige, schei?kundige enz, levert als administratief bijproduct de bevoegd?beid tot het geven van onderwijs in de wiskunde, een of meertalen enz, op. Het geven van onderwijs wordt hiermede aanhet toeval overgelaten. Ziehier de kern van de gedachten dieProf, Langeveld in zijn prae?advies gaf. De tegenkanting die de prae?adviseur van lerarenorgani?saties verwacht i. v.m. zijn eis tot praktische vorming en ge?degen studie van paedagogiek en psychologie â€” kwam reedscongresse voor de dag bij de debatten. Men wilde deUniversiteit als centrum van wetenschappelijke onderzoekenuiet devalueren tot een kweekschool voor leraren. Een univer?siteit zou geen hogere vakschool mogen zijn, In zijn antwoord



??? 190 wees Prof. Kohnstamm er op dat de grote centra voorwetenschappelijk onderzoek meestal niet meer in de universi*teit ge??ncorporeerd zijn: de grote industrie??n hebben dezetaak overgenomen voor een heel belangrijk deel. â€” En, vroegde referent zich af â€” is de universiteit toch ten slotte geenhogere vakschool: zij leidt op â€” en dat is in deze tijd haarmeest omvangrijke taak â€” tot arts, jurist, ingenieur â€”. Vorrink leidde, met een kleine en geslaagde vervangingdoor de partijsecretaris, het congres op een uitnemende, vaakgeestige wijze. Zo'n voorzitter bepaalt voor een groot deelde sfeer van een congres en die sfeer was goed, opgewekt,soms geestdriftig. Door zijn rede over de democratische principes der Partijvan de Arbeid, over de vrijheid van nederlandse ouders deschool voor hun

kinderen te kiezen die zij wensen â€” eenrecht, dat buiten onze grenzen, ook in zeer democratischelanden, nog lang niet erkend wordt â€” gaf Vorrink hetcongres een indrukwekkend slot. Deze vrijheid der oudersis niet een compromis maar een essenti??el stuk in het >onder*wijsprogram van de Partij, zelf gewild, met volle overtuiginggepropageerd, uitgevoerd. TIJDSCHRIFTEN. Ons Eigen Blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensweeshuis,Tilburg. No. 7 (jrg. 34). In dit nummer trof ons het artikel van W. van de Pas over â€žHet RapÂ?port Sassen over film en jeugd". In haar rapport kwam deze commissieindertijd tot de overtuiging, dat het bioscoopbezoek aan kinderen beneden14 jaar geheel verboden moest zijn. Alleen onder geleide van ouderenmochten de kinderen de films bezoeken, die

toelaatbaar werden geachtvoor alle leeftijden, terwijl het bezoek aan speciale kinderfilms aan geenenkele beperking onderhevig was gemaakt. In het onderwerp van wet, dataan dit rapport is toegevoegd, wordt tot verwondering van de Heer Vandc Pas van een dergelijk verbod niet meer gerept. De schrijver is erbenieuwd naar te vernemen, waarom de Commissie cn ook de Ministerhun â€žeenstemmig ingenomen standpunt" hebben prijsgegeven. Voor degenen, die zich interesseren voor het probleem der beeldromanswijzen we op het artikel van Fr. M. Ph. â€žKatholieke beeldverhalen (â€žComicBooks") in Amerika", bewerkt naar â€žCatholic Schooljournal". Frater Ph.wijst hier op het voorbeeld van Amerika, waar men in R. K. kringen deberuchte beeldromans met stijgend succes vervangt door

Katholieke beeld*verhalen, die o. m. het leven van Pater Damiaan, Jeanne d'Arc, Franciscusvan Assissi tot onderwerp hebben. Men bepaalt zich dus niet tot beÂ?



??? 191 strijding, maar geeft de jeugd ook paedagogisch waardevolle beeldromansin handen. No. 8. Hier vonden we o.a. een artikel van Aug. A. Boudens over â€žOudersen School". De Heer Boudens maakt de opmerking, dat de stem derouders in de school te weinig wordt gehoord, terwijl zij toch een beÂ?langrijk stuk opvoeding in de handen van â‚?6n â€ž gezelschap dames enheren" leggen, waarover zij niet de minste zeggingschap hebben. SchoolÂ?en Kerkbestuur knappen de zaken wel op, en de meeste ouders gelovenhet dan verder wel. â€žOp welke wijze het recht der ouders zelf eenwoordje mee te spreken in het opvoedingsinstituut, dat wij â€žschool"noemen, het beste verwezenlijkt zou kunnen worden, is een probleem,dat natuurlijk eens grondig en van alle kanten bekeken zou

moetenworden." Belangwekkend is ook het artikel van J. v. d. N. â€žTe hoog gemikt?"De schrijver is van oordeel, dat men in het algemeen een te geringe dunkheeft van hetgeen de kinderen in de voordrachtkunst, en ook bij hetkindertoneel kunnen bereiken, en hij geeft verscheiden voorbeelden, waarÂ?uit blijkt, dat men van onze jongens en meisjes meer kan verwachten danâ€?nen in de regel doet. De Christelijke School (red. E. H. Bos, enz.). Uitg.: Nygh en VanDitmar, VGravenhage. No. 11 (3e jaargang). In no. 11 en 12 van dit tijdschrift vinden we een interessante enlevensechte beschouwing van Jobs. Tigchelaar over â€žDe Zondag in hetGezin". Hij schetst in deze beide artikeltjes de moeilijkheden, die deChristelijke Zondagsviering voor verscheiden ouders met zich mee brengt,wijdt hierbij ook

behoorlijk aandacht aan het kind in de puberteitsÂ?leeftijd. Dit verwondert ons niet van deze schrijver, die over de godsÂ?dienstige opvoeding in de puberteit een belangwekkende studie heeftEescbreverÂ?. In dezelfde nummers treft men een artikel van C. Schout over â€žOverÂ?heid en Schoolleven". Deze wel z?Š?Šr principi??le bijdrage verdient alleAandacht van degenen, die zich een beeld wilen vormen van de spanÂ?fingen, die er bij het Gereformeerde deel van ons volk tussen school enstaat bestaan. No. 12. Dr. T. Schoneveld geeft een artikel over â€žDesiderata voor het Bijbels'Onderwijs". Hij is van mening, dat men niet alleen uit de Bijbel dient teJ'ertellen, maar ook ??ver de Bijbel als boek. Immers de Bijbel heeft alsoek zijn geschiedenis, en ook zijn problemen, en Dr. S. acht het

noodÂ?Zakelijk, dat het kind ook in dit boek de weg leert vinden. Da/fon (red. L. Costers en Mevr. D. J. van Arkel). Off. org. Ned.Ualtonvereniging. Uitg.: J. B. Wolters, Groningen. Het derde nummer van de tweede jaargang van dit kleine, maar toch^el belangrijke en instructieve tijdschriftje bevat een verkorte weergavetwee lezingen, die op de DaltonÂ?conferentie op 24 en 25 Febr. van



??? 192 dit jaar te Amsterdam' werden gehouden, nl. P. Bakkum, â€žVrijheid, On*derlinge samenwerking, Individueel werk", en J. Jonges, â€žDe psycholo*gisch'paedagogische achtergrond van de Daltonschool". Dux (red. Dr. H. M. M. Fortmann, enz.). Uitg.: De Katholieke Jeugd*raad. No. 1 en 2 (zeventiende jaargang). Dit gecombineerde nummer, waarmee â€žDux" zijn zeventiende jaargangopent, is geheel gewijd aan de aesthetische opvoeding. Het inleidendeartikel â€žHet aesthetische in de opvoeding" is van Dr. N. Perquin SJ.Hierna volgen de meer gespecialiseerde bijdragen, die zonder uitzonderingbelangwekkend zijn. Zo schrijft Dra. Dresenâ€”Coenders over de psycho*logie van het fabrieksmeisje, Mevr. O. van Andelâ€”Ripke over â€žMeisjes*lectuur". Degenen, die zich voor jeugdtoneel

interesseren, moeten vooralde artikelen van Dr. Perquin en van Egbert van Paridon niet ongelezenlaten. No. 3. Hierin vindt men verschillende artikelen over de verhouding van â€žVrijeJeugdvorming en Burgerlijke Overheid". Dit is een belangrijk probleem,dat hier deskundig wordt toegelicht. No. 4. Dit nummer bevat vrijwel uitsluitend artikelen, die handelen over deverering van Maria en de Heiligen. Het wordt geopend met een alÂ?gemene beschouwing van Dr. H. M. M. Fortmann. Irma Meyer geefteen aantal mooie gedichten in haar artikel â€žLoflitanie der dichters terere van Maria". Dr. Perquin en Dr. H. M. M. Fortmann behandelen inhun artikels, resp. â€žMaria en haar jongens", en â€žJongens, meisjes enheiligen", de paedagogische moeilijkheden en mogelijkheden, die er liggenop het gebied van de

Maria* en de Heiligenverering. Het Kind (red. Mevr. J. Riemensâ€”Keurslag). Maart 1950. Uitg.: C. A.Spin en Zn., Amsterdam. â€žHet Kind", dat ondanks zijn vijftig*jarige leeftijd nog weinig grijzeharen vertoont, bevat o. m. een paar heemkundige bijdragen, nl. W. Din*gelde in â€žPalmpasen in Twente", en Dr. A. B??hmers â€žFries Hout*snijwerk". W. A. Liefland, die kort geleden een boekje het licht deedzien over de wilde van Aveyron (uitg. J. B. Wolters), schrijft overâ€žWilden, bosÂ? en wolfskinderen". Van belang is ook het artikel vanA. van Tongeren over â€žKinderen met Vallende ZiekteÂ?Epileptici". Deschrijver, die zelf aan een school voor geestelijk misdeelden werkzaam is,geeft een beeld van de aard, de kans op genezing, en de zorg voor depati??nten. C. WILKESHUIS. Het ligt in de bedoeling

zo mogelijk een gecombineerdJuli/Aug.*nummer te laten verschijnen. De Redactie.



??? 193 KOHNSTAMM. Sommige mensen worden een kollektief bezit en zo is hetmet Kohnstamm gegaan. Daarbij is het merkwaardig genoegeen kroon van de grijsaard geworden, niet die van de manvan middelbare leeftijd, welke hem werd opgezet, toen menhem jaar na jaar in de laatste vijftien jaren steeds meer als eenalgemeen eigendom van het Nederlandse volk is gaan be*schouwen. Kohnstamm is overal, Kohnstamm is van alles opde hoogte, Kohnstamm ziet relaties en mogelijkheden waarniemand ze nog of meer ziet, voorvoelt een maatschappelijkebehoefte, Kohnstamm vindt een vorm, om daarin te voorzien.Zo werd hij de behartiger ener zaak van gans het volk. Daarbijkomt, dat hij onbaatzuchtig en onpartijdig is als geen tweedeen daarom slechts vermeden of gewantrouwd kan

wordendoor hen die zich reeds schuldig weten. "Wie dit leven overziet, wordt met sprakeloosheid geslagendoor de veelheid, de verscheidenheid, de effektiviteit en hetniveau van zijn theoretische en praktische aktiviteit. Zo sterken zo vitaal is deze vijf*en*zeventigjarige nog, dat niemander aan denkt hem te huldigen met vormen van feestelijkheiden betoon van erkentelijkheid, die een afscheid zoudenkunnen suggereren. Geen feestbundel toen hij zeventig werd,geen feestbundel toen hij vijfenzeventig werd. Toen een watge??mproviseerd feest, nu een zo mogelijk n??g ge??mproviseerderfeest. Toen een ononderbroken arbeiden aan zijn kant â€”thans een ononderbroken werkzaamheid. En toch: zeldenomringde een Nederlands geleerde en nog wel een Nederlandspaedagoog een zo grote warmte van

genegenheid, eerbied endankbaarheid. Zelden werd het iemand vergund, z?? zijn levendoor, maar in stijgende mate nog bij het meerderen der jaren,de tijdgenoot van alle levende generaties te zijn. Dit alles is gegeven alleen aan de groten van hart en dei^ijken van geest. Dat wij hem in ons midden hebben mogen, is ons eenheel bizonder genadegeschenk. Wij â€” dat is dit Nederlandse Paedagogische Studi??n, XXVII. 13



??? 194 volk; dat zijn z'n talrijke oudjsleerlingen, oud^collega's, opÂ?volgers, medewerkers, commissieleden uit talrijke commissiesâ€” dat zijn ook de redaktieleden en de uitgever van Paeda?gogische Studi??n. Het zijn de talloze lezers van zijn artikelenen boeken. Meest van al moesten hem de ouders van Neder?lands jeugd dankbaar zijn. Maar zij kunnen hun dankbaarheidstem geven. Daarom willen wij hier ook voor hen spreken.Want hij koos, komende uit een erkende en gewaardeerdewetenschap als de physika, een niet?erkende, niet?gewaar?deerde, ja zelfs veelvuldig verachte wetenschap om denwilleder bizondere waarde, welke hij aan de opvoeding en aan dedoordenking der opvoedingsvraagstukken toekende. En wieeer dan de ouders der kinderen van Nederland zouden hemdaarvoor dank

verschuldigd zijn? Zal men ieder die een gezegende ouderdom geschonkenkrijgt de waardige rust toewensen van een teruggetrokkenleven, gewijd aan eigen voorkeur, aan stille bespiegeling, aanhet liefdevolle gadeslaan van wat aan kleins en teers opbloeitin eigen nageslacht â€” Kohnstamm dient men wat anders toete wensen. Rusten zal hij niet v????r de dood hem velt, rustzal hij zich bij zijn leven niet gunnen. Toch is hij niet derusteloos gejaagde â€” integendeel: dit alles wordt opgebrachtuit een diepte, vol van kracht, uit een overzicht open alleenaan de begaafden, uit een evenwicht van hen die het grotegeduld en de ware deemoed kennen, die alle zijn uit God enuit God alleen. Zo moge het dan ook volbracht worden, dit grote werkvan Genade en van eigen overgave. Beter wens weet ik althans voor

hem niet te bedenken. M. J. L. Van harte sluiten wij ons bij deze hooggestemde gelukwensvan ons redactielid, Prof. Dr. M. J. Langeveld, aan. Zij ver?tolkt geheel ook onze gevoelens. Redactie en Uitgever.



??? 195 NAAR EEN VERDERE ORGANISATIEVAN ONS ONDERWIJS DOOR Dr. H. NIEUWENHUIS. Kortgeleden verscheen als â€žLosse Paedagogische Studie" depublicatie â€žAlgemeen vormend onderwijs voor de gehelenederlandse jeugd". Hierin werden een aantal artikelen bijeenÂ?gebracht, die in het tijdvak van November 1948 t/m Februari1950 in â€žPaedagogische Studi??n" gepubliceerd waren, die allebetrekking hadden op het â€žgewoon lager onderwijs", hetdaarbij aansluitende â€žvoortgezet gewoon lager onderwijs",speciaal in verband met de wijziging van de lagerÂ?onderwijswet1920, en die tevens aandacht besteedden aan het nijverheidsÂ?onderwijs, in het bizonder dat van jongens, maar slechts voorzover het in betrekking staat of zou moeten staan tot hetL.O. en V.G.L.O. De

titel van genoemde â€žLosse Paedagogische Studie", luiÂ?dende: â€žAlgemeen vormend onderwijs voor de gehele nederÂ?landse jeugd" geeft het probleem, dat al de saamgebundeldeartikelen doortrekt en verenigt, m. i. dan ook niet alleen korten duidelijk, maar ook juist weer. Toch is in deze artikelenbundel niet sprake van de gehelenederlandse jeugd, of althans maar ten dele. Wel is dit nl. inzoverre het geval, als het hier gaat om acht jaar ondervv^ijs,dat voortaan het minimum zal vormen voor alle, normale,nederlandse kinderen, maar aan de andere kant gaat het tochvooraal om die jongens en meisjes, die na de lagere school??f naar het V. G. L. O. gaan ??f naar een school voor lagernijverheidsonderwijs. (Ten aanzien van het lagere landÂ? entuinbouwonderwijs werd een rapport van de

KoninklijkeNederlandse Landbouw Comit?ŠÂ?Commissie opgenomen.) DeÂ?genen, die na de lagere school, hetzij direct, hetzij via eenspeciale opleidingsklas, bestemd zijn voor het U. L. O. ofV.H.M.O. werden buiten beschouwing gelaten. Volkomenterecht overigens, omdat er wat deze leerlingen betreft, geensprake was van verandering in het voor hen bestemde algeÂ?nieen vormend onderwijs. En juist deze re??le of mogelijkeVerandering was het, die de aanleiding vormde tot het schrijÂ?Ven van de genoemde artikelen. In deze artikelen werd mede veel aandacht besteed aan de



??? 196 organisatievorm van het onderwijs, vooral wat betreft deonderlinge samenhang tussen het L.O., V.G.L.O., N.O.en lager landbouw* en tuinbouwonderwijs, en wel zo, datspeciaal in het eerste artikel: â€žDe impasse V.G.L.O.â€”N. O.Een uitweg?" door I. van der Velde, een zeer bepaaldeorganisatievorm werd voorgesteld. Het lijkt thans zeer waarschijnlijk dat deze vorm in hoofd*zaak werkelijkheid zal worden. Van objectief belang is hier*bij, dat hier aan een gedeelte van ons onderwijs een syste*matisch doordachte organisatievorm zal worden geschonken,die de plaats in zal nemen van de tot nu toe heersende systeem*loosheid. Heeft niet reeds in 1898 Prof. Dr. J. H. Gun*ning Wzn. er op gewezen, dat wij in Nederland in plaatsvan een onderwijsstelsel slechts een stel scholen bezitten?Het lijkt

erop, dat dit nu zal gaan veranderen. De redactie van â€žPaedagogische Studi??n" meende nu, dathet van belang kon zijn ook de organisatievorm van die vor*men van voortgezet onderwijs, die eveneens algemeen vormendonderwijs geven, maar meer dan de tot nu toe genoemde devorming van de theoretische intelligentie verzorgen, aan eennadere beschouwing te onderwerpen, en dan weer speciaalin verband met nieuwe gedachten, die zich op dit terrein aan*kondigen. M.a.w. een nadere doordenking te geven van deproblematiek, die in de uitgave â€žAlgemeen vormend onderwijsvoor de gehele nederlandse jeugd" aan de orde werd gesteld,maar nu toegepast op het U. L. O. en V. H. en M. O. Ookhieraan zullen een aantal artikelen gewijd worden, waarmedewe in dit nummer reeds een begin

maken. In dit eerste komen slechts enkele algemene aspecten tersprake. Als uitgangspunt daartoe keren we nog even terug tothet reeds genoemde artikel van de heer Van der Velde: â€žDeimpasse V. G. L. O.â€”N. O. Een uitweg?", waarin het volgendevoor ons betoog van belang is. In genoemd artikel wordt voorgesteld aan beide onderwijs*takken: het V.G.L.O. en het N. O. voor jongens een ge*meenschappelijk basisjaar te geven, dat volgt op zes jaren ge*woon lager onderwijs. Op dit basisjaar volgen dan of 2 jaarN. O. of 2 jaar V. G. L. O. (Practisch zal deze laatste richtingvoorlopig wel tot 1 jaar beperkt blijven.) Van der Veldeis van mening dat op deze wijze de bestaande controverse tus*sen het V. G. L. O. en N. O. kan worden opgeheven. Op pg. 12 van genoemde â€žLosse Paedagogische

Studie"zegt hij: â€žW-ij hebben de, misschien wat optimistische, over*



??? 197 tuiging dat een synthese magelijk is. Zij ligt daarin, dat wevoor de niet'studeveride mannelijke jeugd niet langer tweesdfjooltypen handhaven, dus geen aparte scholen meer voory. G. L. O. en geen aparte ambachtsscholen, doch dat menkomt tot een nieuw schooltype, waar alle jongens wordenopgenomen die met het meer abstract'intellectuele onderwijsvan U. L. O., M. ?“. of V. H. O. ontvangen. Dit nieuwe school*type, waarin dus alle bestaande inrichtingen voor jongens ?¨nalle bestaande scholen voor V. G. L. O, opgaan zal voorlopigdriejarig (moeten) zijn." Ten aanzien van de meisjes meent de auteur, dat, althans inafzienbare tijd de bestaande toestand wel onveranderd ge*laten zal moeten worden, nl. dat de meisjes, die het lagerN.O. zullen volgen, direct van de lagere school

daarnaarovergaan, en dus 2 jaar N. O. zullen ontvangen. Ik komhierop aanstonds nog even terug. Van der Velde beperkt zich verder tot het onderwijs aanjongens, en wij zullen hem nog even volgen in zijn verderhetoog. Hij rekent dus voorlopig met een driejarige school,..waarin drie leerelementen naar voren komen...: a. algemeen vormend onderwijs; b. algemene handvaardigheid; c. vak*technische scholing." En hij vervolgt: â€žWe denken ons de organisatie van die school als volgt: Het eerste leerjaar is voor alle leerlingen verplicht; naeen jaar volgt differentiatie. Wat weids gezegd: we passenop dit nieuwe schooltype de Lyceumgedachte toe. De leerstof in dit eerste leerjaar dient uitsluitend voor: a. algemeen vormend onderwijs; b. algemene handvaardigheid. Na dit basisjaar volgt de splitsing. Een

gedeelte der leer*lingen blijft onderwijs ontvangen in dezelfde geest, behoudtdus algemeen vormend onderwijs en onderwijs dat alge*mene handvaardigheid aankweekt; een ander gedeelte krijgtonderwijs met een principieel anders gerichte doelstelling: hetbehoudt algemeen vormend onderwijs, doch in afnemendeomvang en ontvangt daarnaast en in toenemende mate de vak*technische scholing van het N. O." Ik heb dit citaat zo uitvoerig genomen, omdat de gedachteWaarop het daarin behandelde rust, voor het volgende vanessentieel belang is. Ik vind hier nl. een grondvorm, die,mutatis mutandis, voor ons gehele onderwijs kan gelden.



??? 198 Om dit duidelijk te maken bekijken we even het overigevoortgezette onderwijs, voor zover dit ook op de lagereschool volgt. Daar is dan in de eerste plaats de 4?jarige U. L. O.?school,die opleidt voor een diploma, A of B, dat toegang geeft totallerlei functies in het maatschappelijk leven, maar ook totandere onderwijsinrichtingen, b.v. verschillende typen vansecundair of middelbaar nijverheidsonderwijs. Daarnaast ken?nen we de 3?jarige U. L. O.?school. Vervolgens hebben we deH.B.S., die voor haar leerlingen de weg opent of naar demaatschappij, of naar andere inrichtingen van voortgezet on?derwijs of naar het hoger onderwijs. En tenslotte het gymna?sium, dat in hoofdzaak zijn leerlingen aan het hoger onderwijsaflevert, althans dit beoogt te doen. Daarnaast nu wordt in de laatste tijd nog al

gesproken overde mogelijkheid en wenselijkheid van het cre??ren van eennieuw schooltype: een vierjarige algemene middelbare school,die vooral voorbereiding zou moeten geven voor de maat?schappij, en die geen toegang zou geven tot hoger onderwijs,al wordt dit laatste niet altijd uitgesloten. Ook wordt over?wogen de 5?jarige H.B.S. te verlengen tot een 6?jarige. Laten we trachten deze gegevens nader te concretiseren enin onderling verband te plaatsen. Het is algemeen bekend dat zowel op de U. L. 0.?scholenals op die van het V.H.M.O. zich een groot aantal leerÂ??lingen bevinden, die het onderwijs van deze inrichtingen nietkunnen volgen, en dat slechts een klein gedeelte de eindstreepen dus het gewenste diploma haalt in de daarvoor offici??elvastgestelde tijd. De cijfers, die hieromtrent

landelijk of plaat?selijk beschikbaar zijn, komen vrij algemeen hierop neer, datbij het U.L.O. ongeveer 1/3 der leerlingen in normale tijdhet diploma haalt en op de H. B. S. V4 deel. Unaniem is mendan ook van mening dat op alle inrichtingen van scholen voorvoortgezet onderwijs veel leerlingen aangetroffen worden, diedaar niet thuis horen, zowel terwille van die leerlingen zelf,als van de school, en zelfs ook ter wille van de docenten enhet huisgezin der leerlingen. Anderzijds blijken er b.v. op de U. L. 0.?scholen leerlingenaanwezig te zijn, die wat hun intelligentieniveau betreft, zekermet vrucht een H. B. S. of Gymnasium zouden kunnen volgen. In het begin van het schooljaar 1948â€”1949 werd in een17?tal eerste klassen van Ulo?scholen in Den Haag door eenstudiegroep van Ulo?leerkrachten een

intelligentieonderzoek



??? 199 ingesteld, met de bedoeling de gang van de leerlingen dezerklassen door de gehele school te volgen en daarbij tevens nate gaan in hoeverre de uitslag van het testonderzoek klopt metde bereikte resultaten. Pas aan het eind van de 4Â?jarige periode.Waarover dit onderzoek loopt, zal het mogelijk zijn conclusieste trekken. Voor de kwestie, die ons hier interesseert, is echterook reeds de uitkomst van het eerste onderzoek van waarde.Daarbij moeten echter twee opmerkingen gemaakt worden: 1". Het onderzoek geschiedde met een groepstest en deresultaten moeten dus zeer voorzichtig gehanteerd worden.Toch kan men het globale beeld, dat als resultaat van dezeeerste benadering ontstaat, voor het hier gestelde doel zekergebruiken. 2Â°. De uitkomsten van het testonderzoek werden

gegroeÂ?Peerd als eenheden, die telkens 5 punten omvatten, zodat deleerlingen met een I.Q. van 80â€”84, 85â€”90 enz. telkens bijelkaar genomen werden. Een voordeel van deze handelwijze is, dat een schijnnauwÂ?keurigheid, die onderscheid zou maken tussen een intelligentievan b.v. 101 en 102 vermeden wordt; een nadeel, dat deuitersten, die op deze wijze worden vastgesteld een iets ongunÂ?stiger beeld kunnen geven dan in werkelijkheid aanwezig is.Verschijnt b.v. in de tabel een laagste groep met een I.Q. van80â€”84 en een hoogste met een I.Q. van 130â€”134, dan kanin werkelijkheid de schaal der I.Q.'s voor een bepaalde klasliggen tussen 84 en 130 en niet tussen 80 en 134, maar ikgeloof dat hierdoor het algemene beeld toch nauwelijks beÂ?invloed wordt. Wie krijgen dan voor de 17

aanvangsklassen van de 11onderzochte scholen de volgende tabel: School Variatiebreedte derIntelligentiequotienten A 95-139 B 90-129 C 85-129 D 95-134 E 85-129 F 85-134 G 80-124 H 80-134 J 80-119 K 85-124 L 80-119



??? 200 Van deze 11 scholen zijn de scholen A t/m H 4*jarige, descholen J t/m L S^jarige, zg. Handels#Uloscholen. Vat men de resultaten voor de en jarige Ulo#scholenapart samen, dan krijgt men het volgende beeld (fig. 1 en 2): Beneden 105: 34.9%. Stelt men een I.Q. van 105 als minimum voor een vrucht*bare Ulo*schoolloopbaan, dan blijkt voor de 4*jarige scholen34.9 o/o en voor de 3*jarige sholen 63,2 "/o niet aan dezevoorwaarde te voldoen i). 1) In verband met het reeds vermelde feit, dat slechts Va deel der leeiJ'lingen van de 4*jarige scholen het diploma behaalt, verdwijnt dus blijkÂ?baar nog een ander derde deel, om allerlei andere redenen, dan eenonvoldoende intelligentieaanleg. Het ligt buiten het bestek van dit artikelhierop nader in te gaan, al ligt hier ongetwijfeld een belangrijk

probleem,ook in verband met een nieuwe organisatievorm van ons onderwijs. Ennog meer met de opbouw van een nieuwe didactiek. Figuur 1.4-jange Ulo'scholen. Aantal leerlingen: 472.



??? 201 Voor een streng?klassikaal onderwijs, met zijn starre een?vormigheid in leerstof en tempo, en met als einddoel: na 4 jaareen diploma, biedt zowel de grote spreiding in I.Q.'s, als hethoge percentage â€žonvoldoenden" nog al een somber perspec? Figuur 2.J-jarige Ulo'Scbolen. tief. En dat blijft zelfs dan gelden, als men van mening is,dat wat hier â€žgemeten" werd, geen intelligentiequoti??nt en dusgeen intellectuele aanleg is, maar een â€žprestatieniveau", al zaldat laatste geval de uiteindelijke prognose na een juisteonderwijsvernieuwing ongetwijfeld hoopvoller kunnen zijn. Voor het V. H. M. O. zal het ongetwijfeld mogelijk zijn eensoortgelijk beeld van de aanvangsklassen te ontwerpen. En nu is de gedachte aan een nieuw type school, in de vorm



??? 202 van een 4*jarige Algemene Middelbare School weer opge*doken en heeft gestalte gekregen in een rapport van deâ€žFundatie Werkelijk Dienen" nadat zij eerder aan de ordegesteld was in het â€žSchema van de organisatie van het onder*wijs", door Dr. G. Bolkestein, 1946. Uit dit rapport blijkt dat er in de maatschappij behoeftebestaat aan een school, die minder hoge en vooral meer be<*perkte eisen stelt dan de tegenwoordige 5*jarige H. B. S., maardie verder gaat dan de bestaande 4*jarige U. L. O. We latende conclusies waartoe de enqu??tecommissie komt omtrent deaard van deze school hier volgen: 1. Een school, die haar onderwijs heeft ingericht met hetoog op de eisen, die de maatschappij stelt aan jongelieden meteinddiploma H. B. S., en die rekening houdt met de eisen vooralgemene

vorming, die ook met nadruk door de maatschappijworden gesteld, wijkt niet alleen af van de huidige H. B. S.*B,maar ook van de H. B. S.*A. Zij nadert meer tot de middel*bare handelsschool, maar wijkt ook van deze af door enerzijdspractischer, anderzijds meer ontwikkeling gevend onderwijs. 2. In een van haar eerste vergaderingen heeft de Commissieals haar oordeel uitgesproken, dat voor degelijk en grondigeindonderwijs een vierjarige opleiding voldoende was. Nuzij op de hoogte is van de eisen die de maatschappij stelt, zietzij zich in haar mening volkomen bevestigd: de door haarvoorgestane school behoeft niet meer dan 4 leerjaren te tellen.Het onderscheid tussen een A* en B*afdeling kan daarbijvervallen. 3. Deze school, die als de beste voor eindonderwijs moetworden beschouwd, geeft tevens

een geschikte voorbereidingvoor allerlei vakopleiding en een goede grond voor directvoorbereidend hoger onderwijs. Het is niet duidelijk of de enqu??tecommissie van meningis, dat de gehele 5*jarige H. B. S. in een 4*jarige moet wordenomgezet of dat daarnaast nog plaats is voor een 6*jarigeH.B.S., waarvoor in de laatste tijd eveneens stemmen op*gaan. Ook is het niet duidelijk op welke gronden de voor*gestelde 4*jarige A. M. S. â€žeen goede grond voor direct voor*bereidend hoger onderwijs" geacht wordt. Wij gaan hierechter niet op deze punten uitvoerig in, maar bepalen ons ') Fundatie Werkelijk Dienen. Verslag van de enqu??te over het mid*delbaar onderwijs. 's*Gravenhage 1950.



??? 203 voorshands tot de hoofdgedachte: het stichten van een 4njarigeA.m..S. En we brengen deze gedachte in verband met degegevens, die we zojuist omtrent de Uloeschool gaven endenken daarbij tevens aan de vele leerlingen, die het M. O.en V.H. O. bezoeken, maar voor wie deze scholen te hogeeisen stellen. En dan heeft, naar onze mening, de gedachtevan een 4Â?jarige A. M. S. veel aantrekkelijks. Op deze schcK)lzouden de leerlingen, voor wie het V.H.M.O. te zwaar is,een plaats kunnen vinden, benevens de meest intelligente leerÂ?lingen der UloÂ?school. Maar we krijgen dan naast H.B.S.en Gymnasium een Algemene Middelbare School en de UloÂ?school. Keren we nu terug naar ons uitgangspunt, waar gesprokenwerd over de Ambachtsschool en de school voor V. G. L. O.en waar

Van der Velde voor deze beide typen de LyceumÂ?gedachte naar voren bracht. Zou het nu niet mogelijk zijn,hier dezelfde gedachtegang te volgen, en wel in deze zin, datWe de Lyceumstructuur toepassen op H. B. S. en Gymnasium(een geenszins nieuwe figuur) en ook op de A.M.S. en deU.L.O.? Als grondschema voor onze onderwijsorganisatie zoudenWe dan deze figuur krijgen: Na de lagere school gaan de leerlingen in drie hoofdrichÂ?tingen uiteen: I. Een schooltype waarbij de vorming van de practischeintelligentie en de handvaardigheid overheerst. II. Een schooltype waarbij de vorming van de theoretischeintelligentie overheerst, maar dat toch rechtstreeks voorbereidtop de practijk, hetzij in de vorm van een betrekking, hetzijin het volgen van een vakschool. III. Een schooltype waarbij de

vorming van de theoretischeintelligentie overheerst en dat opleidt voor het hoger onderÂ?wijs. Gemeenschappelijk gelde voor alle drie typen dat zij naastde gewenste intellectuele vorming voldoende aandacht sehenÂ?ken aan de vorming van de totale persoon, natuurlijk iedereigen niveau. Alle drie de richtingen bezitten de Lyceumstructuur, waarÂ?bij deze een nog meer gedifferenti??erde vorm zal kunnenVerkrijgen, dan thans meestal gebruikelijk is. Dit grondschema moet natuurlijk nader in concreto uitÂ?



??? 204 gewerkt worden. Hier zullen we slechts enkele hoofdlijnenkunnen trekken. I. Voor een meer ged?Štailleerde bespreking van dit school?type verwijs ik naar de reeds genoemde â€žLosse PaedagogischeStudie: Algemeen vormend onderwijs voor de gehele neder?landse jeugd", speciaal naar het daarin voorkomende artikelvan Van der Velde. Het onderwijs aan jongens en meisjesis hier gescheiden, al zou het zeer gewenst zijn voor bepaaldeleerstofonderdelen gemeenschappelijke lessen te organiseren. De meisjes gaan na de 6e klasse der lagere school twee jaarnaar de huishoudschool, c.q. de landbouwhuishoudschool.Het zou aanbeveling verdienen deze scholen 3?jarig te maken.In de eerste plaats om een principi??le gelijkstelling met hetonderwijs aan jongens te verkrijgen. In de tweede

plaats,omdat het mogelijk zou zijn, aan de algemene culturele vor?ming van deze meisjes meer tijd te besteden, welke vormingook bij een modernisering van het huidige â€žalgemeen vormendonderwijs", zoals het â€žrapport Kohnstamm" t. a. v. dezescholen voorstaat, m.i. nog onvoldoende tot haar recht komt.De kunstzinnige vorming, c.q. de vorming tot kunstgenotzou zeker een grote plaats moeten en kunnen innemen. De jongens gaan na de 6e klasse der lagere school naar eenalgemene vormingsklas, waar algemeen vormend onderwijs enalgemene handvaardigheid onderwezen wordt. Daarna volgenof 2 jaar Ambachtsschool, of 2 jaar V. G. L. O. (wettelijkthans nog slechts 1 jaar), of 2 jaar lagere land? en tuin?bouwschool. IL Op dit schooltype komen de leerlingen, van wie rede?lijkerwijze vermoed

kan worden, dat zij zeker geen hogeronderwijs zullen kunnen volgen, noch de 6?klassigc school, dievoorbereid voor dit hoger onderwijs. (Over deze 6?klassigeschool aanstonds meer.) Ook deze school begint met een basisjaar. Daarna volgteen differenti??ring, waarbij de zwaarste studie in niveau over?eenkomt met de A. M. S., zoals die in het rapport van deâ€žFundatie Werkelijk Dienen" gevraagd wordt, en de gemak?kelijkste studie overeenkomt met onze 4?jarige Ulo. De aller? 1) Algemeen Vormend Nijverheidsonderwijs voor meisjes. StudieÂ?rapport over doelstelling, organisatie, leerstof, methoden en hulpmiddelen,door de Commissie tot voorbereiding van goede onderwijsmethoden voorhet primaire nijverheidsonderwijs voor meisjes.



??? 205 zwakste leerlingen der tegenwoordige 3* en 4*jarige Ulo zou*den een plaats kunnen vinden op een der scholen van type I. Bij schooltype II zullen ook de handelsscholen onder*gebracht kunnen worden. Dit schooltype zal derhalve overgrote differentiatiemogelijkheden moeten beschikken. Hier zalhet voorbeeld der Amerikaanse Highschool waarschijnlijkveel waardevolle aanwijzingen kunnen geven. Dit schooltypekan dan voorbereiden voor verschillende maatschappelijkefuncties, als ook voor andere onderwijsinrichtingen als Mid*delbaar Technische School, Zeevaartschool, Kweekschool,secundaire en tertiaire huishoudscholen. III. Dit schooltype is bestemd voor jongens en meisjes diezeer waarschijnlijk de capaciteiten hebben hoger onderwijste volgen, of die na be??indiging van deze school

een hogereniaatschappelijke functie zullen bekleden. Ook hier weer een gemeenschappelijk basisjaar. Daarnasplitsing in H. B. S. en Gymnasium, c.q. de Lycea A, B enC uit â€žhet schema Bolkestein". De volledige opleiding omvat6 jaren. Ook hier kan door het instellen van kern* en keuze*vakken een grote mate van differentiatie bereikt worden, eendifferentiatie die zowel rekening kan houden met de belang*stelling en de belangen van hen, voor wie de school eind*onderwijs zal zijn, als van hen, die hoger onderwijs zullenvolgen. Op deze wijze zou het mogelijk zijn een overzichtelijke engoed functionerende organisatievorm van ons onderwijs teVerkrijgen, zonder dat men de bestaande radicaal behoeft afte breken. Voor individuele gevallen zal het altijd mogelijkmoeten zijn dat een leerling van het ene

schooltype naar hetandere overgaat. Dit brengt natuurlijk altijd moeilijkheden metzich mee, vooral als de overgang naar een moeilijker school*type gevraagd wordt. Maar dat zal toch ook alleen kunnengeschieden voor leerlingen met een begaafdheid, die groter isdan de doorsnee*capaciteit, die kenmerkend is voor de school,die de leerling bezoekt, en men mag verwachten dat dezegrotere aanleg, benevens de andere benodigde eigenschappen,hem of haar over die moeilijkheden zullen heen helpen. Wel zal elk type school een vrij sterk ingrijpende wijzigingVan didactiek en methodiek vragen, maar dit is een eis, dieonder alle omstandigheden gesteld zal moeten worden, zal onsonderwijs over de gehele linie tot een werkelijk wetenschap*



??? 206 pelijk en maatschappelijk gefundeerde vernieuwing willenkomen. Dat dit een werk- van lange adem zal zijn, zal iederbeseffen, die op dit terrein geen onbekende is. Na deze beknopte uiteenzetting over de mogelijke organisa*torische opbouw van ons onderwijs, lijkt het me noodzakelijknog ?Š?Šn punt nader onder 't oog te zien, nl. de differentiatiena de lagere school. Hoe zullen we t. a. v. de leerlingen der lagere school tot dein dit artikel gestelde driedeling komen? Dat hier een zeerbelangrijk moment in de schoolloopbaan en in de levensloopvan de leerlingen optreedt, is zonder meer duidelijk, als menslechts even bedenkt hoe hier â€” van individuele gevallen, dielater nog van schooltype veranderen, afgezien â€” een studie*richting gekozen wordt, die voor de verdere ontplooiings*mogelijkheden

van het kind, zo niet beslissend, dan toch welvan zeer ver strekkende invloed is. Hoe is de situatie thans? De ouders doen gewoonlijk een keus, de afleverende schoolgeeft een advies, en de opnemende school neemt al of niet eentoelatingsexamen af. Van dit toelatingsexamen zijn bekend, ten eerste: zijn ge*ringe selecterende waarde, ten tweede: zijn funeste uitwerkingop het onderwijs van de opleidende scholen, die maar al tevaak tot examendrilinstituten worden of zelfs verworden. Hoe hier tot een verbetering te komen? Men zal m. i. moeten beginnen met dit toelatingsexamen afte schaffen en te vervangen door een proefklasse van ?Š?Šnof enkele weken. Deze werkt voorlopig zeker niet minderselecterend dan het examen, op de duur beslist beter en hetgrote voordeel is: men kan er niet voor drillen.

De lagereschool weet nl. nooit welke vakken en welke onderwerpenuit die vakken aan de orde zullen komen. En de enige manierom van de examendressuur af te komen is: ze radicaal on-mogelijk maken. Anders blijft men stomen, ondanks alle denk*bare wettelijke regelingen. Bemerkt de lagere school eenmaal,dat de examendril doelloos geworden is, dan zal ze zichanders in gaan stellen en meer op aanleg, inzicht en rijpings*graad van haar leerlingen gaan letten, dan op inprentings*geheugen en parate kennis. Dan zal na enige jaren het oordeelvan de lagere school geheel anders gefundeerd worden enmeer waarde verkrijgen. Bovendien zal haar onderwijs ver*



??? 207 anderen en de werkelijke verstandelijke vorming van haarleerlingen ten goede komen. Dit zal weer ten goede komenaan de onderwijsvernieuwing, maar tevens zal aangaande dealdus opgeleide leerlingen aan het eind van de lagere schooleen juister oordeel gevormd kunnen worden, wat hun werkeÂ?lijk leervermogen betreft en ook aangaande hun capaciteit omop eigen kracht te werken en in 't algemeen omtrent hunkarakter. De opnemende school zal in het oordeel van de afÂ?leverende school een meer betrouwbare maatstaf vinden. Zijkrijgt in haar proefklasse bovendien beter geselecteerd mateÂ?riaal. De leerkrachten van de opnemende school stellen dannog een uitgebreid onderzoek in naar de geschiktheid van deleerlingen om hun lessen te volgen en kunnen in veel sterkeremate dan

thans het geval is voor de verdere loopbaan van dedoor hen toegelaten leerlingen verantwoordelijk gesteld worden. Vervolgens zal men de zesde klasse van de lagere school totdetermineerklasse moeten maken. Ongetwijfeld zal de onderÂ?wijzer voor de taak, die hij hier zal vinden, nog voorbereidmoeten worden. Een voordeel zal zijn, dat hij bij de uitoefeÂ?ning van die taak niet meer belemmerd zal worden door hetgedwongen africhten voor een examen. Men zou op theoretische gronden er voor kunnen pleiten,eerst de zesde klasse tot determineerklasse te maken dooro.a. een sterk gedifferentieerd onderwijs in te voeren. Degegevens, die deze differenti??erklasse omtrent de leerlingen20U opleveren, zouden kunnen leiden tot een herwaarderingen omvorming van het toelatingsexamen, eventueel

tot eenVervanging van dit examen door de reeds genoemde proefÂ?klasse. Ik ben echter van mening, dat practisch deze volgordeVeel groter moeilijkheden zal opleveren, daar, zolang het toeÂ?latingsexamen gehandhaafd blijft, de verleiding om door ditexamen de inhoud en de aard van het onderwijs te laten beÂ?palen, voor de opleidende scholen zo groot blijft, dat zijpractisch allen zullen bezwijken en dus in wezen de oudeWeg zullen blijven volgen. Daarom lijkt me dus de beste weg: beginnen met het inÂ?stellen van de proefklasse, daarna zo spoedig mogelijk dezesde klasse omvormen. Het onderwijs in deze klasse zal daneen sterke differentiatie moeten en kunnen tonen. En dezewijze van werken zal eveneens de waarde van het oordeel vande betrokken leerkracht en dus van de afleverende

school sterk vergroten.



??? 208 Daarnaast kan dan nog op geregelde tijden in deze zesdeklasse een intelligentieonderzoek ingesteld worden, in het al?gemeen als een groepsonderzoek, voor enkele moeilijke ge?vallen aangevuld met een individueel onderzoek. En doordathet onderwijs er op gericht zal zijn de gegeven aanleg derleerlingen te ontwikkelen en niet in hoofdzaak een hoeveelheidparate kennis aan te brengen, zal ook de waarde van het in?telligentieonderzoek toenemen, daar de kans gering is, dat meneen meta?stabiele intelligentie test. Door veelvuldig onderling contact tussen afleverende enopnemende school zal men elkanders werkwijze beter kunnenleren kennen en elkanders en eigen oordeel kunnen toetsenaan de verdere gang van de leerlingen door de school. Ikacht dit laatste geenszins een illusie. Wie op

dit terrein geenonbekende is, weet dat zowel bij het middelbaar als bij hetlager onderwijs bij veel leerkrachten dit verlangen naar nadercontact leeft en reeds vorm zoekt. Een plaatselijk en persoon?lijk contact lijken mij hier van veel groter waarde dan eenwettelijke regeling van een toelatingsexamen en het zal m.i.dan ook zeer gewenst zijn, dat men plaatselijk naar de besteoplossing zoekt. Aldus zou de beslissende keus aan het eind van de lagereschool bepaald kunnen worden door drie gegevens: het oor?deel van de afleverende school, het oordeel van de op?nemende school en de uitslag van een, zo mogelijk meerderemalen ingesteld intelligentieonderzoek. Wanneer twee van dedrie gegevens positief zijn, zou de leerling toegelaten moetenworden. Bij toepassing van dat systeem wordt de

mogelijkheid omhet maar eens met een leerling op een zwaarder type schoolte proberen wel tot een minimum gereduceerd. Immers, erzijn drie variaties bij de voorgestelde wijze van beoordelingmogelijk. 1Â°. Intelligentieonderzoek en proefklasse zijn positief, 'toordeel van de afleverende school is negatief. Het lijkt me nietwaarschijnlijk, dat dit geval veel voorkomen zal, maar als hetzich voordoet moet de ouders de mogelijkheid gelaten wor?den hun keus te volgen. 2". Intelligentieonderzoek en oordeel van de afleverendeschool zijn positief, proefklasse negatief. Mocht dit geval zich voordoen, dan moet de leerling â€žthebenefit of the doubt" hebben, maar het lijkt me dat ook deze



??? 209 situatie niet vaak zal voorkomen. Ik geloof trouwens dat bijde voorgestelde wijze van werken, daarbij inbegrepen devernieuwing van het onderwijs in de zesde klasse, de frequen*tie van de overeenstemming der drie toelatingscriteria sterkzal toenemen en zelfs regel zal worden. 3ÂŽ. Proefklasse en oordeel van de afleverende school posi*tief, intelligentieonderzoek negatief. Deze variatie is misschien wel 't minst waarschijnlijk. Dochook hier: bij twijfel 't voordeel aan de candidaat, die toe*lating vraagt. Het oordeel van de afleverende school zal ten allen tijdenaast zich moeten hebben of een positieve uitslag van hetintelligentieonderzoek of van de proefklasse, wil het de keuzevan de afleverende school effectief maken, maar als dat hetgeval is, dan kan men er ook moeilijk bezwaar tegen maken.

Hoe nauwer echter de samenwerking tussen de afleverendeen opnemende school en degene, die het intelligentieonderzoekleidt, wordt, des te groter zal de overeenstemming in oordeelkunnen worden. Het aantal candidaten dat voor een bepaald type schoolafgewezen zal worden, zal dan ook steeds kleiner worden.Voor deze afgewezenen zal de mogelijkheid moeten bestaan,of de zesde klasse van de lagere school nog een jaar te be*zoeken (differentiatie zal hier louter herhaling van het in hetVorig jaar geleerde overbodig kunnen maken), of op eengemakkelijker schooltype toegelaten te worden, eventueel doordaarbij deze school in de gelegenheid te stellen het reeds ge*maakte examenwerk en de andere gegevens te beoordelen. Men kan ten slotte nog de vraag stellen, of het niet mogelijk2ou zijn,

de proefklasse te laten vervallen en dus het oordeelvan het intelligentieonderzoek en dat van de gewijzigde af*leverende school voldoende te achten, of gedifferenti??erde2esde klasse en proefklasse te laten samenvallen, doordatleraren van de opnemende school les komen geven in de af*leverende school. Het eerste acht ik ongewenst: de opnemende school moetmede en zelfs in sterke mate de verantwoordelijkheid voorde toelating van de leerlingen tot haar onderwijs blijvendragen. Het tweede lijkt me practisch moeilijk uitvoerbaar en vanWeinig waarde. Ik zie nl. niet hoe de lessen van de leraarvan het V.H.M.O. of van de Ulo*school van enige waarde Paedagogische Studi??n. XXVII. 14



??? 210 kunnen zijn voor de leerlingen van wie zonder meer duidelijkis, dat ze toch het schooltype, dat hij vertegenwoordigt, nietzullen volgen, tenminste als deze lessen enige selecterendewaarde zullen moeten hebben. Het is zonder meer duidelijk, dat het in dit artikel uitge*werkte plan niet in een handomdraaien verwezenlijkt zal kun*nen worden, maar anderzijds biedt het m.i. een practischbegaanbare weg en de mogelijkheid aanstonds een begin vanuitvoering te maken. En het biedt naar mijn mening wel zo*veel voordelen boven het bestaande, dat het de moeite loontzich hiervoor ernstig in te spannen. BEZWAREN TEGEN DE HUIDIGE ORGANISATIEVAN HET VOORTGEZET ONDERWIJS, â– waarbij de vorming van de theoretische intelligentie overheerst,maar die toch rechtstreeks voorbereidt op

de praktijk, hetzij inde vorm van een betrekking, hetzij in het volgenvan een vakschool, DOOR C. J. ROL. Voor dit artikel is de omschrijving van het tweede school*type, zoals Nieuwenhuis deze formuleerde, als titel over*genomen. Het gaat hier nl. om een groep kinderen, die deeluitmaakt van de schoolbevolkingen van het 3*jarige U. L. O.,het 4#jarige U. L. O. de 3*jarige H. B. S., de 4*jarige handels*dagschool, de meisjes H.B.S., het lyceum en de 5*jarigeH.B.S.*A en B. Enkele van deze scholen zijn ontstaan uit een maatschappe*lijke behoefte, anderen om tegemoet te komen aan een be*paalde groep kinderen. Gezien de spreiding van de intelligentiezou deze sortering scholen, met hun verschillende program*ma's, zo dwaas nog niet zijn, wanneer niet de praktijk toondedat er ernstige bezwaren aan

verbonden waren. Zonder twijfelhebben deze scholen dit gemeen, dat ze klagen over het feitdat onder hun schooljeugd een groep kinderen zit, die erniet thuis hoort. Voor we hier verder op in gaan, moeten er twee opmer*kingen gemaakt worden:



??? 211 1". In het midden wordt gelaten of het juist is te sprekenvan een huidige onderwijsorganisatie of een onderwijssysteem.Deze begrippen worden hier gebruikt omdat het een eenÂ?voudige manier is om de verschillende schooltypen mee samente vatten. 2ÂŽ, De lezer mag niet verwachten dat hier nieuwe gezichtsÂ?punten naar voren gebracht zullen worden. Het releverenvan de verschillende bezwaren moet dan ook gezien wordenals een zoveelste poging om ?¨n overheid ?¨n onderwijswereld?¨n burgerij er van te doordringen dat we een andere weg inmoeten slaan. Een weg die als het kan, door proefscholenvoorbereid zal moeten worden, omdat deze het begin zalzijn van een nieuwe periode, met nieuwe moeilijkheden, zijhet ook van een andere soort. Meer dan eens kan men in

onderwijsbladen en ook in depers lezen, dat op verschillende schooltypen een behoorlijkaantal leerlingen zit, dat op een school met een eenvoudigerprogramma thuis hoort. Men verbindt hier dan de opmerkingaan dat er beter geselecteerd moet worden. Men krijgt somsde indruk, dat dit beter selecteren niet alleen slechts eenkwestie van aanpakken is, maar dat men teveel denkt aan despreiding der intelligentie en te weinig aan karaktereigenÂ?schappen. De praktijk heeft ons totdusverre geleerd dat het lang geeneenvoudige zaak, wellicht een onmogelijke zaak is om zo teselecteren dat elk kind terecht komt op het voor hem juisteschooltype. Het aantal twijfelgevallen is elk jaar groot enhoewel we eerder bereid zijn te verwachten dat een twijfelÂ?geval het niet halen zal, brengt de verantwoordelijkheid

meedat we van het standpunt uitgaan: â€žLaat het maar proberen,men kan nooit weten." De praktijk heeft eveneens geleerd, dat het van weinig nutis om de beslissing een jaar uit te stellen, door een zevendeklas, een brugklas, een zes AÂ?klas of een determineerklastussen de zesde klas van de lagere school en het voortgezetonderwijs in te schakelen. Bijna alle twijfelgevallen blekensteeds twijfelgevallen gebleven te zijn, al kan men in dezeklassen met meer kans op succes de kinderen voorbereidenhet toelatingsexamen. De praktijk heeft ook geleerd dat lang niet ieder kind, dat



??? 212 met een positief lagere?school?advies naar een school voorvoortgezet onderwijs ging, ook met succes deze school door?liep, hetgeen niet wil zeggen dat het advies op het ogenblikdat het gegeven werd, onjuist is geweest. Het is bv. zeer welmogelijk dat deze kinderen ten onder gingen door de veelheidvan vakken. Het is een te zware eis, om van de onderwijzersbij het lager onderwijs te verwachten, dat zij zullen wetenhoe hun leerlingen op de nieuwe vakken, als vreemde talenen wiskunde zullen reageren, temeer omdat de didactischeaanpak vaak geheel anders is als op de lagere school. Met alle respect voor de psychotechniek, meen ik ook vanhaar te mogen betwijfelen, of zij een dergelijke voorspellendestem heeft, dat wij veilig op haar gegist bestek zouden kunnenvaren. De mogelijkheid van

het kunnen leren van een vreemdetaal ligt niet in hetzelfde vlak als binnen anderhalf jaar, naastde moedertaal, drie vreemde talen te moeten leren. Een kinddat op de lagere school een goed figuur slaat, dat belang?stelling toont, gestadig en met succes werkt, zijn lessen trouwleert en goed kent, kan binnen ?Š?Šn of twee jaar volkomenveranderd zijn, omdat het geen gat meer ziet om er uit tekomen en de moed heeft laten zakken. De belangstelling isweg en het doorzettingsvermogen is verdwenen. Het is danheel makkelijk om te zeggen dat dit kind op deze schoolniet thuis hoort en dat het indertijd gegeven advies onjuistblijkt te zijn. Het selecteren is niet eenvoudig. Kinderen zijn nu eenmaalgeen kogels uit kogellagers. Deze zijn, als ze nieuw zijn, meteen eenvoudig instrument foutloos te sorteren. En zou

ereen verkeerde kogel in een lager komen, dan kan deze hetlager vernielen, maar dat is vervangbaar. Het selecteren vankinderen is niet alleen moeilijk omdat ieder kind een eigenbijzondere aard en mogelijkheden heeft, maar ook omdat hetwaarderen van de verschillende schooltypen vaak een zeersubjectieve benadering blijkt te zijn. Een benadering die pashaar waarde krijgt, wanneer jarenlange ervaring er aan voorafis gegaan. Al ben ik dus bereid het oordeel van de onderwijzers bijhet lager onderwijs belangrijk te achten, toch zijn er factorendie op dat ogenblik volkomen buiten beschouwing blijven.In de meeste gevallen treden deze factoren pas later in depraktijk naar voren als ze remmend werken. * Â? ?œ!



??? 213 Op veel scholen zal het elk jaar weer voorkomen, dat erouders zijn, die zich niet storen aan een weloverwogen enwelgemeend advies van de lagere school, om hun kind tochvooral niet naar het U. L. O. of het M. O. te sturen. Men kandit de ouders kwalijk nemen of filosofisch zijn schoudersophalen, maar onder de verschillende redenen die de oudershebben om van het advies af te wijken schuilt er ?Š?Šn zeerbelangrijke. De ouders willen hun kinderen â€žeen kans geven". Zij zijnbereid daarvoor zeer grote offers te brengen. Ze willen detoekomstmogelijkheden open houden en grijpen daardoorvaak minstens ?Š?Šn schooltype te hoog. Deze gedachte leeft al.Wanneer ze hun kinderen naar een zogenaamde â€žopleidings*school" 9 sturen, of nog eerder wanneer ze hun kinderenklaar laten

maken om ze dadelijk in de tweede klas van eenlagere school te plaatsen 2). Zeer wijs kunnen we opmerken, dat dit niet alleen een finan*ci??le strop zal worden, met veel huiselijke zorgen en verdriet,maar dat er ook veel kinderleed aan verbonden zal zijn, omniet te spreken van een schade in psychologische zin. Eenfeit is evenwel, dat ieder schooltype wegen opent, maar ookWegen afsluit en dat in wezen de schoolkeus na de lagereschool een indirecte beroepskeus is. Dat willen veel oudersniet, ze hebben er geen haast mee. Ondanks het advies van delagere school, geloven ze in hun kinderen, ze zijn optimistischen verwachten met het ouder worden van hun kind, ook eentoenemen van verantwoordelijkheid, ijver en verstand. Zeberoepen zich dan meestal op een voorbeeld, dat steun geeftaan hun

verbeelding. â€žKijk maar eens naar Jan van Dinges,die was ook..." Het advies, stuur uw kind naar de ambachtsschool, wordtvaak als cen belediging terzijde gelegd. We kunnen prachtartikelen schrijven over â€žWitte boorden en overalls", maar ') De school weet, dat ze coquetteert met iets dat onwaar is, terwijllater de teleurgestelde ouders zich min of meer misleid voelen. Het kind heeft dan zogenaamd â€žeen jaar speling". In sommigeplaatsen schijnt dit een mode te zijn. Meermalen blijkt, dat deze kinderenSeestelijk te jong zijn voor de stof die ze verwerken moeten en dat alsniet struikelen, dan toch zo zeer op hun tenen moeten lopen dat veelstof maar half verteerd wordt. Het dadelijk plaatsen in een tweede klas moet een hoge uitzonderingolijven en mag zeker niet zonder deskundig advies

geschieden.



??? 214 wanneer er niet twee dingen in ons land wezenlijk veranderen,dan kunnen we dit gerust achterwege laten. 1Â°. Er zal een duidelijke weg, te volgen in dagonderwijs,moeten komen om van de lagere school, via de voorbereidendeklas, het lager technisch onderwijs, het voorbereidend tech*nisch onderwijs op de M. T. S. te komen, zo goed als er eenweg geschapen moet worden, om van de M.T. S. via voor*bereidend hoger technisch onderwijs, hoger technisch onder*wijs te kunnen volgen. Wanneer dit zou geschieden (het uitvoeren van het rapportGoote zal een belangrijk begin zijn), dan zouden verschei*dene ouders hun jongens deze weg laten volgen, in plaats vanze te laten misukken op het U.L.O. of het M.O. Dat bijdeze jongens de practische intelligentie sterker ontwikkeld isdan de

theoretische, waardoor een probleem eerder van uiteen concrete, aanschouwelijke situatie opgelost kan worden,is zeker niet uitgesloten. Wanneer men opmerkt dat een leerling, die de eerste driejaren van het M. O. of het U. L. 0.*B niet kan halen, ookniet geschikt zal zijn voor de M.T.S., dan dient men tebedenken dat verscheidene van deze jongens wel een tech*nische knobbel kunnen hebben en ook mathematisch nietachter behoeven te liggen, maar dat zij een geringe aanleg enweinig belangstelling voor vreemde talen hebben. En als wedan zien, dat in de voorbereidende klas van de ambachts*schook door de jongen vanuit de praktijklessen in zijn zwakkeplek te tasten, de resultaten bij de vakken voor algemeenvormend onderwijs, heel goed zijn, dan houdt dit zeker eenbelofte in wanneer deze weg

ook in volgende jaren consequentgevolgd wordt. Ook ten aanzien van het leren van een vreemdetaal zal hier rekening gehouden kunnen worden met de op*gedane ervaringen. De stof zal geput moeten worden uit eenconcrete situatie, die uit de aard der zaak technisch gericht zalmoeten zijn. 2ÂŽ. De maatschappelijke waardering van de man met deoverall zal zeker niet minder moeten zijn dan die van deman met het witte boord. Dat deze waardering zowel sociaalals financi??el gezien moet worden is vanzelfsprekend. Hoe*wel we weten dat onze levensstandaard afhankelijk is van dewerkers in het productieproces, blijven zij te vaak... maararbeiders. Ook bij de overwegend intellectuele vorming moeten de



??? 215 kansen zo lang mogelijk open blijven. Begrippen als â€žpemsoonlijkheid in wording", â€žontplooiing van het individu",>,ontwikkeling van de mogelijkheden in een kind", mogen inde paedagogiek een vertrouwde en algemeen erkende inhoudhebben, onze schoolprogramma's lijken meer op procrustesÂ?bedden. Ons ganse onderwijssysteem wordt gekenmerkt door â€žeennegatieve selectie", d.w.z. we projecteren in de vorm vaneen leerplan een doel dat in zoveel jaren bereikt kan wordenen we trachten met veel inspanning een zo groot mogelijkaantal leerlingen dit doel te doen bereiken. Dat er aan heteind blijkt, dat we de helft of meer der leerlingen volledigkwijt zijn geraakt en dat er nog een deel achter is gebleven,constateren we niet zonder leedwezen, maar we aanvaarden het.We

aanvaarden het gelaten en schrikken amper als we verÂ?nemen hoeveel dit de samenleving kost. We laten de zaakzoals ze is en leggen onze maatstaven aan, laten geregeld 25tot 30% zitten en houden school, analoog aan het beginselÂ?â€?the survival of the fittest". Hoewel we het beste met onze leerlingen voor hebben, hoeÂ?Wel we ze van harte willen helpen met alle moeilijkheden, zelfsde onoverkomelijke, toch selecteren we, vaak met een zeeruitgebreid programma, principieel op datgene wat ze nietkennen. We zetten alle kinderen hetzelfde programma voor.Vergeleken bij de gedachte van leiding geven bij de ontwikÂ?keling van jonge mensen is dit een carricatuur. Ir. Baumann zegt doelende op de uniforme programma's:Dit zou juist zijn als allen dezelfde aanleg hadden, maar datis gelukkig

niet het geval. Gelukkig voor de maatschappij,niaar ongelukkig voor het kind. Want eten en slikken zal hij,Wat ze hem voorzetten, of hij het lust en verdragen kan ofniet. In het laatste geval laten we hem rustig (school)dood gaan. Willen we minder teleurstellingen hebben, dan moeten we<>phouden het te zoeken in het heus onoplosbaar vraagstukder selectie, maar dan moeten we het onderwijs gaan aanpassenÂŽan de mogelijkheden, die de speciale aanleg van dat specialekind biedt. We moeten overgaan tot diner ?¤ Ia carte. Duur,]a. maar beter." E)r. Idenburg vestigt bovendien de aandacht op een andere2eer belangrijke factor in deze kwestie: â€žBezien van het standÂ?



??? 216 punt der zo noodzakelijke effici??ncy bij het gebruik van over?heidsgelden, is het een ergerlijke verspilling. Realiseert menzich, dat er onder honderdduizenden jongelieden, die omfinanci??le redenen geen voortgezet onderwijs genieten, onÂ?miskenbaar velen zijn, die de plaatsen der falende leerlingenmet glans zouden kunnen bezetten, dan vestigt onze aandachtzich op een ernstig sociaal onrecht." We laten de heilige huizen H.B.S. en Lyceum als vormenvan schoolorganisatie in dit artikel buiten beschouwing en be?perken ons tot de mogelijkheden die in de algemene middel?bare school (A. M. S.) als nieuw schooltype kunnen opge?sloten zijn. Wanneer het de bedoeling zou zijn om dit nieuwe school?type met een standaard, voor alle leerlingen gelijk, programma(zij het met een kleine

differentiatie in de vierde klas), tussenU. L. O. en H. B. S. te schuiven, dan krijgen we een proion?gatie van het selectie? en zittenblijven probleem, met zondertwijfel nog meer tranen, omdat deze school veel leerlingen aanhet U.L.O. zal onttrekken. Neen, de nieuwe A. M. S. zal een school moeten zijn, losvan H.B.S. en Lyceum â€” die alles omvat, wat tussen V.G.L.O.(niet meegerekend) en H. B. S. ligt (meegerekend de groepdie daar niet thuis hoort) â€” met naast een kernprogrammakeuze?vakken. Het eerste jaar (of mogelijk korter) zal uniformzijn met voor de leerkrachten een bovenal observerende op?dracht. Voor de daarop volgende jaren wordt het te volgenprogramma bepaald door het advies van de lagere school, deontdekte mogelijkheden in de leerling en eventueel een adviesvan een

school?psycholoog. Het principe waar men vanuitgaat is, het arbeiden in dienst van de persoonlijke ontplooiing. Een overstap naar H. B. S. of Lyceum zo goed als naar eenandere (vak)school moet mogelijk zijn, waarbij vanzelfsprekendvoldaan moet kunnen worden aan de eisen die de ontvangendescholen stellen. Alleen zal men zich ook hier terdege moetenbezinnen op datgene wat noodzakelijk is. Immers onze pro?gramma's worden beheerst door twee factoren. De eerstefactor is die der algemene ontwikkeling en de tweede factoris die der wenselijkheden. Aan de eis der algemene ontwikke?ling is voldaan als men van alles wat af weet en als het maarexamineerbaar is. De waslijsten van rapporten en examencijfer?lijsten zijn het offer op het altaar der algemene vorming. Hetis niet uitgesloten dat juist

deze vorm van algemene ontwik?



??? 217 keling uiteindelijk voor velen zal blijken te zijn een onbewusterem op een vorm van vrije tijdsbesteding die cultureel ietsbetekent, omdat velen zich, na de school met of zonderdiploma verlaten te hebben, met een zucht van verlichtingverlost voelen van een reeks beneden middelmatige prestaties. Dr. Elzinga zegt: â€žAlle onderwijs, dat de belangstelling enhet initiatief blijvend vermindert is geestelijke destructie."Prof. Kohnstamm is positiever wanneer hij zegt: â€žHet gaatbij de zaakvakken niet in de eerste plaats om de materi??lewaarde, maar om de formele waarde. Het gaat meer om degewekte belangstelling, de levendige interesse, het inzicht innatuurlijke en feitelijke samenhangen, om liefde voor de na*tuur, om de waarden dus, die het gemoed verrijken en deVermogens van de geest

vergroten, dan om het kennen vannamen en jaartallen en het reproduceren van uit het hoofdgeleerde verklaringen." De vakken aardrijkskunde, geschiedenis en biologie zullenin dit verband, vooral in het derde en vierde leerjaar veel meertot de algemene vorming kunnen bijdragen, indien men dedroge leerboeken, de zeer gecomprimeerde verzamelingen vanWeetjes, vervangt door interessante en vooral leesbare stof.En wanneer men zich niet zou kunnen losmaken van detraditie dat deze vakken examenvakken zijn, dan zou het zeergewenst zijn om bijv. op het examen met een werkstuk temogen komen waarover een praatje gemaakt kan worden.Voor een nader uitwerking van deze gedachte, die overigensniet nieuw is, is het hier niet de plaats. Ook zal het voor veel kinderen noodzakelijk zijn om

hetaantal vreemde talen te beperken tot twee of ?Š?Šn. Dat hierbijEn^gels als verplichte taal op het programma zou voorkomen,hjkt mij meer voor de hand liggen, dan ?Š?Šn der andere talen.Het argument dat we als klein volk rekening moeten houdenmet de aangrenzende taalgebieden, houdt in ieder geval geenrekening met de mogelijkheden van een belangrijke groep leer*lingen. Mocht later, in de praktijk van het leven, blijken datmen nog een andere vreemde taal moet kennen, wel dan leremen deze. Maar die taal kan dan even goed Zweeds, Spaans??f Portugees, dan Frans of Duits zijn. De leerstof die op onze scholen aan de orde komt is doorgrote mensen achter een bureau gezeten vastgesteld en inge*deeld, zonder vooronderzoek of bepaalde moeilijkheden welpassen bij bepaalde geestelijke

leeftijden. Op dit gebied zal



??? 218 nog veel onderzocht moeten worden. Ook zal het noodzakelijkzijn dat menig leerboek in een voor kinderen begrijpelijke taalvertaald wordt. Maar gezien de toestand van het ogenblik,20U het wel eens zo kunnen zijn dat onder de velen die reedsin de lagere leerjaren struikelen, verscheidene zogenaamdelaatbloeiers zitten. In het nieuwe schooltype moet de mogelijk*heid bestaan dat deze kinderen een verkregen (beperkt) diplo*ma later door aanvullende examens uit kunnen breiden. Hierkan niets op tegen zijn. Het gaat immers nog steeds om hetzo lang mogelijk open houden van wegen, het scheppen vaneen zo breed mogelijke kans voor het leven. Zo moet het bijv.mogelijk zijn dat een leerling die een bepaald diploma haalt,omdat hij graag naar een school wil die grotere eisen stelt, nogeen jaar

kan blijven om te trachten toch zijn doel te bereiken. "Wanneer men zou menen dat een kernprogramma metkeuzevakken, een devaluatie van ons onderwijs zou zijn, danoverschat men het merendeel der tegenwoordige resultaten.De school is een maatschappelijke instelling die de opdrachtheeft ieder zoveel mogelijk een kans te bieden om zich zogoed mogelijk te kunnen ontplooien. Dit is niet alleen in hetbelang van het kind, maar ook van de gemeenschap. "Wanneer het niet mogelijk zou zijn een voor alle leerlingenaaneensluitend lesrooster te krijgen, dan moet men hier zekervan de nood een deugd maken door leerlingen die een uurvrij hebben in een apart lokaal hun taak* of huiswerk te latenmaken. Trouwens dit laatste zal onvoorwaardelijk meer dantot dusver tot de taak van de school moeten gaan

behoren.Ze zal een werkplaats moeten worden, waar men een beroepkan doen op deskundige hulp. Thuis ontbreekt niet alleen de deskundige hulp, maar inveel gezinnen ontbreekt tegenwoordig ook de rust van twintig,dertig jaar geleden. Men kan daar over klagen, men kan zijnafkeuring uitspreken over het tekort aan verantwoordelijkheid,maar dit zal niet veel succes hebben. Bovendien brengt ookhet woningvraagstuk veel moeilijkheden met zich mee. Aan de ene kant wijzen we met nadruk op de waarde vanhet derde milieu, maar aan de andere kant moet alles wijkenvoor het huiswerk. "We bevorderen het bezoek aan jeugd*concerten, maar als de radio de muziek van het concertgebouw*orkest in de huiskamer brengt dan moet het huiswerk voor*



??? 219 gaan. De fiets heeft, vooral in de zomer, er meer dan ietsanders toe bijgedragen dat de stedeling tijdens het weekendnaar buiten kan gaan. Dat is prachtig, dat is gezond, dat is..,^ alles mooi, als de leerlingen op Maandagmorgen hun huiswerkniaar klaar hebben of kennen. Mopperen over deze dingen en spreken over die goede, oudetijd(?) helpt hier niet. We hebben heel eenvoudig met dezegewijzigde situaties rekening te houden. De school heeft tottaak om midden in het bruisende leven, steeds opnieuw haarplaats te bepalen. Let wel, het huiswerk hoeft niet afgeschaft te worden. InÂ?tegendeel het is goed de jeugd te wennen aan de traditie, dats avonds werken aan eigen ontwikkeling nodig is en steedsnodig zal blijven. Alleen er zijn grenzen, niet alleen in hoeveelÂ?heid, maar ook in

moeilijkheid. Â?c St Â? Na de oorlog is op verscheidene scholen getracht aan deopvoedkundige kant van onze taak meer aandacht te besteden.Dit was niet eenvoudig. Het leerplan, de lesrooster, de leerÂ?boeken en de leerlingen zijn evenals wij volkomen ingeschotenop de traditionele gang van zaken in een klassikale school, terÂ?wijl de examenprogramma's ook niet bepaald meewerken.Daarbij komt dat de leerlingen geen engelen zijn, zo minals wij. Toch gaat het nog steeds om niets meer en niets minder'dan om de opvoeding tot persoonlijkheid. Een ieder zalerkennen dat dit ?Š?Šn van de wezenlijke opdrachten is die deschool, als aanvulling op de taak van het gezin heeft. Wanneerwij dan bedenken dat opvoeding tot persoonlijkheid, alleenmogelijk is door opvoeding tot gemeenschap, d.w.z. dat

hetm wezen gaat om besef van verantwoordelijkheid jegens diegemeenschap, dan zullen wij moeten trachten een vorm vansamenleving in de school te scheppen, waardoor dit in conÂ?crete situaties beleefd kan worden. We zullen een schoolgemeenschap moeten scheppen, waarÂ?bij de leraren de opdracht hebben hun leerlingen in dezesamenleving in te leiden. Dit is geen eenvoudige taak, maar kan een betere kans van slagen krijgen dan voorheen, wanÂ?neer in het programma deze opdracht gestalte kan krijgen. Deze opdracht is juist daarom zo moeilijk omdat onzehuidige school gebaseerd is op, en wij en ook de jeugd opÂ?



??? 220 gevoed zijn in, de liberale idee van het vrije spel der krachten.Onze scholen dateren uit de tijd dat een elite aan de touwtjestrok. Zonder bezwaar kunnen we spreken van een elite?democratie. Maar nu de grote massa geroepen wordt om ineen democratische maatschappij mede de verantwoordelijkheidte dragen, op welke post in het maatschappelijk leven danook, nu moeten onze scholen doordrongen worden van deopvoedkundige opdracht naast het zelf werken en zelf vinden,ook het samen werken en het samen vinden, tot ontwikkelingte brengen. In een kernprogramma, dat door alle leerlingen gevolgdmoet worden, zal deze gedachte een kans tot verwezenlijkingmoeten kunnen vinden. Dit kernprogramma zou kunnen om?vatten, Nederlandse taal (verplicht examenvak)

waaromheengegroepeerd, aaardrijkskunde, geschiedenis, burgerkunde enbiologie, zoveel mogelijk in onderlinge samenhang. De op?voedkundige opdracht zal in de wijze van stofaanbieding envan stof verwerken haar vorm moeten vinden. Tot het kernprogramma zullen eveneens kunnen behoren deaesthetische vakken als tekenen, schilderen, handenarbeid,volkszang, volksdans en lekenspel in actieve en passieve be?leving. "Wanneer hier bijv. groepsopdrachten gegeven zoudenworden die bestemd zijn voor het vormen van een pro?gramma voor een schoolbijeenkomst, waarbij de leerkrachtmeer stimulerend leider dan initiatief nemer en uitvoerder is,dan kan ook dit benaderen die vorming van de jonge mens,die hem bewust kan doen worden van het dragen van mede?verantwoordelijkheid. Wanneer

de schoolbevolking zo af entoe, in z'n geheel of in gedeelten, overblijft en gezamenlijkkoffie drinkt â€” boterhammen meenemen, meisjes zorgen voorde koffie en tafelversiering â€” dan schakelen we met hetzelfdedoel een ander element in. Ook bij de keuze?vakken (die allen examenvakken kunnenzijn), Frans, Duits, Engels, Wiskunde, Natuurkunde, Schei?kunde, Handelsrekenen, Boekhouden, Sociale wetgeving,Machine schrijven, Stenographie, zal bij het ene vak meer, bijhet andere vak minder een appel gedaan moeten worden op deverantwoordelijkheid van de leerling door hem een opdrachtin de vorm van een afgeronde taak te geven. Dat de meeste leerboeken hiervoor ongeschikt zijn is voor?lopig een moeilijkheid. Het programma van de school zal er op ingesteld moeten



??? 221 zijn, dat naast klassikale instructie, individuele en groepsarbeidmogelijk is. Ten opzichte van het meisje schieten onze scholen, die ty*pische jongensscholen zijn, zeker te kort in de vorming van dejonge vrouw die komt te staan voor de dagelijkse moeilijk*heden en beslommeringen van het huisgezin. Ook wanneer zijniet trouwt zal een vertrouwd zijn met deze materie haarzeker van nut zijn. Het komt mij voor dat hier een belangrijkbegin gemaakt zou kunnen worden, wanneer deze vorminggedurende enige uren per week plaats zou kunnen vinden oponze huishoudscholen. * * s Reeds in een enkel artikel is stelling genomen tegen desuggestie om het U. L.O. in de A.M. S. op te nemen. E?Šnder argumenten is bijv.: â€žBij het U.L. O. staat meer hetkennen, bij het M.O. meer het streven naar

inzicht op deVoorgrond." Dit schijnt zelfs een gevleugeld woord te worden.Ik vind het een ongelukkig woord, men had beter gedaan,dit niet uit te spreken. Immers ieder die les geeft streeft naarhet geven van inzicht. Dit geschiedt zowel op het U. L. O. alsop het M. O. Ook het L. O. slooft zich op zijn terrein hier*voor uit. En zowel op het U. L. O. als op het M. O. zijn erleerlingen, en dit is heus niet zo'n kleine groep, waarbij hetmzicht in bepaalde relaties vaag of helemaal niet aanwezig is.Pp een repetitie of op het examen grabbelen deze kinderenm de voorraad uit het hoofd geleerde teksten en verklaringen.En laten we er dan gerust aan toevoegen, dat we er dan nogblij mee zijn, dat we er een voldoende voor geven. * S! -l! Een Nederlandse onderwijsorganisatie heeft rekening tehouden met onze

onderwijspolitiek. Buiten beschouwing latendde drie*zuilen*politiek bevorderd of in andere banen geleid^ou moeten worden, kunnen we constateren dat, zij het metVerschillende financi??le vergoeding, van lager* tot hoger onder*^ys, openbare* en bijzondere onderwijsinstellingen gesticht^yn en nog gesticht zullen worden. Zowel uit psychologisch als financieel*economisch oogpunt,yraagt onze onderwijspolitiek in deze sector der schoolgaandejeugd om een planmatige stichting van streekscholen over ons'and. Een twee*mans U. L. 0.*school mag in cen dorp de trots^yn der gemeentelijke zelfstandigheid of zij mag voor een



??? 222 schoolbestuur een heerlijk recht zijn, dat na veel weerstandverworven is, in het licht van de spreiding der mogelijkhedenof de variaties van scholen die de grote stad biedt, staan debeide leerkrachten voor een uitermate zware, zo niet onuit*voerbare taak. Onze komende onderwijsorganisatie zal mede door onzeonderwijspolitiek moeten bestaan uit een zo gering mogelijkaantal schooltypen. Vele van deze scholen zullen streekscholenmoeten zijn opdat zij bezocht kunnen worden door een be*hoorlijk aantal leerlingen. Dan pas zal het mogelijk zijn overalin ons land scholen te hebben waarbinnen een behoorlijkedifferentiatie mogelijk is, zonder te kostbaar te worden. Hetmoderne verkeersnet stelt ons zeker hier toe in staat. Deze â€žplanning" is vanzelfsprekend een werk van zeer langeadem, maar

het is belangrijk haar in principe te aanvaarden. S * Â?! Het nieuwe schooltype waar het hier om gaat, zal zondertwijfel andere bezwaren met zich mee brengen. Ook dezeschool zal het stempel van alle mensenwerk dragen, nl. â€žon*volmaakt". Maar het principe waar deze school vanuit zalgaan, is een stap verder op de oneindige weg der volmaking. DE WENSELIJKHEIDVAN MEER DIFFERENTI?‹RINGSMOGELIJKHEDENOP DE MIDDELBARE SCHOOL DOOR Prof. Dr. H. W. F. STELLWAG. Het is altijd een moeilijke opgave, die aan de psychologischefantasie zware eisen stelt, om zich onderwijsvormen of *inrich*tingen te denken, die in het beperkte hier en nu van de persoonaan wie deze opgave gesteld wordt, niet gerealiseerd zijn. Teneerste schiet de fantasie te kort, in het uitdenken van

allemogelijkheden van omvorming en combinatie, maar bovendiengeeft een nog niet gerealiseerde mogelijkheid vaak de indrukvan een hersenspinsel. Dit geldt zelfs voor die onderwijsÂ?'vormen, die plaatselijk al wel gerealiseerd zijn maar die nogbuiten de psychologische ruimte van de persoon in questievallen. Zonder twijfel is het, over onderwijs sprekend, gemakÂ?Â?keiijker zich te ori??nteren aan het bestaande, aan dat wat ook



??? 223 psychologisch een zekere vanzelfsprekendheid heeft verworven.Maar vernieuwing en vooruitgang zijn wat ze zijn, juist doomdat ze anders zijn, andere vormen verwezenlijken dan de beÂ?staande, geheel nieuwe vormen die ten dele wel bij een histoÂ?rische ontwikkeling aansluiten, maar eigenlijk pas van zich zelfuit de beperktheid der vroegere openbaren. Toch kunnen wijop een waardering die pas door een toekomstige ontwikkelingvolledig kan worden verleend, tendele vooruit lopen, door teletten op wat zich â€” ide??el â€” al bezig is af te tekenen, doorte beluisteren wat hier en daar al eens als een suggestie opgeÂ?Worpen wordt, verworpen, en weer opnieuw opgenomen, enuiteindelijk opgevangen wordt in een zich scherper aftekenendplan, als een motief, dat zich nog niet door zetten

kan, maartelkens meer geprononceerd terugkeert. Het moet ons niet tedoen zijn om verniemving, louter en alleen om de suggestievelokroep, die van dit woord uitgaat, evenmin om een handÂ?having van het oude, omdat het vertrouwd is en als zodanigde wankele schijn van veiligheid verleent. Maar van belang isreeds thans op te letten, gespannen het opvoedkundig geÂ?beuren hier en elders mee te leven, speurend of een nieuwelijn, die zich natuurlijk in de toekomst aftekenen zal â€” andersZou de toekomst geen toekomst zijn, en ontwikkeling was nietdenkbaar â€”, reeds voor ons zichtbaar wordt. Maken wij onser mee vertrouwd dan zal de toekomst ons niet overvallen,niet ons het gevoel geven, dat zij ons onze bestaande zekerÂ?neden ontrooft, maar tot ons komen als een reeds vertrouwdvriend,

die op onze hulp heeft gewacht. Terwijl we dus op de toekomst gericht zijn, dringt een conÂ?Â?ete werkelijkheid zich aan ons op, nl. die van Amerika. Endeze haal ik naar voren, niet omdat daar â€žWolkenkoekoeksÂ?neim" gerealiseerd zou zijn, of het zelfs maar aanbevelmg zouVerdienen de Amerikaanse opvoedkundige realiteit te nemen^Is voorbeeld ter navolging voor de onze, â€” laat staan dat zij^ritiekloos zou moeten worden opgesteld als norm der toeÂ?komstige ontwikkeling â€” maar omdat daar een problematiekeoncreet is geworden, die in onze maatschappelijke structuur?•J??g' niet aan de orde is gekomen, maar toch onvermijdelijk'tornen zal. We zouden ook kunnen zeggen: dat wat bmnenonze gezichtseinder een abstract probleem is, is aan de andere^ant van de globe, in een andere

sociologie, het meest actuele^^ didaktisch stimulerende principe geworden, dat zich denkenlaat. Niet dat wij dit probleem zullen moeten gaan oplossen



??? 224 in de vorm, waarin b.v. Amerika het oplost, maar wel zal onsduidelijk gaan worden, dat wij het onderwijs der MiddelbareSchool, niet langer historisch maar sociologisch^ideologischzullen moeten bezien. Er was een tijd, dat slechts een luttel aantal personen, diezich ,geleerden' noemden, konden lezen en schrijven. Nietzou men to?Šn geloofd hebben, dat binnen enkele eeuwen ingeheel Europa bijna ieder zevenjarig kind lezen leerde en zoumoeten leren schrijven. Zou men het niet een zondige gedachtehebben gevonden, in strijd met het wereldbestel, dat ieder zijnplaats heeft toebedeeld? Welnu, in sommige delen der wereldis het thans al een concrete realiteit, dat iedere jongen en iedermeisje boven de twaalf kosteloos de Middelbare School kanbezoeken^). Het wordt niet in strijd geacht met de

socialestructuur, noch bepaalt de aanleg van het normale kind, â€”de moderne benaming voor wat een vroegere tijd de hemtoekomende plaats zou hebben genoemd â€” de toelating. Menvindt dit niet alleen een recht, waarop het kind aanspraakheeft, maar acht het van belang voor het welzijn van hetgehele volk. Is het niet d????dsimpel? Is voortgezette ontwikkeling na delagere school niet alleen een voorrecht, maar iets wat zowelkind als maatschappij ten goede zal komen, dan volgt onver?biddelijk hieruit de eis van een algemene Middelbare School. Men zal misschien menen, dat hier geen principi??le kwestieaan de orde is. Kan dan niet ieder kind in ons land een Mid?delbare School bezoeken? Zowel de sociale voorzieningen alsde intellectuele aanleg van het kind maken dit immers moge?lijk. Dit

argument schrompelt echter ineen, want twee essen?ti??le restricties bepalen de facto deze kwestie. Is het eigenlijkwel een democratisch juist beginsel de intellectuele eisen voorhogere algemene ontwikkeling zo sterk selecterend te doen zijn,dat een zeer groot percentage leerlingen door gebrek aan aanÂ?'leg de Middelbare School niet kan volbrengen of met weinigsucces volbrengt? Maar onze Middelbare School geeft im^ O Men zal aanvoeren dat ook in het Amerikaanse stelsel niet iederkind de High School bezoekt. Het aantal dat de facto deze school bezoektligt tussen 60 en 70 "/o- Het gaat hier echter niet om de feitelijke toeÂ?stand, maar om het principe. O Zie Langeveld, in: ,Socialisme en Democratie', Maart 1950. p. 171.V. H. M. O. Algemeen Middelb. Onderwijs en de Opleiding der

leerÂ?krachten â€” en mijn artikel in ,Maandblad voor de geestelijke VolksÂ?gezondheid'. April 1950, â€” Taalonderwijs op de Middelbare School-



??? 225 mers ook geen Algemeen Vormend onderwijs, wat strikt ge*nomen uit ide??el*democratisch gezichtspunt noodzakelijk zouzijn, maar is een opleiding, beperkt en gekleurd door deimplicaties gelegen in het ius promovendi. En bijna hetzelfdegeldt voor die schooltypen, die geen Middelbaar onderwijsgeven, maar â€žopleiden" voor b.v. het Mulo*diploma. Men kande Amerikaan mercatilisme en utilarisme verwijten, maar ophet punt van het M. O. is hij minder utilaristisch dan wij,die elk schooltype bepaald laten zijn door de vraag â€žtot welknut?", dat wil zeggen: door z?Š?Šr voorlopige, specifieke opvoe*dingsdoeleinden, die maar al te gemakkelijk een opvoedkun*dige autonomie usurperen, en op wie de naam ,opvoedkundigedictatuur' zeer wel kan worden toegepast. Het lijkt mij uit een oogpunt van

democratie en geestelijkevolksgezondheid op zijn minst aanvechtbaar, dat elke Middel*bare School het ius promovendi heeft en zich dus op dat doelmoet richten. Want elke andere vorming, vooral de algemenemoet er bij te kort komen, daar zij in dit kader alleen maarop een zijweg kan voeren, die afleidt van het nadrukkelijkgestelde einddoel. Vandaar, dat wij aan een Algemeen Vormende MiddelbareSchool dringend behoefte hebben. â€žOns land heeft allereerstbelang bij een voortgezet algemeen opvoedend onderwijs, datVolkomen vrij moet zijn van de Universitaire druk"^). Wijzien hier naar Engeland, dat in 1944, de .Modern SecondarySchool' in het leven riep. Maar pas wanneer die Algemene Middelbare School zichzal hebben gerealiseerd, dan zullen binnen onze didaktischeborizon problemen

vallen, waarmee Amerika al jaren worstelt,en die dan het vraagstuk ener georganiseerde paedagogischeleraarsopleiding eerst recht actueel zullen maken. Want dan2al de individuele aanleg een probleem gaan vormen, dat deopvoedkundige ontwikkeling in de M.S. zelf zal beheersen. Het feit, dat iedere normale jongen of meisje de MiddelbareSchool bezoekt, werkt, zoals we in Amerika zien, uitermatestimulerend. De luie Paedagogiek die zich op de goedkoopsteen meest onverantwoordelijke wijze afmaakt van elk didaktischprobleem: â€žWie geen aanleg heeft, moet hier maar weg" krijgtSeen kans. Maar dan ook komt het probleem der differentie*'â– mg aan de orde. Want binnen de school moet dan gezocht O Langeveld, loc. cit. p. 169. Paedagogische Studi??n, XXVII. ^^



??? 226 worden naar wegen, die de ontplooiing van de aanleg van elkkind mogelijk maken. Wij komen dan onherroepelijk voor deconsequentie te staan van gevari??erde keuze. Wij zouden onskunnen voorstellen een organisatie die de stof van uit orga*nisch samenhangende eenheden laat verwerken, die in huntotaliteit de cultuur in haar verschillende aspecten vertegen*woordigen, doch die elk afzonderlijk een bepaald facet, af*hankelijk van de belangstellingsrichting en aanleg der leer*lingen, releveren. Tot zekere hoogte kan men zeggen dat we een dergelijkedifferenti??ring, naar gelang van cultuuraspecten, reeds in onzeMiddelbare Schooltypen bereikt hebben. Maar hierin ligt juisthet verschil, dat wij slechts een gering aantal van betrekkelijkstarre Middelbare School*iypen kennen, die vanwege het

iuspromovendi uiteraard in hun differenti??ring zeer beperktmoeten zijn. Het wil ons, die uitgaan van een democratischprincipe, voorkomen, dat ?Š?Šn Algemene Middelbare Schoolvoor de jeugd boven de 12 jaar, de enige paedagogisch ver*antwoorde mogelijkheid is. Wij staan dus niet een oplossingvoor, zoals Engeland geeft, die zijn Modern Secondary Schoolheeft ontworpen, naast zijn prae*Universitaire scholen. Maartevens zijn wij er van overtuigd, dat het Lyceum, dat ontstaanen gegroeid is zonder offici??le erkenning of goedkeuring,het bewijs heeft geleverd, eenvoudig door te bestaan, en steedszich uit te breiden, het schooltype te zijn waaraan onze tijdbehoefte heeft. Wij zien in de ontwikkeling groei en toenameder Lycea duidelijk uitgedrukt, dat de tijdstendenz gaat inde richting van ?Š?Šn

Middelbare school waarbinnen dan dif*ferenti??ring mogelijk is. Wij zullen verstandig doen met dewijsheid, die zich in deze evolutie manifesteert, te volgen enkunnen door dit te doen welhaast op de ontwikkeling voor*uitlopen, en als zeker aannemen, dat Algemeen Vormend Mid*delbaar Onderwijs voor jongens en meisjes in een Lyceumzal zijn gerealiseerd . Wij zouden in theorie kunnen nagaan, welke differen*ti??ringen in dit kader zin zouden hebben. Een zinvol onder*scheidingsprincipe geeft belangstellingsrichting en aanleg vanhet individuele kind. Maar een, die niet minder belangrijk is,wordt geleverd door de facetten der cultuur zelf. Wel te ver*staan, niet als een op zich zelf staande entiteit, die als zodanignorm en eis van algemene ontwikkeling is, vatten wij de cul*tuur op, dus als een concrete

gegevenheid, waarin het in de



??? 227 eerste plaats zaak is het kind in te leiden, opdat hij deze conÂ?tinueve. Maar de inleiding in de cultuur zal moeten zijn eeninleiding in de verschillende wijzen, waarop de mens in staatis zich geestelijke werkelijkheid te vormen, en waardoor hethem dus mogelijk zal moeten zijn die in de toekomst z?¨lfte verwezenlijken. In ons onderwijs voltrekt zich de onderscheiding al reedsvolgens cultureelndifferenti??rende aspecten. Immers naar deindeling NatuurÂ? en Geesteswetenschap klassificeren wij onzepraeÂ?Universitaire Schooltypen. Beide brengen een zeer beÂ?paalde habitus te weeg, die stellig afzonderlijk niet maar alsde enig wetenschappelijke kan worden gekenmerkt, maar diebeide richtingen van menselijk denken vertegenwoordigen.Hoewel we deze onderscheiding gewoonlijk tot het

gebiedder wetenschap beperken, is haar hiermee geen recht wederÂ?varen, want zij is te vinden overal waar geestelijke realiteitwordt gevormd of de vorming ervan wordt ondergaan; en zijcorrespondeert met gebieden der geestelijke werkelijkheid. Maar deze lijn volgend komen wij tot een ander criterium,nl. de wijze van werkelijkheidsbeleving, een criterium dat inonze Middelbare Scholen niet actueel is. We zouden diewijzen van werkelijkheidsbeleving kunnen onderscheiden intheoretisch en praktisch, intellectueel en aesthetisch, en steedsverder gaande in karakterÂ?typologische onderscheidingen inmannelijk en vrouwelijk. De onderscheiding theoretisch enpraktisch vinden we, zij het dan ook in het meer en minder.Wel al in onze scholen toegepast. Uiteindelijk is het de prakÂ?tijk, de techniek, die op

de natuurwetenschappelijke vorminggrote invloed heeft. De differenti??ring intellectueel tegenoveraesthetisch is op onze scholen niet erkend daar de intellectueleaanpak het over de gehele linie van de aesthetische gewonnenheeft, zoals te zien is in ons taalonderwijs, waar de aesthetischevorming geen zelfstandigheid gelaten wordt naast de philoÂ?logischÂ?intellectueel gerichte. En de mannelijke werkelijkheidsÂ?benadering heeft over de gehele linie de overhand boven devrouwelijke, ondanks het feit, dat er takijke vrouwelijke leerÂ?krachten zijn en heel wat meisjes op de school. Wanneer we gaan differenti??ren binnen de Middelbareschool is dit laatste aspect wel van zeer grote betekenis en eenWaaraan de minste aandacht is besteed tot nu toe. Binnen deMiddelbare School wel te verstaan, want

we hebben apartemeisjesscholen, maar datgene waarop we in het betoog aanÂ?



??? 228 sturen is een school waarbinnen zich dan de differenti??ringenvoltrekken. En dus behoort aan ieder Lyceum in de eersteplaats een meisjesafdeling te zijn. Niet om ieder meisje daar?in onder te brengen, maar om het mogelijk te maken, datbinnen het kader van de M. S. het meisje, dat daaraan be?hoefte heeft, onderwijs kan ontvangen, dat met haar specifiekebelangstelling en behoefte overeenkomt. Ondanks alle gelijk?stelling, mogelijk juist tengevolge van deze, komt het meisjeop onze Middelbare Scholen te kort, omdat het probleemder algemene vorming voor haar nu eenmaal anders ligt, danvoor de jongen. Wij zien er cultureel een groot gevaar en eenverarming in, wanneer men jongens en meisjes op precies de?zelfde wijze intellectuele ontwikkeling geeft, op een wijze nogwel die alle

individuele behoeften, ten aanzien van een per?soonlijke verwerking van de stof, negeert en juist het meisjete heviger treft, omdat de vrouwelijke benaderingswijze uitde cultureel?wetenschappelijke totaliteit op deze wijze uitgehchtwordt. Geen vrouw is erbij gebaat, wanneer zij zich alleenmaar aan een mannelijk ideaal kan ori??nteren, en dus opzijmoet zetten en onderdrukken elke neiging om het nu eens vanhaar kant en op haar manier te bekijken, â€” en de man nogminder. Want zijn denken wordt zeker niet gestimuleerd dooreen denken, dat evenwijdig gaat met het zijne, dat alleen meerschimachtig aandoet, omdat het de concrete gevoelsbasis ont?beert. Een vruchtbare samenwerking van man cn vrouw moetniet gezocht worden in een â€žchoc des opinions" waaruit in dezeverhouding geen waarheid

ontspringt, maar in een volkomenanders geaarde, maar elkaar completerende wijze van belevenen verwerken van hetzelfde materiaal, dezelfde situaties. Menzegge niet, dat er toch vrouwelijke leerkrachten zijn. Dit isgeen argument, omdat deze zich eenzijdig mannelijk moetenori??nteren. Deze differenti??ring moet dus in de eerste plaatsmogelijk zijn, terwille van het meisje en terwille van onzecultuur. Het zou misschien het bestek van dit artikel te buiten gaan,en de indruk maken, dat wij de basis der werkelijkheid ver?lieten, als we de differenti??ring in aesthetisch en intellectueel?vormend onderwijs te veel releveerden. Bovendien is dezeonderscheiding ook feitelijk geen differenti??rend principe,want zij gaat uit van een totaal andere instelling tegenoverkind en onderwijs. De aesthetische vorming zou er

zeker niet



??? 229 een moeten zijn, die wij naast de intellectuele er bij zoudenwillen geven, en die louter door deze daad van toevoegingdan weer ge??ntellectualiseerd zou worden. De aesthetischevorming heeft andere principes tot basis, en het is de vraagof zij juist bij een te projecteren Algemene MiddelbareSchool, niet boven de intellectuele zou moeten praevaleren.We willen hiermee zeggen, dat te weinig aandacht geschonkenWordt aan het creatieve element, dat we het aesthetische inonze school binnen gehaald hebben als een vermomd intel*lectueel element, in onze literatuurlessen, onze muzieklessen,al is het ook zeer aanbevelenswaardig, dat die er zijn, en dater op dit gebied niet een volledig blanco blijft bestaan. Maarde eigenlijke stimulering van het aesthetische, de bevruchtende,karaktervormende

werking ervan, ligt op geheel ander ter*rein; hetgeen men op zeer gebrekkige wijze qualificeert methet woord â€žzelf doen". En toch is zowel het woord po??zieals het woord drama, niets dan een vertaling van het woordÂ?handeling", en de aesthetische vorming zal hier in moetenbestaan, dat gelegenheid gegeven wordt tot creatieve expressieen dramatische uitvoering. En van zelf heeft men dan de over*gang gevonden tot een nieuwe differenti??ring binnen deschool, nl. van een afdeling, die het handwerk, het kunstwerk,accentueert; en de overgang tot nijverheidsonderwijs is hier*mee van zelf gegeven, ook weer binnen het kader van deM.S. Maar tevens die van artistieke vorming, hetzij op hetgebied der muziek, hetzij op dat der plastiek, hetzij op hetgebied der schilderkunst, dans of dramatische

kunst. En devraag doet zich voor, of we met dit principe w?¨l op eendifferenti??ring aan sturen, en, zo wij algemeen vormend onder*"^ijs willen geven, zich dit niet in de eerste plaats op de aesthe*tische expressie moet richten. Want al dus maken wij vrij, enbrengen tot ontplooiing krachten, die voor de mensvormingvan betekenis zijn. En wat we zeggen is niet iets nieuws,maar we herinneren aan Griekenland, waar Plato leerde, datbet karakter door melodie en rhythme tot harmonische ont*plooiing komt. En we zijn toch ook weer niet geheel antiek,^aar typisch modern, aangezien Herbert Read zo pas in zijnprachtig boekje â€žEducation for peace" O deze zienswijze opoewonderenswaardige wijze ontwikkelt. In afwachting van deze meer paedagogisch algemene ori??n* O London, Routledge and Kegan

Paul, 1950.



??? 230 tering, is het misschien niet onjuist alvast enkele mogelijk*heden voor een algemeen*onderwijsschema op te stellen. Zoals thans ook reeds geschiedt, behoeft de differenti??ringniet plaats te vinden in de vorm van ??f, ??f, maar kan zichbepalen tot het meer, of minder. Een onderscheiding van hetculturele aspect, in een meer historisch en een meer moderngeori??nteerd geesteswetenschappelijk onderwijs, leidt vanzelftot onderwijsvormen van meer of minder brede algemene basis. Houden we ons voorlopig aan de realiteit, dan zien wethans reeds de volgende mogelijkheden: A. Geesteswetenschappelijke richting, op zo breed moge*lijke basis, klassiek en modem, â€” intensief en extensief ge*ori??nteerd. B. Natuurwetenschappelijke richting, niet echter zonderklassieke en moderne literaire

ori??ntering. Minder intensief,wel extensief klassiek onderwijs, te bereiken o.a. door klas*sieke lectuur met vertaling. C. Geesteswetenschappelijke richting, moderne ori??ntering. D. Natuurwetenschappelijke richting, niet zonder literairemoderne ori??ntering. E. Algemeen vormend onderwijs, met â€” al naar gelangvan aanleg en keuze â€” drie, twee of een der moderne talen,literair*economische ori??ntering. F. Algemeen vormend onderwijs zonder moderne talen enzonder wiskunde, algemene ori??ntering in het maatschappet'lijke leven. Al deze verschillende richtingen zouden dan te samen ?Š?ŠnAlgemene Middelbare School vormen, die zich na b.v. 4 jaarop kan lossen in verschillende opleidingen, die op een diplomaaansturen: Gymnasium A en B, H.B.S. A en B. MiddelbareMeisjesschool, verschillende

typen A. M. S., uitlopend inMulo*diploma of toegangverlenend tot practische opleidingenals M. T. S., Ambachts* en Nijverheidsscholen i). MLaar de opleiding zelf moet niet in het geheel der Middel*bare School ge??ntegreerd worden, zo min als de High Schoolopleidt voor de Universiteit. De differenti??ring voltrekt zichbinnen de school, gezien de capaciteit van het kind. Daarom lijkt het mij zinvol om direct na het verlaten der ') Nadrukkelijk zij hierbij gezegd dat de bedoeling niet is voor testellen ?Š?Šn A. M. S. met uniformprogramma, waarna een gedifferenti??erdekopopleiding.



??? 231 Lagere School al de mogelijkheid te geven tot differenti??ringin klassieke en moderne vorming i). Het is nu eenmaal zo, datalleen zeer begaafde kinderen klassieke talen bij het verdereschool?programma kunnen verwerken. Zou men tegen dezevroegtijdige differenti??ring opzien, dan zou de splitsing kunnenplaats vinden na de eerste klas, die men naar believen kanopvatten als Determineer^klas, brugklas, of V.G.L.O. Ook20U de splitsing naar de meer natuurkundige of meer literaire,moderne kant ten minste na het tweede jaar dienen te ge?schieden. Deze differenti??ringen vloeien uit het beginsel ener Alge?meen Middelbare School logisch voort. De uitwerking indetails is oneindig variabel. Maar principieel gaat het hierom:dat de Middelbare School voor ieder toegankelijk moet

zijn,onafhankelijk van aanleg of sociale status en dat de differen?ti??ring zich met min of meer soepelheid binnen de schoolmoet voltrekken. En wel: 1. omdat daardoor vaak niet verantwoorde scheidsmurentussen sociale groepen wegvallen, en de oprichting vanscheidsmuren door een afzonderlijke opleiding zal wordentegengegaan. 2. Vanwege de veel grotere mogelijkheid tot een individueelaangepaste en juist gerichte vorming. 3. Door de grotere mogelijkheid, die in dit wijde verbandgegeven wordt tot opvoedkundig belangrijke middelen tersocialisering, als toneel, sport, excursies, schoolfilms,schoolkrant. De leuze: ,E?Šn algemene Middelbare School' impliceertiiiet, dat deze niet verwerkelijkt kan worden, zonder gebouwenom de grote aantallen leerlingen te bergen. De overkoepelinginoet zich

voornamelijk geestelijk realiseren, doordat de leidersder afdelingen (thans afzonderlijke Directeuren, Rectoren enHoofden) tezamen een uitvoerend orgaan vormen, tervi^ijl zij^ortdurend met elkaar contact houden en elkaar adviseren.Maar de algemene organisatie maakt de realisering van be?paalde opvoedkundige projecten mogelijk en kan tot dieperonderling contact leiden. Wij bespraken in dit artikel het feit, dat de thans bestaandeschooltypen, voorzover zij prae?Universitair zijn, aan het Hiermee is dus bedoeld â€žAlgemene Vorming". Men kan immers verschillende wijzen algemene vorming ontvangen.



??? 232 meisje o.i. niet geven wat zij nodig heeft. Maar dezelfdevraag doet zich voor t. a; v. de jongen. Het vraagstuk van deAlgemene Vorming dringt zich op. Zeer veel van de stofvan onze Middelbare Scholen, zo moeizaam eigen gemaakt,blijkt later ballast te zijn geweest. Maar de vraag is er ook eenvan Didaktische aard: Moet de jongen of het meisje, nu alleenmaar talen leren om thema's te kunnen maken en wiskundeom vraagstukken te kunnen oplossen? We ontkomen niet aande klem dezer vragen, zonder een radicale hemorganisatie, dieeen totale herÂ?ori??ntering vereist. Zolang wij ons niet bijieder onderdeel van het programma afvragen: â€žWaarom nujuist dit onderdeel"; wanneer we niet bij iedere som en bijiedere thema vragen: â€žWaarom nu juist d?Šze som en d?Šzethema"; als we niet

voortdurend rekenschap afleggen aan onszelf en aan het kind, en overtuigd zijn dat dit onderdeelschakel is van een organisch geheel, dat verantwoord is t. a. v.de innerlijke groei van het kind, dat het dient tot voorbereiÂ?ding en bewustmaking van zijn verantwoordelijkheid als mens,dat het uiteindelijk er toe zal hebben moeten bijdragen omhem in staat te stellen een betere wereld te helpen vormendan de tegenwoordige i) â€” zo wij onze opvoedingsÂ? enonderwijstaak niet in deze zin verantwoord doen zijn â€”, zijnwij, die onze culturele status zo hoog aanslaan, niets dandorrende bladeren aan de Boom des Levens. Om te kunnen blijven bestaan als opvoeders, moet onswerk ten aanzien van het kind en ten aanzien van ons zelfexistentieel verantwoord zijn. Met deze existenti??le verantwoordelijkheid

bedoel ik, datwij thans meer dan ooit onze houding moeten bepalen tenaanzien van de essenti??le levenswaarden, die wij in de opÂ?voeding moeten uitdragen. Het â€žnieuwe seizoen", gegroeid uiten ontstaan op de basis van het vorige, zal in de toekomstal naar mate van ons aandeel in de verwezenlijking van deer in sluimerende mogelijkheden, ons werk als zinvol of nutÂ?teloos voor het nageslacht te kijk zetten. Zo toch ieder nieuwseizoen? Zeker, maar niet zo klemmend is telkenmale deabsoluutheid der paedagogische eis als thans, en niet zo onverÂ?biddelijk zal de doorslag der weegschaal dood of levenbrengen. Opgang of ondergang â€” op de snede van het mes. O â€žOm het patroon terug te vinden", uit de Rede van H. M. KoninginJuliana, te Parijs, tot de Jeugd, Mei 1.1.



??? 233 DE AMERIKAANSE HIGHSCHOOL, IN VERBANDMET DE NEDERLANDSE ORGANISATIE VAN HETVOORTGEZET ONDERWIJS DOOR L. VAN DER ZWEEP. Gustave Lebon heeft eens geschreven, dat het opvoedings*stelsel voor een land van groter belang is dan zijn regerings*stelsel. Ook wanneer we twijfelen aan de mogelijkheid omdeze twee stelsels in hun belangrijkheid tegen elkander af tewegen, zullen we toch gaarne bereid zijn toe te stemmen, dateen goede onderwijsorganisatie voor een land van de grootstebetekenis is. Het is een verheugend verschijnsel, dat ook ten onzent ditbelang -hoe langer hoe meer wordt ingezien. Het beruchtedepartementale luchtledig schijnt zich zelfs te vullen. En bijde toenemende belangstelling voor de problemen van hetvoortgezet onderwijs kan

het zeker zijn nut hebben, iets teVernemen omtrent de toestanden buiten eigen grenzen. Het is onder twee??rlei restrictie, dat ik iets ga meedelen overde Highschool in de Verenigde Staten. In de eerste plaats kanmen gedurende een verblijf van enkele maanden in zulk eenuitgestrekt land slechts met een betrekkelijk gering aantalscholen kennis maken. Een voordeel is het dan wel, wanneermen niet gebonden is door een uitnodigende organisatie, dochgeheel vrij is in zijn bewegingen. De Highschools, door mijbezocht, vari??erden van kleine plattelandsscholen van een*voudige outillage tot de grootste, met meer dan 10.000 leer*lingen en een onderwijsstaf, waarvan het aantal in de bon*derden liep. In de tweede plaats: Californi?? is Mississippi niet. . Dat wil zeggen, dat iedere staat zijn eigen

onderwijswet en2ijn eigen onderwijsstelsel heeft. Dat we juist deze twee statenÂ?noemden is niet toevallig: In Californi?? zijn de leraren*salarissen ongeveer viermaal zo hoog als in Mississippi. DitIS mogelijk door de volkomen decentralisatie van het onder*^ijs in de Verenigde Staten. Niet alleen heeft iedere staat?yn eigen onderwijswetgeving, maar elke staat is weer verdeeldin onderwijsdistricten. Er zijn er 400.000, d.w.z. gemiddeld} per 300 â€žzielen", in Amerika. De kleine plattelandsdistricten een dunbevolkt gebied hebben slechts de plicht, een lagere



??? 234 school te exploiteren, terwijl de grootste verplicht zijn alleschoolvormen, een universiteit incluis, te stichten en te onder*houden. De staat betaalt 35Â°/o der onderwijskosten. Totnogtoehoudt Washington, de federale regering, zich afzijdig. Deoverige 65 % moet, daar het onderwijs kosteloos is, gevondenworden uit de schoolbelasting. In arme districten doet menhet daarom op een koopje en zo komt het, dat hier tal vanscholen gesloten zijn, omdat voor het geringe salaris geen per*soneel is te vinden. Ook de uitrusting van sommige Highschools is zo be*krompen, dat het paedagogische jammergestalten zijn. Dat 70% van het onderwijzend personeel in Amerika uitvrouwen bestaat is het gevolg van het feit, dat de salarissensteeds zo laag waren, dat een gezin daarvan niet kon bestaan.Het bedroeg

ongeveer de helft van het loon van een geschooldarbeider. Nadat in de oorlog 350.000 leraren het onderwijs verlietenis er thans een aanzienlijke verbetering in de salari??ring invele staten ingetreden. Men hoopt verder, dat de door Presi*dent Truman voorgestelde federale hulp tot een bedrag van300 miljoen dollar, de ergste nood in de arme districtenlenigen zal. Wanneer ik nu verder over de Amerikaansehighschool spreek, is het duidelijk, dat ik noodgedwongengeneraliseer. Het doel van het Amerikaanse schoolwezen zou men kunnenomschrijven als het vormen van jonge Amerikanen. De Ameri*kaan gelooft in zijn land. Hij weet iets van zijn â€žonbegrensdemogelijkheden". Amerika acht zich in staat en schijnt er nietafkerig van de hegemonie in de wereld uit te oefenen. Daar*toe is het nodig, dat ieder

van zijn burgers komt tot dehoogste ontplooiing van zijn kunnen. Dat is ieders plicht, daarop heeft ieder recht. Daarom is alle onderwijs kosteloos. Maar daartoe is ook specialisatie nodig. Begint deze in Nederland eerst recht bij de intrede van destudent in de universiteit, de jonge Amerikaan kan reeds zijnaanleg volgen in de junior highschool. Hij heeft dan 6 jaren lager onderwijs achter de rug. De junior highschool zouden we ongeveer met onze U.L.O.op een lijn kunnen stellen. Ze heeft drie jaarcursussen.



??? 235 Daarna volgt de senior highschool, die eveneens drie jarenvordert. We krijgen dus de indeling: 6-f 3 + 3. De lagere school is geheel autonoom. Zij leidt niet op voorde highschool en behoeft dat niet te doen. Immers, daar kiestde leerling al spoedig de vakken, waarin hij verder iets leren wjl. Wel zijn er een paar vakken verplicht, nl. de Engelse taalen civics, d.i. Amerikaanse burgerkunde. Deze twee vakken staan vooral in dienst van het hoofddoelder Amerikaanse school, nl, het vormen van Amerikanen. Dit is, met het oog op het zeer ingewikkelde rassenprobleem,wel zeer nodig. Er bestaat geen Amerikaans volk. Alle in?woners van Amerika, met uitzondering van de 400.000 In?dianen, zijn immigranten. Hoe speelt men het klaar, om uitdat mengehnoes van Ieren, Polen, Duitsers, Engelsen,

Neder?landers en tal van andere nationaliteiten, een volk te vormen,bezield met het Amerikaanse ideaal? En toch bestaat er zoiets als een American way of life. Dat heeft, mede, de schoolgedaan. Daartoe hijst men iedere morgen plechtig de stars andstripes. En daarom is ook het onderwijs in de Amerikaansegeschiedenis en de ontwikkeling van de Amerikaanse volks?vrijheden het vak bij uitnemendheid op de Amerikaanse school. Aan geen enkel vak wordt zoveel aandacht besteed, geen vakWordt met zoveel elan onderwezen. Opvoeding is het proces, dat dient om zich fundamentelehoudingen eigen te maken. Zo defini??ert een Amerikaanspaedagoog het opvoedingsdoel. Tot de fundamentele hou?dingen van de Amerikaan behoort het, Amerikaan te zijn. En een Amerikaan is een man, die zich vrij

gevoelt. De geboorte van Amerika valt samen met de verbreidingvan de revolutionnaire idealen uit het einde der achttiendeeeuw: Vrijheid, gelijkheid en broederschap. De Amerikaanse scholier geniet een vrijheid, waarvan wijons geen idee kunnen vormen, We spraken reeds even over de vrije keus der onderwijs?vakken. Daar dit een essenti??el kenmerk van de Amerikaansehighschool is, moeten we er iets meer van meedelen. Natuurlijk is het gelijkheidsideaal der Amerikanen een fictie.Men zou dit nergens beter kunnen weten dan in het land v^de legertests. Ook in Amerika vertoont de jeugd van dezelfdelaarklasse een spreiding van intelligentie van 60 tot 140.



??? 236 â€žEen school is een plaats, waar kinderen naar lichaam engeest gezond kunnen opgroeien en vreugde beleven." Aldus definieert een Student Handbook de school. Hoe speelt men het nu klaar, dat ook de domste leerlinggeestelijk gezond kan blijven op de school en daar vreugdebeleven? Dit bewei^kt het systeem der keuzevakken, het zgn.Elective system. De high school heeft een zeer uitgebreid leemplan met een zeer groot aantal leervakken. Naast al de vakken,die men op al de Nederlandse middelbare scholen onderÂ?wijst, zijn er nog tal van andere. Ook de vakken, die bij onsop vakscholen onderwezen worden, zijn daar in het highschoolÂ?programma opgenomen. Zo kan men les nemen in Frans, Duits, Spaans, Italiaans,Latijn, typen, boekhouden, timmeren, schilderen,

smeden,autoÂ?montage, naaien, koken, zang, fluitÂ? of vioolspel, tennisÂ?sen, boksen en wat verder in het leven te pas kan komen. Hierbij moet ?Š?Šn restrictie worden gemaakt: als er de leraarvoor aanwezig is. Voor de praktijkvakken zoekt men deze in het bedrijfsÂ?of zakenleven. In Amerika kan iemand best een ander leren,hoe men een nieuw leertje in een kraan moet zetten, ook alheeft hij daarvoor geen diploma. En wat is er nu nodiger dan dat ieder zulke kleinighedenkent? Ik bezocht een high school, waar niemand een volledigeinddiploma verwierf, die geen honderd yard kon zwemmen,een auto besturen of een kraan repareren. Voor de praktijkvakken vindt men gemakkelijk de leraren,voor de theoretische vakken heeft men hiervoor soms geenkans. Zo komt het, dat op de kleine high school de

leerlingenveel meer gebonden zijn in hun keus der vakken, wat eenaanzienlijke beperking betekent van de voordelen van hetElective system. Om deze reden is men er op uit, de high schools in degrote plaatsen te concentreren. Daar vindt men dan ook bonÂ?derden scholen met meer dan 1000 leerlingen. In de millioenenÂ?steden is een school met 10.000 leerlingen geen zeldzaamheid. Het keuzevakkensysteem begint voor de leerlingen na detweede klas van de junior high school. De leerstof van deacht eerste leerjaren komt in grote lijnen overeen met dievan het Nederlandse lager onderwijs. De leerstof is evenwelmeer aangepast aan de omgeving, waarin de school zichbevindt.



??? Ibl Bij de aanvang van de negende klas, dit is dus de derde klasder junior high school, moet de leerling nu zijn eigen pro*gramma opmaken. Hij pleegt daartoe overleg met de school*counseler, een ervaren leraar, meestal psychologisch geschoold,speciaal in school* en beroepskeus. Eerst wordt dan uitgemaakt, of de pupil geschikt en voor*bestemd is voor voortgezette studie. In dit geval moet hij 10a 12 credits of units behalen. Een unit is de leerstof, die in ongeveer 200 uren behandeldwordt. Het schooljaar duurt nl. 40 weken en iedere school*week 5 dagen. De lesrooster is voor iedere dag gelijk. Wiedus het vak zingen kiest, krijgt iedere dag 1 uur zangles enzal aan het eind van het jaar zijn credit kunnen behalen. De verplichte vakken worden verdeeld in majors en minors,in hoofd* en bijvakken.

Wie verder wil studeren is verplicht2 majors en 2 minors te kiezen. In de keus der overige 3 a5 vakken is hij vrij. 50ÂŽ/o der leerlingen volgt dit academischeleerplan. Grieks is daarin niet opgenomen. De nieuwe wereld mist deband, die ons aan de oudheid bindt. De Europese cultuur wilsteeds weer putten uit haar oudste bronnen. Wij gelovenaan de vormende waarde, die uitgaat van kennis van de antiekeWereld. In Amerika gelooft men daarin niet meer. Ook is het geloof in de grote vormende waarde van vakkenals wiskunde en klassieke talen hier zowel als ginds tot bij*geloof verklaard. Welke reden kan er dan nog zijn om Grieks te onderwijzen? Reeds ongeveer dertig jaar geleden is het uit de rij derleervakken voor de high school geschrapt. Zelfs de toe*komstige theoloog moet tot zijn intrede in het

College wachtenoni het Griekse alfabet te mogen leren. Het Latijn staat in een gunstiger positie. In de Latijnselessen, die ik bijwoonde, ging het echter alleen om de etymo*logische waarde van deze taal in verband met de afleiding vanVele Engelse woorden. Nadat zo ongeveer de helft der leerlingen is ingedeeld ineen cursus, die wij voorbereidend hoger onderwijs zoudennoemen, volgt 40% de general high school course, bestemdvoor hen, die het louter om algemene vorming is te doen.Nu moeten we dat woord â€žalgemene" niet gelijk stellen met..brede", want juist voor deze groep is slechts weinig voor*geschreven. In de drie hoogste klassen samen moeten dikwijls



??? 238 3 units voor Engels en 2 voor Amerikaanse geschiedenisworden verkregen. Als daarenboven, zoals dikwijls geschiedtnog 2 units voor lichamelijke oefening en 1 voor mathematicaverplicht is, dan ziet men, dat slechts ongeveer een derde deelvan de schooluren aan verplichte vakken behoeft te wordenbesteed. De overige uren studeert men, wat men wil. De resterende 10 "/o der leerlingen wordt ingeschreven ineen vakcursus en zij genieten een beroepsopleiding. Daarvoorhebben ze ongeveer de helft van hun schooluren nodig, deoverige tijd kan worden besteed aan aanverwante vakken ofalgemene opvoeding. Hoe wordt nu de keus der vakken door de leerlingenbepaald? Natuurlijk zijn er jongens, die er graag de kantjes aflopen.Zij stellen zich goed op de hoogte van de opvattingen vande

leraren. Bij â€žoudere#jaars" informeren zij naarstiglijk,hoe men zijn zaken op het voordeligst en met de geringsteinspanning arrangeren kan. Natuurlijk moeten ook zij de counseler passeren. Op grotescholen is er 1 op de 300 a 400 leerlingen. Hij heeft hetderhalve met de serieuze knapen druk genoeg en is blij, alser ook een aantal leerlingen zelfstandig hun keus bepalen.Hij heeft niet alleen de vakkenkeus voor zijn rekening, dochook met alle persoonlijke moeilijkheden kunnen de jongensen hun ouders zich tot hem wenden. Hij geniet een zeer groot vertrouwen en verdient dat ook.Door zijn uitgebreide kennis en ervaring is hij in staat voorvele jonge mensen de vertrouwde raadgever te zijn. Behalveomtrent de te kiezen studievakken adviseert hij ook over dedeelname aan de extra curricular activities.

Deze zijn veleen van velerlei aard. Voor mij ligt het student yearbook van de high school teRockford, Michigan. Een 6*klassige school, dus zowel voorjuniores als seniores, met 450 leerlingen. Ik citeer de namenvan de clubs aan deze school, het zijn er welgeteld veertien:Bible club, Co#education club. Dancing club. Fine Arts club,Future farmers of America, Future homemakers of America,Hunting and Fishing club, Girls' athletic association. Photo*graphy club, â€žR" club (toegankelijk voor prijswinnaars inenige sport). Rifle club. Winter sports club en Stamp club.Dit zijn alle zgn. Hobby clubs.



??? 239 Voorts heeft de school een groot zangkoor, een band van50 leden, een club voor football, basketball, baseball en tennis.Deze school beschikt verder over 2 studie?piano's, een autoom chaufferen te leren, een type?zaal, grote, modem inge?richte keuken, caf?Štaria, uitgebreide bibliotheek met leeszaal,grote sportvelden, gymnastiekzaal, natuurkundig laboratoriumen een aula met toneel en 500 zitplaatsen. U ziet een outillage om jaloers op te zijn. Als vierde karakteristieke eigenaardigheid van de highschool noem ik, na het elective system, de counselor en devele clubs, het schoolparlement Bij het lezen van dit woord denkt men onwillekeurig aanhet stelsel van self?govemment, dat vooral na de eerste wereld?oorlog veel opgang maakte. Wanneer ik echter de vergaderingen van de student

coun?cil in Amerika vergelijk met wat ik in de dagen der Versuch?schulen in Hamburg bijwoonde, valt het oordeel wel zeerten gunste van New?York uit. Hier zou men kunnen zeggen, dat het parlement geen anderdoel heeft dan het bevorderen van de co??peratie onder deleerlingen en het opvoeden tot verantwoordelijkheidsgevoel. De council regelt vooral de wedstrijden en de avondjes, op?dat de clubs elkander niet teveel storen met het gebruik makenvan zalen of het beslag leggen op de tijd van rector en leraren,die tot de trouwste bezoekers van de clubuitvoeringen behoren. Ook de algemene schoolorde wordt er besproken. Daartoebehoort de regeling van de gangwachts en de bediening inhet caf?Štaria. In Hamburg bevatte het opgestelde reglement een hele seriestrafbepalingen. De

vergaderingen maakten de indruk vanbelachelijke emst. In New?York worden aanbevelingen aande leerlingen aangeboden. De vergaderingen zijn gekenmerktdoor opgewekte scherts. Men kan het of men kan het niet. En het systeem werkt in Amerika voortreffelijk! Het zou zeer verleidelijk zijn na te gaan, met welke histo?rische, sociologische en filosofische achtergronden het type?rende van de Amerikaanse high school samenhangt. We wezen reeds op het ontstaan van de Republiek en hetrassenprobleem, dat meer omvat dan het negervraagstuk alleen. Misschien bestaat er toch ook nog wel verband tussen het



??? 240 Amerikaanse schoolstelsel met zijn vrije vakkenkeus en zijnmethodiek van de zelfwerkzaamheid en de psychologischeinslag van de pioniers, die dit grote, machtige rijk stichtterii Als men dat bezige, nimmer rustende leven aanziet, krijgtmen de indruk, alleen met extraverte typen van doen tehebben. Hier ontbreekt de rust van het ingekeerde leven. Deze in later jaren meer tot een sociale instelling gekomenpioniers van â€žde frontier" joegen het individu??le succes na.Omstreeks 1900 was er de jacht om de dollar, de auto, debusiness. Was het wonder, dat de opvoeding een sterk profesÂ?sionele inslag kreeg? We zouden hier de coryphee??n van de progressieve schoolde revue moeten laten passeren om na te gaan, hoe de childÂ?centered school onder invloed van de moderne

kinderpsychoÂ?logie een nieuwe impuls gaf aan de vrijheidsgedachte. Men profeteerde van een new era voor de mensheid, nu mende steen der wijzen in handen meende te hebben. Maar toen de bittere ernst van een tweede wereldoorlog aanhet licht bracht, dat millioenen recruten analfabeet waren enmen bijna geen officieren kon vinden, die voldoende wiskunÂ?dige kennis hadden en de moderne talen beheersten, kwamde critiek los en moest de vereniging voor progressieve paeÂ?dagogiek zelfs haar naam wijzigen, omdat het woord progresÂ?sief werd gezien als de samenvatting van al de tekorten vanhet onderwijsÂ? en opvoedingsstelsel beide. Thans is deze felle reactie wel enigszins geluwd. Maartoch.... Een gehele dag was ik de gast van een oudÂ?hoogleraar inde psychologie en paedagogiek.

Hij had deze vakken ruim40 jaren gedoceerd. En zijn verwachting was, dat er eensterke regressieve stroming op komst zou zijn. Hij hooptedaarop. Zijn critiek op de high school culmineerde in de tegenstelÂ?ling van de woorden: activityÂ?movement en meaningÂ?movement. Het beginsel der activiteit heeft in de Amerikaanse schooltot het absurde gevoerd. â€žMen kan evengoed denken lerenmet flessenspoelen als met de beoefening van wiskunde ofklassieke talen", is een Amerikaanse uitspraak, die in zijnconsequentie tot verwaarlozing van de overdracht van iedercultuurbezit moet leiden. Men komt daarvan terug.



??? 241 Ook in Amerika vinden veel vooruitstrevende paedagogende basis van de ontwikkeling, zoals die thans door de keuze*vakken der high schools wordt gelegd, aanzienlijk te smal. Naarmate de pragmatistische instelling aan invloed inboetzal een breder schoolprogramma de weg openen voor eenmeer culturele instelling van de Amerikaanse rijpere jeugden voor het Amerikaanse volk van de toekomst. Na mijn beschrijving, waardering en critiek van de Ameri*kaanse high school kan ik kort zijn over de gevolgtrekkingen,die hieruit volgen voor het voortgezet onderwijs in Nederland. In Amerika is de basis van de algemene vorming te smal,hier is zij te breed. Gedeeltelijk is dit een gevolg van het feit, dat voortgezetonderwijs in Nederland ondenkbaar schijnt zonder de studievan de drie moderne talen.

Dit is een zeer zware belastingvan het schoolprogramma, doch een onvermijdelijk gevolgvan onze geografische ligging en onze economische positie.Toch durf ik vragen: Zouden de gevolgen desatreus zijn,als men bij ons voortgezet onderwijs eens probeerde, met 2vreemde talen genoegen te nemen en de derde facultatief testellen? Minder is soms meer. Wat voor zin heeft het, dat men in 3 talen examen heeftgedaan en ondanks zijn 15 fouten in een vertaling ook nogtot een voldoende is gekomen, als men ook het eenvoudigsteboek in deze taal niet kan lezen en het ook nooit zal kunnenlezen? Mundus vult decipi. De bewustzijnsoverlading bij ons voortgezet onderwijs ligtniet alleen aan de overdreven taaleisen, ook de zaakvakken, denatuur* en wiskunde maken, dat er van het lichamelijk engeestelijk

gezond opgroeien en vreugde beleven, zoals hetAmerikaanse schoolideaal luidt, vaak bitter weinig verwezen*lijkt wordt. . Wat komt er van de muzikale* en kunstopvoeding van onzejeugd terecht? Geen tijd voor! Wie het ernstig nemen met hun schooltaak en niet tot demeestbegaafde leerlingen behoren, komen niet tot de gezondevreugden van zwemmen, tennissen e.a. sportbeoefening. Toch zouden ze er beter en gelukkiger en socialer mensenzijn, als ze de tijd, die ze nu zonder werkelijke resul* Paedagogische Studi??n. XXVII.



??? 242 taten a contre coeur besteden aan vakken, die hun niet liggenen niets doen, in het water of op het sportveld hadden door?gebracht. Maar deze jongens behoren eigenlijk niet op de H.B.S.,werpt men tegen. Het zij toegestemd, dat velen daar zijn, dieer niet horen. Maar belangstelling kan men niet dwingen. En een alzijdigebelangstelling komt zelden voor. Op deze gronden bepleitik de beperking van het aantal verplichte vakken en eenverder doorgevoerde differentiatie van ons voortgezet on?derwijs. Ons onderwijs zou beter renderen. Er worden thans jaarlijks millioenen nutteloos vergooid. In Amerika selecteert men niet voor de toelating tot dehigh school. Hier doet men het wel, doch dat maakt weinigverschil. In Amerika houden de niet?belangstellenden op, zodra zeleerplichtvrij zijn, en ze zijn

zonder hun diploma even gelukkigen kunnen het tot de hoogste posities brengen. Hier zakken de onbegaafden af naar een minder?eisendeschool, maar ze houden vol, want zonder diploma geen witteboord. Hier brengen we de meeste pubers met hun ouders doorproefwerken, rapporten, overgangen en eindexamens enigemalen per jaar in enerverende spanning. Ginds wordt dat een groot volk bespaard, en toch blijft deaarde draaien. Hier kennen we de palm der ere toe aan de hoge cijfers.Ginds is ook het karakter een factor, die telt. In Amerika stelt men kunnen boven kennen. Wie zich specialiseert, kan. Werkelijk leven is toch nog wel iets anders dan prestatiealleen. Volwaardig, cultureel leven, eist meer intellectuele vorming,dan de high school biedt en meer lichamelijke, aesthetische,religieuze en

sociale vorming, dan ons V. H. M. O. kan geven. En zo is dan, zoals Dr. Wielenga dat elders eens uitsprak,de Amerikaanse high school ons ten voorbeeld en ter waar?schuwing.



??? 243 DE OPLEIDINGVAN DE KLEUTERONDERWIJZERES 1) DOOK I. VAN DER VELDE. A. DE KWANTITATIEVE ZIJDE VAN HETOPLEIDINGSVRAAGSTUK. I. De leerlingen. De situatie van het moment Iaat zich het best schetsen aande hand van gegevens, ontleend aan uitgaven van het CentraalBureau voor de Statistiek, t.w.: Statistiek van het voorbereidend onderwijs 1947; Mededelingen no. 7312, Mei 1949. Het aantal leerlingen bedroeg op 31 December 1947 261.567;133.875 jongens en 127.692 meisjes. Het gemiddeld aantal leerlingen per leerkracht bedroeg 34,7.Van de ingeschreven leerlingen waren: 2 jaar........ 401 leerlingen 3 â€ž ....... . 26.667 4 â€ž ........ 89.613 5 â€ž ........ 105.845 6 â€ž ........ 38.779 7 â€ž en ouder . . . 262 Het aantal leerlingen bedroeg op 31 December 1948

289.555;148.000 jongens en 141.555 meisjes. Uit de hierboven gegeven cijfers is gebleken, dat het aan*tal leeriingen der kleuterscholen van 31 December 1947 tot31 December 1948 steeg van 261.567 tot 289.555, alzo toe*iiam met 27.988 leerlingen. Naar alle waarschijnlijkheid heeftde toeneming van het aantal leerlingen zich in 1949 doorgezet.Het is immers bekend dat regelmatig tot stichting van nieuwekleuterscholen en kleuterklassen wordt overgegaan. Het aantalleerlingen zal momenteel de 300.000 wel hebben overschreden. Als we nu speculaties voor de toekomst gaan maken entrachten te berekenen, welke kwantitatieve eisen aan de op* O Omwerking van de inleiding, gehouden op het Onderwijscongres^an de Partij van de Arbeid, 11, 12 en 13 April 1950 te Amsterdam.



??? 244 leiding moeten worden gesteld, dienen allereerst twee vragente worden beantwoord: a. Is de toeneming van het leerlingenaantal constant? b. Is het mogelijk een schatting te wagen van het aantalleerlingen der kleuterscholen in de nabije toekomst? Ad a. We ontlenen opnieuw cijfers aan een uitgave vanhet C. B. S.: De Nederlandse jeugd en haar onderwijs (31 DeÂ?cember 1947). Uit staat 2 (blz. 8) blijkt het volgende: Van het aantal kinderen van 3 tot 5 jaar kregen kleuterÂ?onderwijs: in 1936 ........ 32,9 7o ,, 1940 ........ 34,8% â€ž 1947 ........ 38,3% Tussen 1936 en 1947 valt dus een constante stijging teconstateren en de cijfers over 1948 tonen aan, dat deze tenÂ?dentie zich onverzwakt voortzet. Ad h. Er is geen enkele reden te verwachten, dat dezetendentie zich in haar tegendeel zal omzetten.

Verschillendemotieven pleiten voor een voortgezette stijging: 1. Het kleuteronderwijs wordt meer en meer populair opgrond van paedagogische en sociale beweegredenen. 2. De hoge naÂ?oorlogse geboortecijfers doen nu reeds huninvloed op het leerlingenaantal der kleuterscholen gelden.Ook als de â€žgeboortegolf" de kleuterscholen gepasseerd is,zullen we met hogere absolute cijfers moeten rekenen wegenshet gestegen bevolkingstotaal. 3. De komende wet op het kleuteronderwijs maakt doorde rijksbijdrage de stichting en instandhouding van kleuterÂ?scholen en Â?klassen gemakkelijker. Het is mogelijk vrij nauwkeurige berekeningen te maken. Het aantal geboorten bedroeg in: 1946 ...... 284.456 1947 ...... 267.288 1948 ...... 248.144 1949 ...... 235.917 (naar voorlopige cijfers). In de toekomst zal

de bevolking der kleuterscholen waarÂ?schijnlijk uit drie jaarklassen bestaan, van een leeftijd liggend



??? 245 tussen ruim 3 tot ruim 6 jaar en bijna 4 tot bijna 7 jaar.Drie jaarklassen zullen op grond van bovengenoemde ge?boortecijfers tellen + 700.000 tot Â? 750.000 kinderen. Momen?teel bezoeken Â?40% der kleuters de kleuterschool; in denaaste toekomst zal men op grond van de hierboven sub 1?2?3genoemde motieven een ontwikkeling mogen verwachten inde richting van 50 7o- In de komende jaren zal het aantalleerlingen derhalve waarschijnlijk liggen tussen Â? 300.000 enÂ? 375.000. II. De leerkrachten. 31 December 1947 bedroeg het aantal leerkrachten:2.357 hoofden,3.541 onderwijzeressen,805 helpsters,827 kwekelingen, in totaal 7.530 leerkrachten. Hoofden en onderwijzeressenzijn zelfstandig werkende leerkrachten, wat niet identiek ismet bevoegde krachten, gelijk hieronder blijken

zal. Gegevens omtrent de bevoegdheid ontlenen we aan tabel8 en staat 12 van eerstgenoemde statistiek. Bevoegdheden A< BÂ? Ander OnbeÂ? Aantal diploma diploma diploma voegd hoofden...... 2.357 467 1.126 57 707 helpsters...... 3.541 969 1.160 69 1.343 onderwijzeressen . . 805 104 45 10 646 In percenten hoofden...... 100 Â?/'o 19,8 47,8 2,4 30,0 helpsters...... 100% 27,4 32,8 1,9 37,9 onderwijzeressen . . 100% 12,9 5,6 1,2 80,3 Deze tabel neemt in ons betoog een vrij centrale plaats in;We zullen enkele malen naar haar verwijzen. Het aantal leerkrachten bedroeg op 31 December 19488.767: 6.693 hoofden en onderwijzeressen; 2.074 helpsters enkwekelingen. Een kijk op dc situatie bij de opleiding geeft onderstaandetabel:



??? 246 Aantal Aantal leerlingenvoor het voor het voor het Richting scholen en A. B- MontessoriÂ? totaal cursussen diploma diploma diploma Openbaar .... 4 208 86 â€” 294 Prot.*Chr..... 19 803 120 â€” 923 R.*Kath...... 31 644 137 81 862 Overig bijzonder . 21 483 132 77 692 Totaal . 75 2.138 475 158 2.771 Het aantal candidaten voor het A*, B# en Montessori*diploma bedroeg in 1948 resp. 426, 165 en 42. Hiervanslaagden: voor het A*diploma........ 348, â€ž â€ž B*diploma........144, â€ž â€ž Montessoridiploma .... 40. In totaal 532 van de 633 candidaten of 84 '^/q. Het is niet steeds mogelijk, bij de opleidingsinstitutenscholen (kweekscholen, vormscholen) van cursussen te onder*scheiden. Het aantal scholen ligt tussen 15 en 20; het aantalcursussen derhalve tussen 60 en 55. De scholen vindt menvooral

in de grote steden in het Westen des lands: Amster*dam, Rotterdam, 's*Gravenhage, Utrecht, Haarlem, Leiden. III. De verhouding tussen de aantallen leerlingen en leer"krachten. We zagen dat in 1947 het klassegemiddelde 34,7, rond 35bedroeg. Als we dit gemiddelde handhaven voor de komendejaren, zal het corps kleuteronderwijzeressen moeten tellen rond8.500 tot 10.500 leerkrachten. In deze aantallen is geen rekening gehouden met een nood*zakelijke reserve, die men bij het lager onderwijs wel op 10 %stelt. Aanvaardt men dit percentage ook voor het kleuter*onderwijs, dan komt men tot totalen liggende tussen 9.000en 12.000 onderwijzeressen. Het eerste van deze getallen zalvermoedelijk spoedig worden bereikt. In 1948 bedroeg het aantal in functie zijnde leerkrachten,inclusief kwekelingen,

immers reeds 8.767. Het kleuteronder=Â?wijs zal in de eerstkomende jaren jaarlijks honderden meisjestot zich moeten trekken.



??? 247 De vraag moet thans worden gesteld: Zullen de opleidingsÂ?instituten de nodige aantallen leerkrachten kunnen vormen? Zien wij het goed, dan hebben de opleidingsinstituten(kweekscholen en cursussen) drie??rlei functie: a. Zij leiden toekomstige leerkrachten op v????r deze eenfunctie bij het kleuteronderwijs aanvaarden; b. zij leiden tegenwoordige onbevoegde functionarissenop voor de bestaande diploma's; c. zij leiden nieuwe onbevoegde functionarissen voor dezediploma's op. Ad a. De opleiding van toekomstige leerkrachten v????rdeze een functie bij het kleuteronderwijs aanvaarden, is deeigenlijke taak. Zij wordt momenteel in hoofdzaak vervulddoor de kweek(vorm)scholen, 15 tot 20 in aantal, op enkelena geconcentreerd in het Westen. Zij tellen Â? 1.500 van deop 31 December 1948

ingeschreven 2.771 leerlingen, doch eengroot gedeelte ook van deze 1.500 is reeds bij het kleuterÂ?onderwijs werkzaam. Ook de kweekscholen vervullen thansdus een dubbele functie, misschien zelfs een driedubbele. Een nader onderzoek zou moeten uitwijzen of hun opneÂ?niingscapaciteit voor uitbreiding vatbaar is en zo ja, tot welkeniate. Een groot bezwaar blijft hun ongunstige geografischespreiding. Ad b. De opleiding van de tegenwoordige onbevoegdefunctionarissen is wel een zeer gecompliceerd probleem. Er2yn verschillende categorie??n onbevoegden:3- Hoofden. 1. Ongediplomeerd: 707 (van de 2.357, Statistiek 1947). 2. Uitsluitend met het AÂ?diploma: 467. Onderwijzeressen. Ongediplomeerd: 1.343 (van de 3.541, Statistiek 1947). Helpsters. Ongediplomeerd: 646 (van de 805,

Statistiek 1947). Deze aantallen zijn thans groter. Gedeeltelijk mede doorscherper doorgevoerde registratie zijn er in 1948 meer ingeÂ?schreven: 795 hoofden en onderwijzeressen; 442 helpsters,pnder deze drie groepen vindt men natuurlijk honderden onÂ?bevoegden. De 707 + 467 + 1.343 + 646 = 3.163 geheel of gedeeltelijkonbevoegden van 1947, de vermoedelijk Â? 4.000 geheel of



??? 248 gedeeltelijk onbevoegden van thans worden voor een deelop kweekscholen en cursussen opgeleid, een ander, vermoeÂ?'delijk groot gedeelte, onttrekt zich aan iedere vorming. Maardit feit zal na de totstandkoming van een wettelijke regelingmoeilijk geaccepteerd kunnen worden. De nieuwe regelingzal zeker het aantal studerenden vergroten. Waar vinden dezeeen plaats? Zij zullen zijn aangewezen in de eerste plaats opde kweekscholen, voor zoverre hier plaats beschikbaar is. Maardaarnaast zullen buiten het Westen meerdere kweekscholenmoeten worden gesticht, terwijl eveneens uitbreiding van deopnemingscapaciteit van de bestaande cursussen moet wordenbevorderd en nieuwe cursussen zullen moeten worden ge*sticht. Ten minste, indien en voor zolang cursussen in hetschema der

wet passen. Maar het blijft toch wel zeer de vraagof de bestaande en op te richten kweekscholen en cursussenin de naaste toekomst de duizenden onbevoegden van nu enstraks zullen kunnen verwerken. Het zijn steeds dezelfde pro*blemen die opdoemen: gebouwen en docenten. Ad c. Ook de vele honderden nieuwe onbevoegde krach*ten, die het onderwijzeressencorps jaarlijks zullen moetenversterken, zullen op de kweekscholen en cursussen moetenworden ondergebracht. Zij onderscheiden zich van de groepsub h. door het gemis aan ervaring in de practijk en stellendaardoor de docenten weer voor nieuwe moeilijkheden. We vrezen dat er nog een lange reeks van jaren een discon*gruentie zal bestaan tussen de behoefte aan opleiding en deverwerkingscapaciteit van de opleidingsinstituten. Anders

ge*zegd: de opleidingsinrichtingen zullen het voorlopig niet aankunnen. We zullen vermoedelijk nog jaren moeten leven ineen kwantitatief onbeheerste, min of meer chaotische toe*stand, waaraan we ons slechts langzaam zullen kunnen ont*worstelen. De toevloed van leerkrachten zal uiteraard de invloed onder*gaan van de kwalitatieve eisen die men aan de toekomstigekleuteronderwijzeressen zal stellen: Hoe zwaarder eisen, hoegeringer het aantal meisjes die zich voor het kleuteronderwijsbeschikbaar kunnen â€” en willen â€” stellen. Natuurlijk zijnde kwalitatieve eisen niet de enige factoren waarmee bij kwan*titatieve prognoses rekening gehouden moet worden. Ook ditopleidingsprobleem moet men zien tegen de achtergrond van: a. de totale hoeveelheid intellect die in de maatschappijaanwezig is;



??? 249 h. de plaatsingsmogelijkheden die dit intellect in het alge?meen?maatschappelijke leven, economisch, sociaal, cultureelgezien, kan vinden. Voor we nu tot B : De kwalitatieve zijde van het opleidings?vraagstuk, overgaan, moeten we enige aandacht schenken aanhet ontwerp?Kweekschoolwet en dan speciaal aan een passageuit de Memorie van Toelichting, die het onderwerp dat wijbehandelen, wel zeer nauw raakt. Deze passage betreft de in?tellectuele recrutering van de onderwijzer. Minister Ruttenzegt: â€žAfgezien van de nodige aanleg en liefde voor zijn vakmoet de onderwijzer over een voldoende algemene ontwik?keling en over een behoorlijke bijzondere vakkennis beschik?ken. Het verwerven van die algemene ontwikkeling behoeftnaar het oordeel van ondergetekende niet aan de

scholen totopleiding van onderwijzers te geschieden. Zij kan ook eldersWorden verkregen. Talloze malen heeft men er dan ook voorgepleit alleen diegenen tot de onderwijzersopleiding toe telaten, die een gymnasium of een hogere burgerschool metvrucht hebben doorlopen. De voorstanders van deze eisenVan vooropleiding hebben tot dusverre verzuimd aannemelijkte maken, dat langs de door hen aanbevolen weg telkenjareeen genoegzaam aantal jongelieden de kweekschool zal binnen?treden. De school voor uitgebreid lager onderwijs is bij uit?stek het voorportaal voor de kweekschool. Er is geen over?Wegende grond om die toegangsweg tot de onderwijzersoplei?ding uit te schakelen. Dit zou trouwens een miskenning zijnvan de in ons land historisch gegroeide verhoudingen. Hetstaat n.1. vast,

dat ten plattelande, waar het voorbereidendboger en middelbaar onderwijs lange tijd geheel ontbrak enthans nog gedeeltelijk ontbreekt, voor de onderwijzersoplei?ding een grotere belangstelling bestaat dan in de steden, en datvia de vrijwel overal aanwezige u. 1. o.?school zeer veel voor?treffelijke leerlingen op de kweekscholen hebben plaats ge?Uomen." In het project van Minister Rutten blijft de school voorU. L. O. dus wat zij is: het voorportaal bij uitnemendheid voorde kweekschool voor onderwijzers(?essen). Het is de vraag zij dan tegelijk voorportaal voor de kweek(vorm)scholenVoor kleuteronderwijzeressen kan zijn O- ') Dit gedeelte is begrijpelijkerwijze eerst later aan de inleiding ^Â?Â?gevoegd.



??? 250 B. DE KWALITATIEVE ZIJDE VAN HETOPLEIDINGSVRAAGSTUK. I. De eis dat de meisjes die toelating vragen tot de toekomÂ?stige kweekscholen voor kleuteronderwijzeressen, in het bezitzijn van een UloÂ?diploma A of een gelijksoortige ontwikkeÂ?ling, schijnt redelijk en is zelfs noodzakelijk als men beschaÂ?vingsÂ? en ontwikkelingspeil onzer kleuteronderwijzeressen wilopvoeren. Maar: Als meisjes het U. L. 0.Â?diploma A halen of een gelijkÂ?soortige verklaring verkrijgen, is de kans groot dat zij nietnaar de kweekschool voor kleuteronderwijzeressen, maar, alszij het onderwijs willen dienen, naar de kweekschool vooronderwijzers (Â?essen) gaan, aangelokt door het betere salaris,de betere rechtspositie, de gunstiger pensioenregeling. Dit allesnog los van de vraag of Nederland wel over

voldoende intellectbeschikt om aan grote groepen meisjes deze nog niet eenszo heel lichte ontwikkelingseisen te stellen. Er wordt wel beÂ?weerd dat de Nederlandse school in de eisen die zij aan haardiscipelen stelt, boven de intellectuele standing van het NederÂ?landse volk uitgaat. En nu men zich zet tot de creatie vaneen nieuw schooltype, lijkt grotere aanpassing aan de realiteitgewenst. Wij menen, dat men de vooropleidingseisen lager zal moetenstellen, wil men in de huidige en toekomstige tekorten aanpersoneel voorzien Ook al om leeftijdsmotieven. In de langÂ?durige overgangsperiode, die wij onvermijdelijk achten, zoumen de meisjes op 18Â?jarige leeftijd tot de actieve dienstkunnen toelaten. Als men voorlopig rekent op een opleidingsÂ?duur van 3 jaar, zullen de leerlingen op 15Â?jarige

leeftijd opkweekschool en cursus kunnen worden ingeschreven. WelÂ?^licht is het later mogelijk, de leeftijd voor actieve indienstÂ?treding met een jaar te verhogen, maar dan zal wel tegelijkde duur van de opleiding met een jaar worden verlengd. Wie milieu en aanleg van vele leerlingen van onze huidigevormscholen en cursussen kent, weet dat grote voorzichtigÂ?ÂŽ ') Het verheugt ons dat Prof. Kohnstamm zich bij deze opvattingaansluit. Ook hij maant voorlopig tot voorzichtigheid. Hij is eveneensvan mening dat het niet mogelijk is reeds onmiddellijk een zesjarigevooropleiding aan de vakopleiding te doen voorafgaan en bij die vak'opleiding dan eisen te stellen, die alleen na zulk een vooropleiding ver'â– wezenlijkbaar zijn.



??? 251 heid geboden is en dat men in de naaste toekomst met laag*gestelde eisen misschien iets, met hoge eisen zeker niets zalbereiken. Een enkel voorbeeld. Een cursus in het Noorden des lands telt 23 leerlingen. Demeeste komen uit arbeiderskringen of uit de kleine midden*Stand. Zij genoten de volgende vooropleiding: Alleen lagere school...............4 L. S. + huishoudschool.............3 â€ž + Asso*Cursus...............1 â€ž +3 jaar handelsavondschool........1 Â? + 1 jaar U. L. 0...............3 â€ž +2 jaar U. L. O. + huishoudschool .... 2 + 2 jaar U.L. O. + Asso*Cursus.....1 â€ž + 21/2 jaar U. L. 0..............1 +3 jaar U.L.0...............2 â€ž +3 jaar U. L. O. + diploma Kinderverzorging 1 ,, +4 jaar U. L. 0...............2 â€ž + U, L. 0.*diploma A...........1 â€ž +2 jaar H. B. S. + 2 jaar huishoudschool â€? â€? 1 Slechts

?Š?Šn leerling is in het bezit van het U. L. O.*diplomaA. Het aantal â€žmislukten" op de U.L.0.#school en H.B.S.is groot: 13 van de 23. Maar de directeur schrijft: ..Toch vallen ze niet tegen. Spreekt hier de liefde voor hetVak een woordje mee?" Onze conclusie wordt duidelijk: En om leeftijdsmotieven ?¨n om, kwantitatief althans, vol*doende leerkrachten te krijgen, ?¨n om meisjes die van goedewil zijn en met liefde studeren in het sociaal*culturele levenm te schakelen ook al zijn zij vaak van zeer middelmatigeintellectuele begaafdheid, daarom stellen wij, voorlopig al*^ans, de toelatingseisen laag. Sommigen denken in dit ver*oand aan 2 jaar U. L. O. of 2 jaar Middelbare School, mits'de leeftijd van 15 jaar bij het begin van de cursus is be*reikt. Wij voor ons zijn bereid, weer: voorlopig althans,bij serieuze

candidaten met minder genoegen te nemen. n. De opleiding. pe huidige opleiding kent twee diploma's, de A*bevoegd*neid voor onderwijzeres, de B*bevoegdheid voor hoofd. Ge*



??? 252 meenlijk stelt men de studieduur voor ieder der akten op tweejaar. De practijk wijst echter uit dat vele leerlingen van decursussen door gebrek aan voorontwikkeling en matige studie*capaciteiten drie jaar nodig hebben voor de A*akte en wemogen aannemen, dat weer velen van dezen in een geluktAoexamen haar topprestatie hebben geleverd. Er wordt welgedacht aan ?Š?Šn bevoegdheid, te verkrijgen na vier jaar studiedie de A* en B*akten omvat, maar we zien in dit denkbeeldniet veel meer dan een theoretische mogelijkheid in een verretoekomst. Men denke slechts aan de ?? 4.000 geheel en ge*deeltelijk onbevoegden, die het onderwijzeressencorps thans(reeds) telt. Van de 6.703 leerkrachten in 1947 bezaten: 2.331 de B*bevoegdheid; 1.540 de A*bevoegdheid ; 136 een andere bevoegdheid;

2.696 geen bevoegdheid. Wie zullen er ons over mogen verheugen als over 10â€”15jaar het volledige corps in het bezit is van een A*akte enalle hoofden de B*akte bezitten. In 1947 immers waren ernog 467 hoofden alleen met A en 707 zonder enige bevoegd* hei4. De bevoegdheid (A zowel als B) wordt verkregen na af*gelegd examen. Dit zou voor erkende kweekscholen eenschoolexamen kunnen zijn, af te nemen onder toezicht vanRijksgecommitteerden, overeenkomstig de huidige regelingvoor de eindexamens kweekscholen voor onderwijzers(*essen).Voor de leerlingen der cursussen zullen staatsexamens nodigzijn. Het examen kan uit twee gedeelten bestaan: een practischen een theoretisch met mondeling en schriftelijk gedeelte. Bijeen onvoldoend practisch examen zou o. i. een candidatemoeten

worden afgewezen. Welke vakken zullen moeten worden onderwezen? Wie de algemene strekking van ons betoog gevolgd heeft,zal begrijpen dat wij zullen aandringen op uiterste matigingwat omvang en moeilijkheidsgraad van de te onderwijzenleerstof betreft. Men schrikt als men kennis neemt van water in de desbetreffende literatuur aan wensen leeft. We geven hier een overzicht:



??? 253 I. Algemene vorming. a. Nederlandse taal, w.o. hygi??nisch spreken, lezen, vem tellen, letterkunde. i â€? j â€? b. Aardrijkskunde, geschiedenis, w.o. kunstgeschiedenis. c. Een of twee vreemde talen. d. (Administratief) rekenen. II. Paedagogiek en Psychologie. a. Opvoedkunde, met methodiek, didactiek, geschiedenis van opvoeding en onderwijs. . b. Algemene psychologie, kinderpsychologie, sociale psyÂ? chologie. III. Biologie. a. Biologie. b. Hygi??ne (algemene hygi??ne en kinderhygi??ne). c. Eenvoudige natuurkunde. IV. Aesthetische vorming. a. Muziek en beweging. b. Zingen. e. Tekenen. d. Handenarbeid (karton en klei). V. Lichamelijke Oefening. a. Spel en spelleiding. b. Kleutergymnastiek. e. Kleuterrhythmiek. Daarnaast komt dan natuurlijk nog:^I. Oefening in de practijk. Voor wie is

dit menu bestemd? Voor meisjes van 15 tot18, 19 jaar, voor een groot gedeelte kinderen uit arbeidersÂ?gezinnen en uit de kleine middenstand, die van huis uit weinigontwikkeling meebrengen, meest van middelmatige ot zeerÂ?middelmatige intellectuele begaafdheid, met germge voorÂ?opleiding, niet gewend aan studie, veelal gehandicapt do^bet ontbreken van een rustige studiegelegenheid thuis endie, de eerste jaren, moeten studeren na een volle vermoeiendedagtaak in vaak overbezette kleuterklassen. , , Men is, met de beste bedoelingen, te veeleisend. Vele van



??? 254 deze meisjes moeten het hebben van haar goede wil, haarijver, haar volharding, haar liefde voor het gekozen beroep.Men mag haar niet te zwaar belasten. Uit de lijst van wense?lijkheden zal voorlopig een zeer beperkte keuze moeten wor?den gedaan, We wensen deze beperking ook met het oog op de docenten.Hoe langduriger en uitgebreider de opleiding wordt, hoe meerdocenten van hoger kwaliteit men nodig heeft. Zijn deze kwan?titatief en kwalitatief beschikbaar? Zullen er voldoende do?centen zijn voor de aesthetische vorming en de lichamelijkeoefening? Tot op heden hebben we slechts gesproken over het kleuter?onderwijs in het algemeen. Men kent beide richtingen diebinnen de wereld van het kleuteronderwijs bestaan, vertegen?woordigd in twee namen: Fr??bel en Montessori. Het

bestaan van twee richtingen brengt enige organisa?torische moeilijkheden mee. Moet de opleiding volledig ge?scheiden worden gehouden of is een gedeeltelijke synthesemogelijk? Er is een streven in deze richting. De paedagogischeprincipes van Fr??bel en Montessori blijken in meer opzichtenmet elkaar overeen te stemmen dan aanvankelijk wel werdvermoed. In enkele grote steden zal men wel tot gedeeltelijkgecombineerde opleiding komen. Te denken valt aan eengemeenschappelijke onderbouw in lyceumtrant. III, De organisatie van de opleiding. Nu deze nieuwe tak van opleiding op het punt staat teworden georganiseerd, is het gevaar groot dat men in de foutvervalt, die hardnekkig terugkeert bij ieder stuk legislatievearbeid op onderwijsgebied in Nederland, Men regelt steedsonderdelen, niet als

delen van een groter geheel, maar steedsals afzonderlijkheden. De opleiding van de kleuteronderÂ?Â?wijzeres zal geregeld worden los van de opleiding van deonderwijzer(es) van de lagere school, In â€žOnderwijsvernieU'*wing" hebben we een poging gewaagd deze beide opleidingenmet die van leerkrachten speciaal voor 13? en 14?jarige leer^'lingen bestemd, tot ?Š?Šn organisch samenhangend geheelverenigen i). 1) Zie aldaar blz. 156 e.v.



??? 255 Wij menen nl. dat de kweekscholen voor kleuteronder*wijzeressen niet afzonderlijke instellingen behoren te zijn, maarzelfstandige onderdelen van een kweekschool voor onder*wijzers(*essen) en kleuteronderwijzeressen beide. Wij zouden daarom als eerste maatregel zowel tot opvoeringvan het aantal kleuteronderwijzeressen als tot opvoering vanhet peil van deze onderwijzeressen willen aanbevelen de op*richting van een afdeling voor de vorming van kleuteronder*wijzeressen aan de bestaande kweekscholen voor onderwijzers(Â?essen), voor zover daaraan behoefte bestaat en niet reedsplaatselijk erkende kweekscholen voor kleuteronderwijzeressenaanwezig zijn. Practisch is dit in Amsterdam en Rotterdambij de gemeentelijke kweekscholen reeds het geval. Men ver*krijgt dan een

rationele en verantwoorde geographische sprei*ding, contact met een geroutineerde staf van docenten, debeschikking over een goede outillage, terwijl de leerlingenopgenomen worden in de sterkende studiesfeer en het gemeen*schapsleven, dat zovele van onze kweekscholen kenmerkt. Daarnaast zou men aan de bestaande cursussen, voor zover2ij in de langdurige overgangstijd zullen moeten blijven be*staan, bepaalde voorwaarden kunnen stellen, willen zij voorerkenning en (eventuele) subsidi??ring in aanmerking komen. Het gebrek aan gebouwen, terreinen, outillage, misschienOok docenten, zal samenwerking tussen de richtingen (niet*confessioneel, Protestants*Christelijk, Rooms*Katholiek) opVerschillende punten noodzakelijk, in ieder geval uiterst ge*Wenst maken. Zo bestaat bijv. in Emmen

een opleidingscursus,uitgaande van â€žOpbouw Drente", met 75 leerlingen, van eengemengd niet*confessioneel en Protestants*Christelijk karakter,^e principi??le vakken kunnen in dergelijke gevallen gegevenWorden door docenten van eigen beginsel. BOEKBEOORDELING. Dr. A. Snoeck S. J., De psychologie van hetschuldbewustzijn, 279 p. Uitg.: Het Spectrum,Utrecht 1948. Prijs: f 13,50. redarr'"^^^'^ opgezette Universitaire Bibliotheek voor Psychologie, onderOVer H t" Â?fi Nuttin, die ons reeds het boek van Buytendijk de Theorie der menselijke houding en beweging en dat van Chorus



??? 256 over Intelligentie^onderzoek in zijn kwalitatieve verdieping heeft geschonÂ?ken, verrijkt ons thans met een grondig boek over de Psychologie vanhet schuldbewustzijn. Het bevat drie delen. Het eerste behandelt onder de algemene titel:Enkele hedendaagse opvattingen over het schuldbewustzijn, achtereenÂ?volgens Nietzsche, Freud, Max Scheler, Stoker, La mauvaise consciencevan Janh?Šl?Švitch en Otto Kant's biologie van de ethiek. Het tweede deelbespreekt de experimentele studie van het schuldbewustzijn. Na eenkorte vermelding van de rondvragen van Wunderle, Martha Moers,Norbert Ensslen en de Materiaalverzamelingen van Mathilde Kelchner,Anny en Gerhard Clostermann en Klara Schlink geeft het methode enuitkomsten van een eigen enqu??te. Het derde deel geeft de

fenomenologieen schr.'s eigen waardering van de betekenis van het schuldbewustzijn. De referaten van het eerste deel munten uit door helderheid en objecÂ?tiviteit van weergave. Dat geldt in het bijzonder van de bespreking vanFreud, die in dit opzicht m.i. in sterke tegenstelling staat tot die vanAllers in de bovenstaande recensie. De geleverde kritiek is evenwichtigen m. i. overal verantwoord. Het experimenteel gedeelte bestaat uit tweeenqu??tes met vragenlijsten. Hier mis ik het mondelinge onderhoud, datjuist bij een zo teer en genuanceerd onderwerp m. i. niet mag ontÂ?breken. Door mondelinge controle zou in het bijzonder de tweedeenqu??te gewonnen hebben. Immers deze loopt over een voorgelegdgesprek over een gevoel van ongerustheid, van bedreiging die ons bovenhet hoofd hangt, zonder

dat er iets van schuldgevoel of schuldbewustzijngezegd wordt. Blijkbaar is de onderstelling hierbij, dat zulk een gevoelvan ongerustheid toch wel altijd of althans in de overmaat der gevalleniets met schuldgevoel te maken heeft. Maar ik betwijfel of die onderÂ?stelling juist is. Ik onderschrijf daarom geheel de zelfcritiek, die de schr.in de laatste zin van dit deel geeft: â€žVragenlijst II was ook nog maareen eerste poging, die in haar fragmentaire waarde meer een richtingaanwijst dan een afdoend resultaat boekt." Het derde, fenomenologische deel geeft ons een aantal mooie analysesen descripties. Zo allereerst van het verschil van schuldgevoel en schuld'bewustzijn, van schaamte en schaamtegevoel, van wroeging en berouw.â€žWroegend schuldbewustzijn is dat psychologisch moment, waar men

zichalleen voelt met zijn schuld, zonder enig uitzicht. Het komt ineens enspontaan, wordt praktisch niet door den wil geleid, het overvalt depsyche veeleer als een obcessie, en verengt het bewustzijnsveld tot op deloutere schuld. Het berouw is daarentegen veel reflexiever, groeit uit dewroeging, daar waar de mogelijkheid van een uitkomst van een vergiffe'nis opduikt." De laatste omschrijving wijst, dunkt me, duidelijk heen naar de R-kring, waarin dit onderzoek zich bewoog. Het zou zeer wenselijk zijn,dat e?Šn gelijksoortige analyse in ReformatorischÂ?Christelijke en in Huroa'nistische kring plaats had. Dit zou een belangrijke bijdrage kunnen leverenvoor een op nauwkeurige en zoveel mogelijk objectieve kennis berustendoordeel over het vraagstuk van biecht en absolutie, een oordeel, dat thanshelaas

meestal nog slechts op ongeanalyseerde gevoelens berust. Ph.



??? 257 PIONIERS DER VOLKSOPVOEDING EN DEKLEUTEROPVOEDING IN NEDERLAND DOORW. NIJKAMP. De Nederlandse vakliteratuur voor opvoeders is onlangsverrijkt met een waardevol werk: Pioniers der VolksopvoeÂ?ding, een bijdrage tot de geschiedenis van het ontstaan ende ontwikkeling van het onderwijs in de Verenigde Staten,door mevrouw C. Philippiâ€”Siewertsz van Reesema. Deze studie omvat veel meer dan een historisch overzichtvan het onderwijs in de Verenigde Staten. De schrijfsterbrengt de lezer in contact met de kolonisatie van de NieuweWereld, met het zware leven van de Pioniers, met de verschilÂ?lende vormen van opvoeding in de diverse groepen vanemigranten, met de metamorphose, die de opvoeding onderÂ?ging van de zestiende eeuw tot nu toe. Daarbij

wordt degehele tijdssfeer beschreven waarin de paedagogen hun baanÂ?brekende arbeid verrichtten, en hun idee??n worden in verÂ?band gebracht met hun persoonlijkheid. Zeer verhelderendWerken de aanhalingen uit brieven, redevoeringen, studieÂ?Werken en biographie??n aan het einde van ieder hoofdstuk.Deze stukken geven een duidelijke weerspiegeling van hetgeende schrijfster met objectiviteit in de hoofdstukken uiteen zet;Ook de critische beschouwingen van tijdgenoten op eikaarsWerk geven objectief weer, hoe â€žde besten des lands" vannun eigen standpunt uit en m?¨t elkaar trachtten de opvoedingv^ het jonge, zich snel uitbreidende volk te bevorderen. Juistdie zuivere objectiviteit, samengaande met het talent op geÂ?inakkelijk leesbare wijze feiten van velerlei aard met elkanderin

verband te brengen, maken dit boek tot een studieÂ? en naÂ?^agwerk bij uitnemendheid voor opvoeders en a.s. opvoeders.De jarenlange arbeid van geniaal samenvoegen der doorgrondige studie verworven kennis beantwoordt slechts danVolledig aan haar doel, wanneer de Nederlandse opvoederer ook profijt van trekt. In het Weekblad voor Gymnasiaal en Middelbaar OnderÂ?^ijs schrijft J. Scheltens: â€žMen is met â€žResearch work" oponderwijskundig gebied vergevorderd. Voor ons is het mleder geval van belang om daar kennis van te nemen" (19 Juh 1950). ^ ^Pedagogische Studi??n, XXVII. "



??? 258 Mejuffrouw M. Mica schrijft in het Correspondentieblad,orgaan van de B.O. V.O.: â€žHet is zeer boeiend en over?zichtelijk geschreven en het zal zeker het zijne ertoe bijdragentot vermeerdering van onze begrippen voor het pionierswerkdat zich in de Nieuwe Wereld heeft voltrokken" April 1950). Moet dit boek echter op deze wijze aanvaard worden, datde lezer â€žer kennis van neemt", â€žhet na slaat", â€žhet bestu?deert"? Of doet het een beroep op de Nederlandse opvoeders?Maakt het ons bewust van eigen conservatisme, van gebrekaan wetenschappelijk inzicht, van bevreesdheid voor expe?rimenteren? Het boek doet een beroep op de Nederlandse onderwijzer,en misschien meer nog op de Nederlandse kleuterleidster,die niet aan een wettelijk voorgeschreven leerplan gebondenis. Nog

niet... Hopelijk zullen zij, die de voorbereidingvan de wet op het kleuteronderwijs in handen hebben, grondigkennis nemen van hetgeen mevrouw Philippi schrijft in dehoofdstukken over de Amerikaanse Froebelbeweging (XI),Granville Stanley Hall (XllI), de Reactie in de V.S.A. opontstaan en ontwikkeling der Montessori?Methode (XV),John Dewey (XVI) en de Aard der onderzoekingen in deeerste experimenteerscholen (XVIII). In deze hoofdstukkenwordt duidelijk beschreven, hoe men in de Verenigde Statende opvoedkundige idee??n uit de Oude Wereld overneemt,toetst aan de behoeften van de zeer gemengde bevolking ineigen land en tenslotte komt tot wetenschappelijk onderzoek.Dit blijkt mogelijk doordat men niet gebonden is aan traditie. Het is nodig zich te realiseren, dat na de

Onafhankelijk?heidsverklaring (1776) een nijpende behoefte ontstond aanstaatsburgers, die mede?verantwoordelijk zouden zijn voorde ontwikkeling van de nieuwe gemeenschap. Daar talrijkerassen en nationaliteiten met elkaar moesten samenwerken,moest men in eerste instantie er naar streven het levenspeil(moreel) van de mens te verhogen. â€žGeorge Washington zag als eerste president het onderwijsin dienst van de nieuwe constitutionele staat en in zijn eersteboodschap tot het Congres wees hij op het belang van op"voeding en zelf?regering" (blz. 84). Men stond nog wel open voor invloeden uit Europa, maarzij werden door de practijk aangepast aan de samenlevingder Nieuwe Wereld. Steeds zocht men naar verbetering. â€žWat treffend is in de geschiedenis van het Amerikaanse



??? 259 onderwijs, is het geloof in de opvoedbaarheid van dezemassa's, het optimisme, de moed en de doorzettingskracht,waarmede de leiders dit grote vraagstuk aanpakken en hunideaal trachten te benaderen. Alleen daaruit zijn het dyna*mische karakter van dit onderwijsstelsel, de grote verschillenen tegenstellingen in de uitvoering, de telkens hernieuwdeaanpassing aan nieuwe en moeilijke omstandigheden, de ont*wikkeling der testmethoden, de differenti??ring der kinderenen de grote onderwijs*experimenten in onze tijd te verklaren.Hiervoor zijn niet alleen idealisme en geloof, maar tevensrealisme en bovenal een brede visie en â€žcreative power" no*dig", aldus mevrouw Philippi (blz. 577). De moeilijkheden voor dit zich ontwikkelende, heterogeneVolk waren groot, maar men m???Šst vooruit, er

was geenstilstand mogelijk. En deze noodzaak heeft de moed totexperiment en onderzoek aangewakkerd. Men k??n niet anders.2o kwam men in de 19de eeuw reeds tot een aaneensluitend,kosteloos staatsonderwijs, dat de zorg voor het kind vanhet 4de tot het 18de levensjaar op zich nam (blz. 147). â€žIn*dien men dit schema vergelijkt met het toenmalige PruisischeStaatsonderwijs â€” dat grote overeenkomst met het HollandseVertoonde â€” valt het democratische karakter van het Ameri*kaanse stelsel dadelijk op." De staatszorg strekte zich uit over het kind van zijn vierdejaar af; omstreeks 1850 kreeg men dan ook belangstellingvoor Froebels idee??n. De eerste schooltjes waren typischDuitse Froebelschooltjes, maar reeds spoedig zag men in datde methode voor de Amerikaanse kinderen

gewijzigd moestWorden. Het is Stanley Hall geweest, die op grond vanWetenschappelijke experimenten de sfeer in de kleuterscholendeed veranderen. (Child Study Movement). Hij was metslechts theoreticus, maar verdiepte zich tevens in de practijkder opvoeding. Vele waren de philosophische, mystische (Froebel) enReligieuze theorie??n geweest, die deze practijk be??nvloed had*den. Stanley Hall maakte door zijn experimentele onder*boekingen hieraan een einde. Toen eenmaal de ban verbroken was, lag de weg open voorl^et wetenschappelijk onderzoek in de kleuterschool; ditÂ?haakte het echter noodzakelijk, dat er een band ontstondtussen kleuterschool en universiteit. Hoewel Stanley Hall veel waardering had voor het baan*



??? 260 brekende werk, dat Froebel verricht heeft, meende hij dat dez.g. Froebelemethode, uitvloeisel van philosophische idee??n,onbruikbaar is voor kleine kinderen. Op blz. 298 schrijftmevrouw Philippi hierover: â€žHij liet aan de Clark Universiteit lezingen over Fr??belen de Fr??belschool houden en hield tenslotte een enqu??tem de scholen over de resultaten der methode. Dit alles deedhij om aan te tonen, dat hij zijn oordeel zo objectief mogelijkwilde vormen. Het was niet gemakkelijk hetzelfde van deFr??belianen te verkrijgen: "they were walking with such suresteps where I tremble." â€žDeze Fr??belianen, meest oudere kinderloze vrouwen, ideaÂ?liseren Fr??bel en zijn werk en vormen een secte op zich zelf"zegt Stanley Hall. Zij spreken over â€žKindergarten Principles"in plaats van over

opvoedkundige principes; vergelijken nieten hebben geen critiek. Susan Blow noemt hij "an extremelyable lady" die als een paus alle vrijere toepassingen verbiedt,die gegrond zijn op kinderwaarneming. Niemand kan dezefundamentele verschijnselen negeren... behalve Miss Blow,die zich zelfs tegen die spontane kinderspelen verzet, die hetkind erfelijk zijn ingegeven. De beste toepassing van Fr??bels idee??n vond hij in hetPestalozzieFr??belhaus te Berlijn; het werd echter door deoverige Fr??belaanhangers veroordeeld en bij Stanley Hall'sbezoek was er slechts ?¨?¨n Amerikaanse leerling in deze moÂ?derne inrichting. Terwijl overal de â€žFr??belgaven" de hoofdÂ?zaak waren "at this place the gifts and occupations have beenreduced to a minimum and are gradually abandoned forbetter things". Hij

noemt het een â€ždegeneratie" om zoals de Fr??belianenin alle Fr??belwerk, evenals in de spelen â€žsymbolen" te zien,"things to be interpreted". De gaven worden te hoog geschat en dit maakt dat deKinderg?¤rtnerin ontoegankelijk wordt voor andere opvatÂ?tingen, ze is achterdochtig tegenover nieuwigheden. De theorievan de â€žinner connection" en van de symboliek van de leerÂ?middelen is phantastisch en bestaat alleen in het brein van devolwassenen; voor het kind is dit alles zonder betekenis. Menlaat de kinderen zich te veel inspannen met vervelende werkjes;ze hebben daarbij gebrek aan frisse lucht en beweging, en dehygi??nische toestand in de lokalen is slecht; bovendien is ergeen goede inspectie, die hiertegen op komt.



??? 261 "I would like to see organized a work of rescue to deliverthe modem Kindergarten of this â€žmetaphysic"." Fr??bel noemthij een mysticus, "a large eyed soulgazer, wrestling with greatconceptions, half revealed and half concealed by his mode ofexpression". Treurig is zijn gespeel met woorden: saugen =saugen; Sinne â€” S'inne; Ball â€” Bild vom all. Ellenlangebeweringen, gebrek aan kennis en kunde door oppervlakkigestudie komen voort uit zijn â€žinnerlijke schouwing", op nietsberustend. Zijn geschriften zijn vol tegenstrijdigheden ^ endaarom worden zijn aanhangers het nooit onderling eens. "Hehad the mind of a poet, not very virile, but with a goodtouch of the best in his soul." Tot zover de aanhaling van blz. 298/299. Dank zij mannen als Stanley Hall, John Dewey, ArnoldGesell en

vrouwen als Anna Bryan, Patty Smith Hill, werdende Froebelschooltjes tot wetenschappelijk verantwoorde kleu*tergemeenschappen, waarin ieder kind de beste kansen kreeg2ich harmonisch te ontwikkelen. Men bemerkte reeds spoedig,dat voor de beste resultaten van kleuteropvoeding vereist^ordt, dat ook de ouders â€žopgevoed" worden, hetgeen be*hoorde tot de taak van kleuterleidster en maatschappelijkeWerkster. Observatie en experiment op de basis van reeds verrichte^derzoekingen hadden ten gevolge, dat ook de Montessori*Methode niet in haar oorspronkelijke vorm overgenomen^erd, hoewel alle kleuterscholen wel haar invloed onden*Smgen. De critisch*zakelijke instelling der Amerikaanse pae*dagogen en psychologen komt duideijk tot uiting op blz. 359:-Aan de Proefschool der Clark

University begon men metZelfgemaakte leermiddelen, want men kon de Montessori*^ethode niet toepassen, doordat de â€žgepatenteerde leermid*delen" slechts in het "House of Childhood" te N. York ver*'^rygbaar waren. Deze dure, gepatenteerde leermiddelen zijngrote belemmering geweest voor de verspreiding der^ethode, te meer waar het S?Šguin*materiaal sinds 18W in^Â?lerika bekend was en men daarom meende, dat de Mon*tessoriÂ?=leermiddelen geen eigen patent vereisten." Op blz. 367geeft mevrouw Philippi een tabellarisch overzicht v^de leermiddelen, die reeds door Itard, S?Šguin, Bournevilleen de Fr?¨res de Charit?Š gebruikt werden voor afwijkendekinderen, alvorens Montessori deze voor normale kleutersgebruiken.



??? 262 Stanley Hall en Dewey hadden reeds een lans gebroken voorgrotere vrijheid van het kleine kind in de kleuterschool; hunstudies hadden de practijk al te veel be??nvloed om de Mon?tessori?methode ingang te doen vinden. Op blz. 385 schrijftmevrouw Philippi: â€žDe genetische psychologie van Deweyricht zich tegen het formele leren, tegen formele leertrappenen tegen formele leermiddelen van Fr??bel, Herbart of Mon?tessori." In de Horace Mann Kindergarten heeft men na een 20?jarigeproefneming richtlijnen gegeven voor inrichting en materiaal,aanbevolen voor kleuterscholen. Wanneer men deze lijst be?studeert (blz. 425) ziet men, dat in de eerste plaats groteaandacht besteed worHt aan de bewegingsmogelijkheid: eenopsomming van velerlei gymnastiekinstrumenten opent de lijst;er wordt

verondersteld, dat de kinderen veel buiten spelen,niet slechts om de lichamelijke maar tevens om de geestelijkeen sociale betekenis ervan. Ook materiaal dat de fantasiestimuleert, bijv. om tenten en huizen te bouwen, wordtgenoemd- Voor het spelen in de school is eveneens groot materiaalnodig; de kleintjes moeten vrij en natuurlijk met elkaarkunnen spelen op hun eigen wijze. Er zijn constructie?, huis?houdelijke?, expressie?materialen en velerlei mogelijkhedentot kennismaking met die dingen uit de omringende samen?leving, waarvoor het kind van nature belangstelling heeft.Alles is volkomen aangepast aan de natuurlijke behoefte enbelangstelling van de kleuter; de leidster volgt de kleuter inzijn individuele ontwikkeling, stimuleert waar nodig en laatzoveel mogelijk over aan het initiatief van het kind.

Er wordtgesproken over groepswerk voor de oudere kleuters, niet overklassikale lessen. Aan gewoontevorming wordt veel aandachtbesteed. Tot zover enkele, uiteraard zeer onvolledige aanhal^geiiuit het werk van mevrouw Philippi. Nu rijst de vraag: welkewaarde heeft dit boek voor de opvoeders van jonge kinderenin Nederland, behalve als studie?materiaal? Een tweede vraag die zich opdringt is: hoe is het mogelijkÂ?dat van al het belangrijke werk, dat sinds ruim een halve eeuWin Amerika verricht werd, zo weinig tot de Nederlandsekleuterleidsters doorgedrongen is? In de Nutskleuterscholen te Eindhoven heeft men rui"^



??? 263 twintig jaar geleden onder leiding van mevrouw Philippi deFroebelschool gewijzigd volgens Amerikaanse opvatting, ver*mengd met de idee??n van Ovide Decroly O- Het grootste deel der Nederlandse kleuterscholen gebruiktechter nog hoofdzakelijk Froebel* ??f Montessorimateriaal. Na1945 zijn er hier en daar wel duidelijk invloeden merkbaaryan de Engelse kleuteropvoeding, die op zichzelf weer be*invloed is door Amerikaanse en Weense psychologen. In delaatste vijf jaren heeft de Nursery School Association ofGreat Britain een band gelegd tussen Engelse en NederlandseOpvoeders van het jonge kind, congressen in beide landenhebben ruimschoots gelegenheid geboden tot gedachtenwis*seling. Toch schrijft men m. i. in ons land nog een te hoge waardetoe aan de Montessori* en

Froebelleermiddelen, met geheleof gedeeltelijke uitsluiting van andere waardevolle mogelijk*neden, en daarbij neemt men te weinig nota van hetgeen ge*publiceerd wordt over de lichamelijke en "geestelijke hygi??nein de kleuterjaren. Een Engelse collega, met wie ik Engelse zowel als Neder*Â?ndse kleuterscholen bezocht, en die in het bezit is van hetfroebel*certificate voor nursery* en infantschool, maakte inNederland voor het eerst kennis met de Froebelgaven. Zijmaakte, na een les bijgewoond te hebben de opmerking:"Jullie hebben de leermiddelen, en ik geloof dat wij de geestÂ?ebben van Froebel." Wat kan de oorzaak zijn van het feit, dat de Nederlandsekleuterleidster zolang is doorgegaan in â€žsplendid isolation"net Froebel* ??f het Montessorimateriaal te gebruiken?. Daar in ons land de

Montessori*methode nauw verbondenaan emotionele waardering voor haar persoon, doordat zijmer enige malen cursussen geleid heeft, zal in het kader vandit artikel hoofdzakelijk gesproken worden over het Froebel*Â?"ateriaal. Geen der tegenwoordige leidsters heeft persoonlijk^ontact met Froebel gehad; een objectief oordeel kan dus bij^ar niet belemmerd worden door een persoonlijke relatie.Froebels idee??n werden reeds tegen het einde der 19de Voor het eerst werden de idee??n van mevr. Ph. toegepast in^^31/32 in een kleuterschool te Aerdenho??t. Hoewel haar ideeen ge*^^^eerd zijn op eigen studie, vertoonde deze school grote overeenkomstmet de Amerikaanse progressive schools.



??? 264 eeuw uitgewerkt door W:. Haanstra, directeur der LeidseKweekschooL Verscheidene kleuterleidsters hebben hem perÂ?soonlijk gekend, misschien nog les van hem gehad. VolgensHerbart's systeem van â€žopklimming der moeilijkheden" heefthij de z.g. tussengaven ontworpen, bouwdoosjes die een geÂ?leidelijke overgang vormen tussen de derde, vierde en vijfdegaven van i Froebel. Men was onder invloed van de tijdssfeer zeer intellectuÂ?alistisch ingesteld, en deze traditie heeft zich lang gehandÂ?haafd, mogelijk grotendeels uit pi??teit voor het werk vandeze pionier der kleuteropvoeding in Nederland. Haanstraobserveerde de kleuters, leerde zijn kwekelingen observeren,en wees er v????r alles op, dat het kind â€žzelf" moet handelen.â€žDe leidster moet met haar handen van het

kinderwerk ai^blijven", werd haar steeds opnieuw voorgehouden. De obserÂ?vaties deden Haanstra speelgoed in de school brengen (poppen,wiegjes, wagentjes, grote blokken etc.) en ook materiaal voorde tuin aanschaffen, dat de kinderlijke fantasie stimuleerde,zoals stukken boomstam, door de Leidse kleuters nu nogsteeds â€žkoeien" genoemd, planken, kisten, juten zakken. Dehoofdzaak bleef echter: oefening van de verstandelijke ver<^mogens en contact met de natuur. Voorzover mij bekend, iser g?¨?¨n paedagoog geweest, die zo het belang heeft ingezienvan een eigen tuintje voor de kleuter, als Haanstra. Dat vev"zorging van plant en dier belangrijk is in de opvoeding er^^kennen vele paedagogen, maar wat het eigen stukje grondvoor een kleuter betekent wordt nog niet algemeen ingezien.Een

enqu??te onder ongeveer 60 oudÂ?leerlingen (nu jongemensen van 16â€”24 jaar) heeft mij bewezen, hoe belangrijkdat eigen tuintje voor hen geweest is: de meeste antwoordenop de vraag: â€žwat heb je prettig gevonden", hebben be<Â?trekking op het eigen tuintje. De Leidse Kweekschool volgde haar eigen lijn, werkte mFroebels geest ,en ontwikkelde in de loop der jaren een eigei^werkwijze. Aan de algemene vorming der a.s. leidsters werd veel aanÂ?*dacht besteed... er werd echter tot ongeveer 1930 g?Š?ŠnEngels onderwezen, wel Duits en Frans. Wanneer mevrouw Philippi nu schrijft, dat noch de werke??ivan Stanley Hall, noch die van Dewey bekendheid verwiervenin Nederland, dan is dat, gezien in het licht van het voof^gaande niet verwonderlijk.



??? 265 Ook de andere opleidingen voor de Froebelacten hebbenjarenlang weinig aandacht besteed aan het onderwijs in devreemde talen. Voor de examens van de Gemengde Gom*missie en van de Gemeente Groningen zijn nog steeds vreemdetalen facultatief gesteld. Dit is m. i. een lacune in de opleidmgvan hen, die zich voorbereiden op de verantwoordelijke taakkleuters op te voeden. Hoevelen zullen zich na het behalenvan de hoofdacte verdiepen in vakliteratuur in een vreemdetaal, wanneer zij deze niet vlot kunnen lezen? Hoevelen kun*Â?len van haar schamel salaris les nemen in een vreemde taal,ten einde internationale congressen en cursussen bij te wonen?Het verplicht stellen van het M. U. L. 0.*diploma voor toe*[ating tot de opleiding is niet voldoende; de opleiding zelveheeft ook

verantwoordelijkheid t.o.v, de algemene ontwik*keling. Zo is het baanbrekend werk dat in Amerika verricht werd[liet algemeen bekend geworden in ons land; en zeker niet bijhaar, die practisch werkzaam waren in de school. Degenen, die wel inzagen, dat de werkwijze in de Neder*landse Froebelschool wijziging behoefde, ondervonden oppo*sitie. Zelfs nu nog kan men leidsters verwonderd horen vragen:'.maar mag dat dan? Froebel heeft toch gezegd..." en dan^olgt een â€žmethodische stelling", die men met de beste wilder wereld niet los kan laten, omdat tijdens de opleiding â€žde^Hethode" erin gegoten is. En het zijn niet uitsluitend deOuderen, die met dergelijke vragen komen. Nog steeds worden in de methodieklessen de leermiddelenbehandeld als waren zij onmisbare elementen in de

kleuter*opvoeding. Veel aandacht wordt geschonken aan het geven^an lesjes met het materiaal, waardoor energie in beslag ge*Â?omen wordt van opleidster en kwekelingen, die beter ge*bruikt kon worden. Zo is het mogelijk, dat in het jaar 1950^og ge??ist wordt van de candidaten voor het Froebel*diplomaJ.A, zowel als B) dat zij een â€žwerkles geven met de leermid*delen". Zeker, de examinatrices zijn dankbaar, wanneer deÂ?kandidate iets aan het initiatief van de kinderen overlaat...^aar is de â€žklassikale les" in de kleuterperiode wetenschap*Pelijk verantwoord? Na kennismaking met het boek vanIJievrouw Philippi, moet het antwoord met overtuigmg lui*den: neen, zeker niet. . Waarom gaat men dan nog rustig hiermee door? Waarom^^ men zo huiverig voor het invoeren van verandermgen r



??? 266 waarom is men zo bang, dat men bij het toestaan van groterevrijheid â€žeen bende" in de school krijgt? Voor een andere werkwijze is een andere scholing nodig,namelijk een scholing, die de a.s. kleuterleidster niet prest ineen vermethodiekt harnas, maar die haar vertrouwd maaktmet de beweeglijkheid van het kind, geestelijk zowel alslichamelijk. De typisch eigen aard van de kleuter, zijn grote lichamelijkeen geestelijke levendigheid plaatsen de volwassene telkens voorâ€žhet onverwachte". Het is juist dit onverwachte, dat in dez.g. progressieve school, waar kinderen hun eigen initiatiefkunnen volgen, een zeer voorname plaats inneemt en veelvergt van de beweeglijkheid van geest der leidster. Steedsweer ziet zij zich voor nieuwe situaties geplaatst, waaraanzij zich intelligent moet aanpassen om

het kind te kunnengeven wat het nodig heeft. In de gesprekken met leidsterswordt mij meer en meer duidelijk, dat de z.g. Froebel?methodieklessen deze beweeglijkheid van geest remmen inplaats van bevorderen. Deze lessen zullen dus vervangen moetenworden door lessen van meer technisch karakter: inrichtingvan de school, van het lokaal, het intelligent organiseren vande samenleving, waaronder verstaan moet worden het uit?denken en handhaven van maatregelen, die het leven in degemeenschap mogelijk en goed maken, terwijl het individude grcK)tst mogelijke vrijheid geniet binnen dit kader vanveiligheidsmaatregelen. In de lessen in paedagogiek en psy^^chologie moet er van den beginnen af de nadruk op gelegdworden, dat de kleuter een emofioneeZ=reagerende psycho?physische totaliteit

is, aan wie men geen maatstaven mag aan<Â?leggen, die voor volwassenen gelden. Duidelijk staan mij hier voor ogen de vele leidsters die dekleuters krijgerspelletjes laten spelen... maar hun verbiedendaarbij door schreeuwen of meebewegen, als zij een kringvormen, hun spanning te uiten. Laten de leidsters eens n^een internationale voetbalwedstrijd gaanl Wanneer zij nietzelf in beslag genomen worden door roepen en motorischereacties, laten zij dan eens kijken naar het publiek om zichheen. Dan zullen zij inzien, dat zij onredelijk zijn in hun eisten opzichte van de kleuters. De angst voor wanorde doet vele leidsters zich vastklampei^aan het voorgeschreven paadje; au fond zijn zij bang desituatie niet meer aan te kunnen. Zij luisteren op landdagen



??? 267 en congressen naar sprekers, psychologen, hoogleraren in deopvoedkunde, psychiaters; zij luisteren met aandacht, maar deconclusie: dit moet mijn houding bij en werk met de kinderenbe??nvloeden, trekken slechts weinigen. De opleiding moet trainen in een beweeglijkheid v^ geest,die een oplossing weet te vinden voor iedere situatie. Maardaarvoor zullen de practische opleidsters zichzelve onderhanden moeten nemen. V????r men wil â€žvernieuwen" moet mende achterpond en de techniek begrijpen, anders wordt iedereVernieuwingspoging weer een vermethodieking, d.i. de enigehouvast van de zich onzeker en onveilig voelende leidster. Behalve de bovenstaande oorzaken; gebrekkige kennis dervreemde talen, en een min of meer verstarde practische op*leiding, zijn er nog enkele,

waarvan ik in de eerste plaats eenzakelijke wil noemen: er is een groot aantal fabrikanten, diehoofdzakelijk Froebelmateriaal leveren; zij schijnen eveneensde mening toegedaan, dat een kleuterschool niet werken kanzonder deze leermiddelen. Zodra zij horen dat een nieuweschool ingericht moet worden, sturen zij prijscouranten, waarinde Froebelmaterialen de grootste plaats innemen. In laatste instantie wil ik noemen de plaats, die de kleuter*school in onze Nederlandse samenleving inneemt. Schier alleparticuliere kleuterscholen zijn noodlijdend; toch bestaat ereen dringende behoefte aan kleuteronderwijs, dat bewijzende vele nieuw opgerichte schooltjes, die... na het eerste oftweede jaar ????k noodlijdend worden. Voor de meeste ouders is het meer hoofdzaak dat de kleuterenige uren per dag uit

huis is, onder goed toezicht, dan datnij â€žonderwijs" ontvangt. Tijdens het spreken op ouder*^vonden van kleuterscholen, valt het mij telkens weer op, hoeGeinig idee de ouders hebben van het leven in de kleuter*school. Het voornaamste is, dat het kind â€žvan de vloer is ;dat hij in die tijd â€žnog wat leert ook" is wel prettig, maargeen eerste vereiste; en wat het kind leert, realiseren de meesteouders zich niet. In verscheidene plattelandsgemeenten wor*^en de kleuterscholen beoordeeld naar de â€žmooie werkjesJe de kinderen mee naar huis brengen. Dat de kleuters, die^rgelijk werk meebrengen, zich meestentijds dodelijk hebbenZitten vervelen, terwijl de leidster kind voor kind hielp, be*^ffen de ouders niet, daar zij niet weten, welke eisen meneigenlijk aan 4â€”6*jarigen stellen kan en mag in dit

opzicht,doorlichting der ouders is noodzakelijk, als men de kleuter*



??? 268 school wil niaken tot sociaal instituut, waar de kleuterleidsterin innige samenwerking met de ouders het kind de bestekansen biedt zich voor te bereiden op het leven in de steedsgecompliceerder wordende maatschappij. Dit leven ontketentin mens en kind heftige innerlijke spanningen, en de opvoeÂ?ding zal hier rekening mee moeten houden. De algemeneklacht der kleuterleidsters is, dat na de oorlog de kinderenzoveel onrustiger zijn dan daarvoor; ze zuigen heftiger ophun duim, onaneren meer, zijn slechter geconcentreerd. HoeÂ?wel de leidsters deze verschijnselen wel opmerken, bepalen zijzich hoofdzakelijk tot het verbod, eventueel gebod, in plaatsvan het kind in de school gelegenheid te geven zijn innerlijkespanningen op onschuldige, en later op gesublimeerde, wijzete ontladen. Dat is niet

haar fout; zij kennen deze mogelijkheden niet,daar zij geen contact hebben met academisch geschoolden:kinderartsen, Â?psychologen, Â?psychiaters, die zich daadwerkeÂ?lijk interesseren voor de practijk in de kleuterschool, zoalsdat o. a. in Amerika en Engeland het geval is. Welke mogelijkheden heeft de leidster zelf tot verderestudie? Zij kan met taaie volharding, door enige jaren allesopzij te zetten wat het leven aan ontspanning biedt, examenvoor M. O. Paedagogiek doen. In de jaren van studie heeftzij haar volledige dagtaak (klassen van 40 tot 50 kleuters);in de avonduren, wanneer haar collega's zich ontspannen',werkt zij; in vacanties bereidt ze zich voor op een af te leggententamen; op vrije middagen zit zij in de collegebanken. Endan nog zal zij op eigen kracht en initiatief de wijze moetenzoeken

om de opgenomen theoretische stof in de practijk zovruchtbaar mogelijk te maken. Het peil der meest begaafdeonderwijskrachten (ook van het L.O.) zou sterk stijgen,wanneer er, evenals aan het Department for Child DevelopÂ?"ment te Londen, beurzen beschikbaar gesteld werden, die instaat stelden ?¨?¨n jaar zich volkomen aan de studie te wijden,scholen en inrichtingen van allerlei aard te bezoeken, zeli^standig een onderzoek in te stellen. Velen, die het waard zijn, kunnen nu de studie niet vo^brengen, doordat zij gedurende enige jaren in twee wereldenleven; die van de studie en die van de practijk, waartussenbijna dagelijks een compromis gesloten moet worden. Slechtsde sterksten, niet altijd ook de besten, kunnen dit verdragen-En toch bestaat het verlangen naar wetenschappelijke vorming



??? 269 bij de leerkrachten van kleuter? en lager?onderwijs: de colleges2ijn goed bezet. Velen van hen getroosten zich wekelijks niet?geringe reiskosten, ondanks hun matige salari??ring. Het zou20 veel effici??nter kunnen zijn, wanneer deze of enkelen dezermensen met een volslagen dagtaak, zich een tijd geheel aande studie zouden kunnen wijden. Mogelijk zou zich dan inde loop der jaren een kader vormen bij het kleuteronderwijs,bestaande uit krachten, die zelf in de kleuterschool werkzaamgeweest zijn. Verscheidene onzer opleidingen en kweekscholenvoor V.O. staan onder leiding van L.O. of ex?L.0.?leer?krachten. Hoewel ik grote waardering heb voor het vele engoede werk, dat deze krachten, meestal tegen een zeer geringevergoeding, verzetten, meen ik toch erop te moeten wijzen,dat een

harmonische opleiding van kleuterleidsters slechtsdan plaats kan vinden, als de zielkundige, opvoedkundige enpractische lessen in handen zijn van iemand, die zelf de prac?tijk in de kleuterschool heeft leren kennen. Het zien van eenklas kleuters, het observeren, het bijwonen van lesjes, is nogjets geheel anders, dan de leiding van de groep in de handnebben, daar bij de opvoeding van het jonge kind de per?soonlijke relatie tussen volwassene en kind uiterst belangrijkis. Men moet zelf de positieve en negatieve factoren hiervangevoeld hebben, de momenten van bedreiging en verstevigingyan het contact hebben beleefd, om de kwekelingen hiervaniets mee te kunnen geen. Aan datgene wat een volk besteedt voor de verzorgmgVan de jeugd, herkent men zijn culturele peil. Voor de Neder?landse

jeugd wordt veel gedaan, dat heeft men op de tentoon?stelling in 1949 kunnen zien; de kleuter komt echter mNederland nog steeds schromelijk tekort. Het boek van mevrouw Philippi is meer dan een studie?bron; het doet een beroep op ons gehele volk, op de overheidop allen, die betrokken zijn bij de opvoeding van hetJ^nge kind; het stelt de eis, de maatschappelijke positie v^de Nederlandse kleuterschool te verbeteren door haar werk?^ijze aan te passen aan de structuur van onze samenlevmg.



??? 270 IS DE DEENSE SCHOOL NIET DEMOCRATISCH? DOOR E. HEDEGAARD JENSEN. De jaren na de eerste wereldoorlog waren onder meer ge*kenmerkt door pogingen om het onderwijs en de opvoedingte hervormen binnen de grenzen van de afzonderlijke klassen.Het waren in het bijzonder werken van Duitse en Oostenrijksepaedagogen, die hun sporen in de Deense paedagogiek achterlieten. (Professor Petersen, Jena â€” Kerschensteiner, M??nchenâ€” Elsa K??hler en Charlotte B??hler, Wenen.) In de paeda*gogische slagzinnen ging het over het afzonderlijke kind â€”of kleinere kindergroepen â€” en hun verhouding tot hetschoolwerk en het leven in de klas. De strijd ging tussen hetstarre klasse*onderricht en de meer vrije individuele onder*wijsmethodes. De vrijheid wat werkmethode

betreft van deDeense onderwijzers verschafte mogelijkheden tot experimen*teren, en in de Deense paedagogische litteratuur zijn er uit dietijd over dat onderwerp twee hoofdwerken te vinden: â€žSchool*experimenten in Vanlose", 1929 (Vanlose is een voorstad vanKopenhagen) en Helge Jensen: â€žDe individuele werkmethodeop de lagere school", 1938. De leiders van deze experimentenwaren ge??nspireerd door een serie paedagogische voordrachten,die de professoren Petersen en Kerschensteiner in het beginvan de twintiger jaren in Denemarken hadden gehouden. Inaansluiting hierop werden er enige tentoonstellingen van leer*lingenwerk uit Hamburg en Wenen gehouden, en er werdenstudiekringen en verenigingen ter bevordering van de nieuweschoolgedachten gesticht. Bij het einde van de

tweede wereldoorlog kwam er opnieuwleven in het paedagogische debat, â€” een debat dat soms kracht*dadige aanvallen met zich mee beeft gebracht tegen de bestaandeschoolstructuur, zowel van paedagogische als van politiekezijde. Het streven naar hervorming van onderwijs en opvoe*ding in de klas uit de tijd tussen beide oorlogen, heeft zichontwikkeld tot een huidig streven dat het hele Deense school'systeem omvat. De paedagogische slagzin is nu: Wij moeteneen democratische school scheppen. Krachtige impulsen vande Amerikaanse vernieuwings*paedagogiek, resultaten van hetonderzoek van kinder* en jeugdpsychologen en gemeenschaps^idee??n met al hun problemen hebben de stoot daartoe gegeven-



??? 271 Er heerst enige onzekerheid over de vraag wat men moetverstaan onder een democratische school â€” evenals over hetwoord democratie in het algemeen, en daarom kan er redenzijn eerst te vragen: Is de Deense school niet democratisch? Gezien mijn eigen kennis van de Nederlandse schooltoe*standen en met het oog op de faam van de Deense school,haast ik mij de volgende feiten mee te delen: De Deense school is een volksschool, omdat 91 7o van alleleerplichtige kinderen in het land op openbare gemeente*scholen gaan. Het onderwijs en alle leermiddelen zijn gratis. Het Deense onderwijzersdiploma geeft bevoegdheid totonderricht in alle afdelingen van de volksschool. (Zie verder.) De leerkrachten in de hoofdvakken (Deens, rekenen, schrij*ven) gaan jaarlijks met de klassen mee

over, zowel op delagere school als in de examen*afdeling. Dat wil bijv. zeggen,dat een onderwijzer, die een eerste klas in ontvangst neemt,normaal gedurende minstens zeven jaar voor deze kinderende onderwijzer blijft. 1 April 1950 kwam er een nieuwe wet, die aan de oudersgrote invloed op het bestuur en toezicht van de school geeft.(De bepalingen en de betekenis van die wet uiteen te zetten2al een heel artikel vergen.) Zij vervangt een wet, die denOuders een minimale invloed op de schoolzaken toestond ende artikelen van deze wet vonden daarom in steeds minderschooldistricten toepassing. De kennis van deze feiten is echter niet voldoende voordegene, die de gestelde vraag wil proberen te beantwoorden. De Deense volksschool bestaat uit drie afdelingen: A. De lagere school (in het Deens

grundskole geheten). B. De â€žmiddelbare examen*school" (eksamensmel em*skole), te vergelijken met dc Nederl. U. L. 0.*school. C. De â€žcxamcn*vrijc middelbare school" (eksamensfnmellemskole), ccn soort V. G. L. O.*school. A. De lagere school. De leerplicht begint, bij de aanvang van het schooljaar, voorkinderen, die de zevenjarige leeftijd hebben bereikt. Zy houdt^P bij de afloop van het schooljaar, als het kind op dat tijd*



??? 272 stip minstens veertien jaar oud is. De lagere school heeftvijf klassen. Men moet tevens bedenken dat er verschil isin structuur tussen een stadsÂ? en een plattelandsschool. In degrotere en in vele kleinere stadsscholen worden alle drie deafdelingen aangetroffen, maar de structuur van de scholen ophet platte land is zeer gevarieerd en zeer afhankelijk van localetoestanden en van het aantal kinderen. Aan de lagere schoolin alle grotere steden zijn bijzondere klassen verbonden, waargespecialiseerde leerkrachten zich met die kinderen bezig houÂ?den, die om de een of andere reden buitengewoon onderrichtnodig hebben, bijv. woordblinde, slecht horende en slechtziende kinderen. Verwijzing naar deze klassen geschiedt doorden onderwijzer van de gewone klas, in samenwerking meteen

schoolpsycholoog, d.w.z. een onderwijzer(es), die bovenzijn gewone opleiding minstens drie jaar aan een universiteitheeft gestudeerd met kinderpsychologie als hoofdvak. Alsschakel in de pogingen van de schoolwetgeving om gelijkÂ?soortige toestanden op het platte land en in de stad te schepÂ?pen gebiedt bovengenoemde wet de aanstelling van school'psychologen voor platte landsdistricten. Deze vernieuwingwordt als een geweldige vooruitgang beschouwd. Op de lagere scholen hebben de nieuwere onderwijsmethoÂ?des, in het bijzonder het ge??ndividualiseerde onderricht, goedeontplooiingsmogelijkheden gevonden â€”, maar aan het slotvan de vijfde klas staan leerlingen en onderwijzers voor eenexamen van beslissende betekenis: het toelatingsexamen voorde middelbare examenschool (U. L.

O.). B. De Middelbare examenschool. Deze afdeling is de meest populaire â€” en de meest omÂ?streden â€”. Populair en nagejaagd, want het is de voorÂ?naamste afdeling van de school, die den leerlingen het examen'bewijs verschaft, waarnaar overal in de maatschappij gevraagdwordt. De middelbare examenschool, die uit vijf klassenbestaat, werd in 1903 opgericht en was oorspronkelijk ge^dacht als een voorÂ?school voor de betrekkelijk weinige leerÂ?lingen, die de eigenschappen en de gelegenheid hebben om eenuniversitaire studie te doorlopen, maar heden ten dage gaat45ÂŽ/o van de vijfde klas van de lagere school over naar demiddelbare examenschool, en slechts een klein deel gaat verdernaar een driejarig gymnasium en daar vandaan naar de uni^



??? 273 versiteit. In 1937 kwam er een belangrijke schoolwet, dieO-a. de, niet democratische, toestand, dat de plattelandskin?deren als regel zijn verstoken van de gelegenheid om hetbegeerde schooldiploma te verkrijgen, probeerde te verhelpen.De wet geeft de mogelijkheid de scholen van het platte landte centraliseren en op talrijke plaatsen heeft men nu de kleinescholen opgeheven en in plaats daarvan mooie centrale scholengebouwd, die de leerlingen van meerdere schooldistricten ver?zamelen cn hun een onderricht geven, dat dezelfde vakkenomvat als in de steden, en waar de mogelijkheden om hetdiploma te krijgen, aanwezig zijn. De oorlog heeft de uitvoe?ring van de wet vertraagd, maar toch zal iedere toerist inDenemarken ongetwijfeld de centrale scholen opmerken, dierondom in bet land

verspreid liggen en veelal het landschapeen fraai aspect verlenen. Onderstaande tabel, die dateert van 1 Jan. 1947, geeft eenheeld van de Deense school en de verhouding tussen platteland en stad. aantal scholen aantal kinderenstadsscholen, totaal 322 192463 hiervan met examenafdeling 185 35460 plattelandsscholen, totaal 3410 234878 hiervan met examenafdeling 66 7080 Er moet echter aan toegevoegd worden dat er op 1 Jan.1947 11623 plattelandskinderen op particuliere middelbare^xamenscholen gingen, maar vele van deze kinderen moetendagelijks een tocht per fiets, bus of trein maken om naar hunschool te komen. Zoals wel is gebleken uit de inleidende opmerkingen speeltde particuliere school wat het aantal kinderen betreft, slechtsgeringe rol, maar de strijd tussen de openbare en

departiculiere school is rijk aan dramarische episoden geweest,het bijzonder in de tweede helft van de vorige eeuw, enniisschien zal de naam Grundtvig ook mijn Nederlandse col?Icga's iets zeggen. Een karakteristieke trek bij de middelbare examenscholenjs. dat slechts 70o/o van de kinderen, die slagen voor het toe?latingsexamen, het (eind)diploma krijgen. De andere verlaten,"leer of minder vrijwillig, de cxamcn?afdeling, wanneer deleerplicht op hun veertiende jaar ophoudt. Zij kunnen met Paedagogische Studi??n, XXVII. ^^



??? 274 mee komen, of de economische omstandigheden thuis dwingenhen naar de maatschappij. Zoals boven vermeld gaan slechtsbetrekkelijk weinig leerlingen van de middelbare school naarhet gymnasium', de allermeesten leren door in de zogenaamdeeenjarige H. B. S.'klas, met als slot het H. B. S.'examen. Ditdiploma geeft de mogelijkheid tot aanstelling bij het Rijk(bijv. bij de Post) en op openbare kantoren; eveneens is hetzeer nuttig â€” maar niet noodzakelijk â€”, voor de studieaan de kweekschool. Het gymnasium hoort niet tot de volks*school en zal daarom hier niet verder besproken worden. C. De examenvrije middelbare school. Â? Deze afdeling, die het grootste part van de kinderen &e=hoorde te omvatten, is gedegradeerd tot een school voor deminst begaafde, de kinderen, die zakten bij

het toelatingÂ?Â?examen of die geen examen deden, omdat men wist dat hettoch hopeloos was. Soms wordt zij ook de practische middelbare school ge*noemd, en vele paedagogen hebben getracht het onderwijsin te richten met het oog op het latere deelnemen van deleerlingen aan het practische bedrijfsleven. De schoolafdelingheeft maar twee klassen, doch zij biedt de leerlingen demogelijkheid tot een achtste schooljaar, en gelukkig makenvelen van dit aanbod gebruik. Ontelbare artikelen zijn ergeschreven over het onderwerp: hoe maken wij de examen*vrije middelbare school beter? In Aarhus, op ?Š?Šn na degrootste stad van Denemarken, waar ik werk, deden de school*autoriteiten onlangs een dringend verzoek aan de leerkrachtenom de gevolgen van het feit te overwegen, dat circa 50 "/ovan alle

leerlingen uit de vijfde klas van de lagere schooldit jaar geslaagd was voor de middelbare examenschool. Erwerd met nadruk op gewezen dat deze kolossale stroom dekwaliteit van het onderwijs zal verminderen â€” zowel op deexamen* als op de examenvrije school. Men zal uit deze korte schets van de structuur van deDeense school naar ik hoop begrijpen dat de splitsing van detwaalfjarige leerlingen in twee groepen en de dominerendeplaats van de middelbare examenschool de hoofdoorzaak isvan het feit dat de Deense school bloot staat aan het verwijtvan: niet'democratisch te zijn.



??? 275 Er zijn verscheidene ontwerpen voor een nieuwe school*structuur naar voren gebracht en alle zijn het eens over deWenselijkheid, dat de splitsing uitgesteld moet worden tot deveertien', vijftienjarige leeftijd. Men wil daarbij een zeven*jarige lagere school, waar een doorgevoerde toepassing vande individuele werkmethodes en groepsonderricht het mogelijkmaakt de klas als een eenheid te houden bij de culturelevakken en slechts scheiding in groepen toe te passen met hetoog op de talen en wiskunde. Boven de lagere school wordteen tweejarige examencursus gedacht, waarbij men kan kiezentussen verschillende richtingen â€” waaronder ook practische.Daartoe stelt men uitbreiding van de leerplicht voor tot devijftien*zestienjarige leeftijd. Een schcwlsysteem zoals hiergeschetst, wordt op het

ogenblik in practijk gebracht in Noor*Wegen en Zweden. Op een proefschool voor nieuwe onder*wijsmethodes (in Kopenhagen) zal men een zevenjarige lagereschool trachten te verwezenlijken, maar het is aan geen twijfelonderhevig dat oen algemene afschaffing van de nu bestaandegesplitste school en invoering van een niet'gesplitste tegen*stand zal ontmoeten bij de meerderheid der leerkrachten.De vroegere minister van onderwijs Hartvig Frisch, die inJan. 1950 overleed, liet zich eens als volgt uit: â€žOok al heeft men zich met grote offici??le welwillend*heid uitgelaten over de zogenaamde â€žproefschool", tochwijzen de feiten er op, dat de grote onderwijzersorgani*saties vast aaneengesloten staan achter de oude tradities:de tuchtigingen op school mogen niet verboden worden,â€” de

examendruk op het onderricht mag wel verlichtworden, maar iedere aparte onderwijzer houdt toch vastaan de eisen van zijn vak, â€” en de huidige gesplitsteschool, die de kracht van de volksschool wegzuigt, zaltot iedere prijs in stand gehouden moeten worden. Degrootste teleurstelling voor mij als minister van onderwijsis wel, dat de eigen leerkrachten van de volksschoolsteeds als een muur op de bres staan voor het primairerecht van middelbare examenscholen en gymnasia om demeest begaafde kinderen van elf tot tsvaalf jaar naar zichtoe te zuigen." Sociale taak van de school. Als een natuuriijk gevolg van de grote omvang van deopenbare school heeft zij langzamerhand een reeks sociale



??? 276 taken op zich genomen â€” eerst en vooral in de steden. Terillustratie zal ik in het kort iets vertellen over de school,waarop ik onderwijzer ben. Op de school gaan ongeveer1300 kinderen. Onmiddellijk na het begin van de schooljarenworden de kinderen onderzocht door een schoolarts, die eenlokaal in de school heeft. De onderzoekingen worden geregeldgedurende de hele schooltijd voortgezet. De schoolartsenÂ?regeling geldt voor het hele land. Op school is er ook eentandkliniek, waar de kinderen geregeld behandeld worden â€”gratis. Alle kinderen krijgen â€” indien de ouders dat wensen,en de meeste doen dat â€” iedere dag gratis ontbijt en melkop school. Verder regelt de school het onderbrengen vankinderen op het platte land in de zomervacantie â€” in kinderÂ?kolonies of bij de boeren

â€” neemt deel aan toneelvoorstelÂ?lingen, concerten, verkeersonderwijs, richt vrije tijdclubs opâ€” en nog veel meer. 's Avonds wordt van de schoollokalenin ruime mate gebruik gemaakt voor vrijwillig onderwijs voorde jeugd. De ouders van de kinderen worden herhaaldelijkuitgenodigd voor ouderavonden, en over het geheel genomenis er een goede samenwerking tussen de ouders en de leerÂ?krachten. Zeer graag zou ik willen weten of de lezer nu stof genoegheeft om een antwoord te kunnen geven op het vraagstuk: hoeis het gesteld met de Deense school en de grondbeginselen, hetidee, van de democratie â€” en in dat geval: hoe het antwoordzou luiden. BOEKEN VOOR DE JEUGD OVERSEXUELE OPVOEDING DOOR Dr. H. NIEUWENHUIS. Wanneer men enigszins op de hoogte is met de

activiteitvan verschillende instanties op het gebied van sexuele voorÂ?lichting en opvoeding, wanneer men daarbij tevens denkt aande verscheidene, misschien zelfs vele particuliere personen, dielezingen houden over dit onderwerp, en wanneer men zichdan tenslotte nog eigen activiteit op dit terrein herinnert, dan



??? 277 ontkomt men niet altijd aan de gedachte, dat de markt in ditopzicht zo langzaam aan wel verzadigd zal zijn. Maar dan verschijnen binnen een vrij kort tijdsbestek eenzestal publicaties over het onderwerp in kwestie ter recensieop de redactionele tafel, en vestigt een kennis de aandachtop een zevende, dat men nog niet kende, en men bespreektde zaak nog eens weer met mensen, die uit hoofde v^ hunwerk vele gezinnen kennen, ook wat de sexuele voorlichtingbetreft, en men komt tot de conclusie, dat het waarschijnlijkjuister is te denken, dat we eigenlijk nog maar aan het beginstaan van dit stukje gezins? en volksopvoeding. En men zet zich aan het lezen om te zien wat de nieuweaanwinsten brengen, en in hoeverre ze kunnen dienen om weereen stapje verder te komen. Merkwaardig,

hoeveel verschillende manieren er zijn om dezaak aan te pakken, op te zetten en uit te werken, maar nogmerkwaardiger om te ontdekken, dat zes van de zeven boekjesovereenstemmen op een punt, dat misschien niet geheel nieuwis, maar dat toch tot nu toe zeker zo sterk niet op de yoor?grond trad, nl.: dat ze bedoeld zijn om aan de opgroeiendejeugd zelf in handen gegeven te worden of te worden voor?gelezen. Slechts de zevende richt zich uitsluitend tot de vol?â– wassenen. Laat ik ze achtereenvolgens aan de orde mogen stellen: 1- Mw. E. Levieâ€”De Leeuw en L. H. Levie, V????r kinderenvragen, lees ik hun dit hoekje voor. 35 pg. Uitg.: J. J.Kuurstra, Amsterdam, 1949. Prijs: ? De heer Levie is arts?sexuoloog en hij schreef dit boekjesamen met zijn vrouw. In een inleidend hoofdstukje: Voor de

ouders, verklarenzij waarom ze dit boekje schreven. Velen immers, die welVoorlichting willen geven, weten nog steeds niet hoe ze datmoeten doen, en komen daardoor gemakkelijk tot uitstel. Enjuist dat uitstel kan volgens de auteurs fataal zijn. â€žDaarom"loeten wij zo vroeg mogelijk z?¨lf over geslacht, geslachtelij^beid en geslachtsorganen spreken." En zonder b?¨eldspraak,Want â€žnoch beeldspraak, noch vergelijkingen ondeend aanbet planten? of dierenrijk, begrijpt het (kind)". En in alle bescheidenheid besluiten zij dit voorwoord metde uitspraak: â€žVoor zover ons bekend, is er nog nooit intaal een dergelijk werkje verschenen, waarin konsekwent



??? 278 aan de hierboven beschreven voorwaarde is voldaan. Wijmenen daarom in een behoefte naar ware en eenvoudige voor*lichting te voorzien." En zij eindigen met de raad dit boekjeaan kleuters voor te lezen. Gelukkig ben ik zo voorzichtig geweest het eerst zelf telezen. Het zal me wel geen kwaad gedaan hebben. Maar ge*ergerd heb ik me wel. Tenminste in het begin. Aan het eindwas ook dit niet meer mogelijk en bleef alleen een stommeverbazing over. Hier schrijft een arts, een specialist nog wel. Over kinderenen voor kinderen. Over een onderwerp waarin hij deskundigeis. En zijn vrouw helpt hem daarbij; misschien is ook zijuniversitair ontwikkeld, maar in elk geval mag men tochrekenen op een normale moederlijke intu??tie. En het resultaatis: paedagogische nonsens. Ik ben niet preuts, ook

niet inzake sexuele voorlichting enopvoeding. Ik durf de realiteit wel aan, ook met mijn eigenkinderen. Maar dit geschrijf heeft niets met realiteit te maken.Hier tonen slechts twee ontwikkelde mensen, dat ze er geenflauw benul van hebben, wat een kleuter is en wat die aangeestelijk voedsel vraagt. In de eerste plaats: Wie leest kleuters voor over sexuelekwesties. Welke normale ouder geeft zichzelf zo'n brevet vanpaedagogisch onvermogen. Op deze leeftijd passen toch slechtsincidentele antwoorden op incidentele vragen. En geen syste*matische voorlichting. En nog wel: v????r er behoefte aan is.Zo'n vergissing redt men niet door in quasi*kinderlijke trantte schrijven. Maar dan dit: Op een vraag van het meisje, dat als speel*kameraadje van een jongetje, samen met hem de â€ždramatispersonae" vormt,

wanneer zij een kindje kan krijgen, ant*woordt de moeder: â€žLater, maar dan moet je eerst nog heelveel groeien, totdat je volwassen bent." â€žWanneer ben ik volwassen, mevrouw?" â€žAls er een mooi driehoekje van kroezig krulhaar onderaan je buikje, vlak boven je plassertje gaat groeien." Nog een aanhaling. Op de vraag hoe kindertjes in moedersbuik komen, volgt dit antwoord: â€žDoor een zaadje, dat eenvader in de buik van een moeder plant," en verklaart moeder:â€žDaar ontmoet het een eitje, dat alleen moeders in hun buikhebben. En uit dat zaadje van de vader met dat eitje van demoeder, gaat een kindje groeien. Later als jij volwassen bent,



??? 279 krijg je ook zulke zaadjes. Die komen dan in het zakje, datachter je plassertje zit, weet je wel?" Is het verantwoord zoveel tijd en ruimte aan een recensievan zo'n boekje te besteden? Ja, als protest tegen het feit, dat het mogelijk is in onzetijd, dat een medicusÂ?speciahst, die vanwege zijn speciaal terÂ?rein telkens weer in aanraking komt met en invloed uitoefentop een zo belangrijk aspect van gezinsÂ? en volksopvoeding, zovolkomen gespeend kan zijn van elke notie van psychologieen kinderpsychologie en daarbij niet eens gecorrigeerd en geÂ?remd kan worden door de moederlijke intu??tie van zijn levensÂ?partner en medeschrijfster, omdat blijkbaar ook deze intu??tievolkomen ontbreekt. 2. Dr. H. H. Funke, Rondom het sexuele leven. Sexuelevoorlichting voor jongens en meisjes, die de

middelbareschool weldra gaan verlaten. 110 pg. Uitg.: Scheltema enHolkema's Boekhandel en Uitg.Â?Mij. N.V., Amsterdam,1947. Prijs: f2,90. Ook dit is een boek bedoeld om voorgelezen te worden. Deauteur (niet te verwarren met Dr. H. C. Funke, de biolooppaedagoog) heeft de onderwerpen, die hij behandelt, met z'neigen kinderen besproken, en om daarin zoveel mogelijk lijnen systeem te brengen, zijn uiteenzettingen van te voren opschrift gesteld. Op verzoek van zijn kinderen is hij tot publiÂ?catie overgegaan, â€žomdat dan ook hun vrienden en vrienÂ?dinnen, die feitelijk nooit op dit gebied iets van hun oudershoren, ervan zouden kunnen profiteren". Dit is ongetwijfeld een ernstig boek, van een eveneensernstig te nemen man en vader. Het is eerlijk, zuiver. Deauteur zal zich zelf beslist niet

ongodsdienstig noemen, alblijkt uit het boek niet, welke inhoud zijn godsdienst heeft. En tochl Ik heb zeer ernstige bezwaren. Het boek staat ongetwijfeld op een veel hoger niveau dannet vorige, maar psychologisch en paedagogisch is het zeerzwak. Hier is een arts aan het woord, die uit zijn grote phyÂ?siologische kennis en ervaring, ook zijn ervaringen omtrentmogelijkheden en moeilijkheden in het sexuele leven een klemedosis aan zijn kinderen en de jeugd in 't algemeen wl dowÂ?geven, die hen wil steunen en helpen, maar zich door zijngrote vertrouwdheid met het onderwerp in kwestie, en zijndaarnaast te zwak ontwikkeld psychologisch en paedagogisch



??? 280 inzicht ten enenmale vergist in de dosering en in de tijdenvan aanbieding. Er zullen wel pati??nten zijn, die de kuur over?leven en misschien zelfs gesterkt uit de strijd te voorschijnkomen â€” zijn eigen kinderen hadden waarschijnlijk door hunopgroeien in een medische sfeer al wel een behoorlijke graadvan immuniteit bereikt â€”, maar ik vrees dat er niet zo weini?gen zullen zijn, die hier eerder erger dan beter van worden. De hoofdstukken over de ontwikkeling, de bouw en dewerking van het geslachtsapparaat van man en vrouw zijn on?nodig uitvoerig en met onnodig veel d?Štailtekeningen ge??l?lustreerd. Hetzelfde geldt m. i. voor dat over â€žDe geslachtelijkegemeenschap". Hier is de mogelijkheid vrij groot, dat doorde te levendige schildering o.a. van het â€žvoorspel" al tevroegtijdig

gevoelens en gedachten wakker geroepen worden,die beter nog kunnen blijven sluimeren. Merkwaardig is het hoofdstuk over â€žSexualiteit en ver?standelijke invloeden in verschillende levensperioden". Hierworden eerst enkele opmerkingen gemaakt over mens en samen?leving, waarin een primitieve sociologie verkondigd wordt endaarop volgt een korte beschrijving van de verschillendelevensperioden. Gelukkig wordt hier meer gegeven, dan detitel van dit hoofdstuk aangeeft, al komt toch nog wel eentypische â€žAufklarungsmentaliteit" naar voren, wat wel weerovereenstemt met het op de voorgrond stellen van de â€žver?standelijke invloeden". De kuisheid voor en in het huwelijkwordt echter zeer hoog gesteld en het geestelijk aspect van deverhouding tussen man en vrouw, ook wat het sexuele

levenbetreft, sterk geaccentueerd. â€žDe goede weg" door het leven, maar ook â€žAndere wegen"komen daarna aan de orde, gevolgd door een m. i. weer teuitvoerige bespreking van verschillende geslachtsziekten, waar?na een apart hoofdstukje aan de â€žprostitutie" wordt besteed.Dat tot slot een bespreking volgt van â€žHet bevolkingsprobleemen de geboortebeperking" zou ik wel kunnen waarderen, warehet niet, dat daarbij een achttal methoden om de laatste te be?reiken onderwezen worden, inclusief een paar schema's omde dagen te berekenen, waarop op bevruchting de minste kansbestaat. Ik geloof, dat met het bovenstaande het boek wel voldoendegetypeerd is: goed bedoeld, ook zuiver bedoeld, eerlijk cnook weer zuiver geschreven, maar door iemand, die als â€žvakÂ?Â?man" te veel

waarde hecht aan en te veel vertrouwd is met



??? 281 biologische en physiologische d?Štails en daarnaast een merk*waardig tekort toont aan psychologisch en paedagogisch in*zicht, al is het toch gelukkig in geringere mate dan de arts*sexuoloog van de eerst*besproken publicatie. 3. J. C. van Andel en O. van Andelâ€”Ripke, Moeilijkhedenen mogelijkheden der rijpere jeugd. 144 pg. Uitg.: ErvenJ. Bijleveld, Utrecht, 1948. Ik zou dit boek gaarne als â€žgoed", zelfs als â€žzeer goed"willen beoordelen, maar dan in afwijking van de bedoelingenvan de auteurs. In het eerste hoofdstuk, op pg. H, zeggen deschrijvers toch, dat zij er toe gekomen zijn, een boekje teschrijven: â€žniet in de eerste plaats voor de ouders, maar voorde jongeren: in de hoop, dat zij dit zullen mogen lezen, open*lijk, met medeweten en instemming der ouders." En hiermeekan ik

het niet eens zijn. Op welke leeftijd zou men hen ditboek moeten laten lezen? Met 15 a 16 jaar? Veel, zeer veelvan de inhoud zullen de lezers dan zeker nodig hebben. Maarvoor hen lijkt me de opzet, de stijl en de betoogtrant veel temoeilijk. Bovendien wordt hier een zelf*reflexie vereist op eenniveau en in een vorm, die zeker ver boven deze leeftijd uit*gaat. Men zou het boek aan 19* ?¤ 20*jarigen kunnen geven.Maar dan zal het in veel opzichten mosterd na de maaltijd zijn.Dan krijgen onze jongens en meisjes een bespreking vanmoeilijkheden, die zij voor het overgrote deel al enige jareneerder met meer of minder succes doorworsteld hebben endat vermindert de waarde van deze lectuur voor hen welzeer sterk. Voor ouders beveel ik dit bock gaarne aan, evenals hethiervoor besprokene. Maar het

blijkt niet gemakkelijk te zijnover sexuele problemen voor de jeugd zelf te schrijven. Tenaanzien van deze bedoeling vind ik zowel het boek vanDr. Funke als dat van het echtpaar Van Andel niet geslaagd,zij het dan ook om verschillende redenen. Laten ouders zelezen en er stof uit putten voor besprekingen met hun km*deren. Dan kan men zelf een keus doen. 4. J. van Keulen, Meisjes vragen. 167 pg. Uitg.: Kirchner,Amsterdam, z.j. Prijs: fl,90, geb. f2,90. Een vader, leraar, opvoedkundige, oud*jeugdleider, schrijftvanuit Batavia brieven aan zijn kinderen, die geen moeder meer



??? 282 hebben; twee meisjes, respect. 15 en 18 jaar, en een jongen,oud 16 jaar, over: sexualiteit en wat daarmee in verband staat.Voor het physiologisch gedeelte staat zijn viend, een officiervan gezondheid, hem ter zijde. De vader schrijft echter aan elkvan zijn kinderen apart. Op verzoek van zijn jongste dochterpubliceert hij de aan haar gerichte brieven. Ze zijn in eenprettige toon en in eenvoudige, duidelijke taal geschreven. Zebevatten goede voorlichting, gaan daarmee niet te ver en gevenveel paedagogische raad, zonder prekerig te worden. Dit lijkt me een boekje, dat aan de opzet beantwoordt eninderdaad geschikt is om aan kinderen in de moeilijke jarenzelf in handen te geven. 5. J. A. van Nieuwenhuizen, Ontbloeiend wonder. Beschou*wingen over de sexuele rijpwording, bestemd voor

jongerenvan 16 jaar af. 162 pg. Uitg.: L. Staflen, Leiden, 1949. Wat van het vorige boekje geschreven werd, geldt zekerook voor dit werkje: dit kan men jongens ?¨n meisjes van deleeftijd, waarvoor het geschreven werd, zeker in handen geven.Wat toon en stijl betreft is het zeer goed en wat de inhoudaangaat: verantwoord. Het eerste deel: â€žDe wondere kracht",geeft sexuele voorlichting in engere zin, maar zo dat de ge*slachtsgemeenschap beschreven wordt als een â€žgebeuren vanliefde en genade". Deel II â€žLentestormen" behandelt de licha*melijke en geestelijke ontwikkeling in de puberteit, maar zodat het voor degenen, die zelf in de moeilijkheden dezer jarenzitten, verteerbaar is. In deel III â€žOntspanningsleven" wordtgesproken over â€žSport en spel, dans en fuiven, behaagzuchten flirt,

bioscoop en film, lectuur en afbeelding, concert entheater. En dat alles vindt zijn verdieping in het laatste deelâ€žLevensvorming", met de hoofdstukken: Invloed der jeugd*beweging, godsdienstige achtergrond, liefde en levenstaak,wezen en problemen der verloving, en: de andere weg. Dit boek is zeer geschikt om ter lezing te geven, wanneermen reeds verschillende inleidende gesprekken met zijn kin*deren heeft gehouden, maar kan ook als inleiding daartoedienen. Hier spreekt een kenner van de jeugd en een paeda*goog. Om medisch verantwoord te zijn riep hij de hulp invan een vrouwenarts.



??? 283 6. Dr. A. C. Drogendijk, Onze roeping in het onderscheidder geslachten. 62 pg. Uitg.: J. H. Kok N.V., Kampen,1949. Prijs: f 1,25. Werd het boekje van â€žVan Nieuwenhuizen" geschrevenvanuit een godsdienstige levensÂ? en wereldbeschouwing, hierkomt deze grondslag nog sterker naar voren en wordt degedachtengang in een veelvuldig en rechtstreeks contact metde Bijbel opgebouwd. Het is eveneens geschreven om doorjongens en meisjes zelf gelezen te worden. Uiteraard zal hethen het best, of zelfs wel misschien alleen hen, aanspreken, diein een sterk godsdienstig levend milieu opgroeien, maar voorhen is het dan ook ongetwijfeld waardevol. 7. Dr. A. J. de Leeuwâ€”Aalbers, Sexuele opvoeding in deverschillende levensfasen van het kind. Een psychologischeuiteenzetting over het

sexuele leven van het kind, voorouders, opvoeders en sociale werkers. 75 pg. Uitg.: DeTijdstroom, Lochem, z.j. Prijs: f2,60, geb. f3,50. Nadat gesproken is over â€žGeboortefantasie??n van kinderen.Ontdekking van het geslachtsverschil en De sexuele ontwikÂ?keling van het kind" worden tegenover elkaar gesteld: â€žSexuÂ?ele opvoeding op oude basis", en â€žNieuwere richtlijnen voorde sexuele opvoeding". De dieptepsycbologische zienswijzespeelt bij deze laatste een belangrijke rol, zoals dat wk hetgeval is bij de bespreking van â€žDe sexuele ontwikkeling vanhet kind". Het geheel geeft wat de titel belooft en degenen,voor vne het geschreven werd, zullen m.i. goed doen vande inhoud kennis te nemen. Overzien we thans onze oogst, dan kan vastgesteld worden,dat het blijkbaar in de lucht zit

om over sexuele voorlichtmgte schrijven zo, dat men zich rechtstreeks tot de directÂ?belangÂ?hebbenden richt. Maar tevens wordt duidelijk dat het nietieder gegeven is, dit op de juiste wijze te doen. Hier isnl. meer nodig dan vakkennis en zelfs meer dan vakkennisen goede bedoelingen. De medicus, die zich op dit terreinWaagt, stuit hier blijkbaar wel op zeer grote moeilijkheden,tenzij hij toevallig een goed intu??tief psycholoog en paedaÂ?goog is. Zijn vorming als arts echter, zo zij hem al nietop een verkeerd spoor leidt, biedt hier toch blijkbaar weinig



??? 284 steun, wat m. i. toch wel op een zeer ernstige leemte in dezeopleiding wijst. En toch zou hier een grote schare van mede?werkers gevonden kunnen worden voor het mede?behartigenvan dit belangrijke onderdeel onzer volksopvoeding en deverzorging van dit gedeelte der geestelijke volksgezondheid,die met onze jeugdleiders in hun verschillende functies eengoed team zou kunnen vormen. Een doelbewuste psycholo?logische en paedagogische vorming blijkt echter ook voor ditopvoedkundig werk onmisbaar. KLEINE MEDEDELING. De Katholieke vereniging voor Volksdans en Volkszang,de Nederlandse Volksdans Stichting,de Nederlandse Volksdansvereniging en de Nederlandse Sectie van de International Folk Music Councilhebben in gemeenschappelijk overleg besloten over te gaan tot het

inÂ?stellen van de Nederlandse Volksdans Raad. Deze Raad heeft tot taak: a. het treffen van maatregelen in het algemeen ten behoeve van devolksdans; b. het behartigen van belangen van speciale onderdelen of van bepaaldesectoren van dit veel omvattend gebied, o. a. door het in 't levenroepen van subÂ?commissies met een bepaalde opdracht. De Minister van Onderwijs, Kunsten en Wetenschappen heeft zichbereid verklaard de Raad in beginsel te beschouwen als zijn adviescollegevoor de volksdans. De Raad is als volgt samengesteld:Prof. Dr. G. van der Leeuw, voorzitter. Mr. J. Kunst, viceÂ?voorzitter (Nederlandse Sectie van de InternationalFolk Music Council). T^ ^oera^Tr } vereniging voor Volksdans en Volkszang. Sl^'j^S^jkerm^^^ } Nederlandse Volksdans Stichting. H ^"^Steijnen }

Nederlandse Volksdansvereniging. H. Th. Rooswinkel, Ministerie van Onderwijs, Kunsten en WetenÂ?schappen. Het adres van het secretariaait is: Prinsessegracht 20 te 's-Gravenbag^-



??? 285 TIJDSCHRIFTEN. Onderwijs en Opvoeding (red. F. Evers, e.a.). Uitg.: Paed. CenÂ?trum N.O.V. Het tweede nummer van dit nieuwe tijdschrift bevat weer verscheidengoede bijdragen. Prof. Kohnstamm stelt de vraag, inhoeverre de OpenÂ?bare School, zoals ze nu is, tot organisch onderwijs in staat is, m. a. w. ofer een centrale gedachte in die school is, waardoor een organisch onder*wijs mogelijk wordt. In een volgend artikel hoopt Prof. Kohnstamm opdit probleem nader in te gaan. Belanghebbenden vinden in dit nummergegevens over een enqu??te betreffende de stand van het rek?Šnonderwijsop de L.S. (de gegevens betreffen echter een voorÂ?enqu??te van beÂ?trekkelijk geringe omvang). Echt uit de practijk van het schoolleven isbet verslag, dat een zekere G. geeft van een leerstofkern

voor de derdeWas: â€žOnze Maaltijden". A. C. Oleff schrijft over â€žDe sociale taak vande leerkracht" en vestigt vooral de aandaht op de zorg voor de ont*spoorde schooljeugd. Van â€žR." is een artikel â€žOver â€žrekenen" in deaanvangsklasse". De schrijfster is van mening, dat in de aanvangsklasseVooral â€žvoorbereidend rekenonderwijs" moet worden gegeven. Nederlandsch Tijdschrift voor de Psychologie (red. L. van der HorstOÂ? G. R?Šv?Šsz). De aflevering no. 1 van 1950 houdt zich geheel bezig met het probleemVan oorlog en vrede, en is hiermede helaas wel in overeenstemming metde tegenwoordige politieke verhoudingen op internationaal gebied. Prof.I- van der Horst schrijft â€žOver de sociaalÂ?psychologische achtergrondVan de oorlog", Dr. P. Th. Hugenholtz over â€žDe

psychologie van hetvredesvcrlangen", Dr. Grewel besluit met zijn studie over â€žAgressie enagressief karakter". Vooral het laatste artikel is ook paedagogisch vanbelang, aangezien Dr. Grewel van oordeel is, dat de agressiviteit metÂ?en algemecnÂ?menselijke karaktertrek is, maar dat ze onder invloed vande opvoeding, speciaal dc Westerse opvoeding, ontstaat. Ons Eigen Blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensweeshuis,Idburg. No. 9 (jrg. 34). J- v. d. N. schrijft in zijn artikel â€žTe hoog gemikt?" over dc aestheÂ?t'sche opvoeding. Hij haalt hier het voorbeeld aan van een eenvoudig^eelschooltje, waarvan het hoofd op dit gebied opmerkelijk veel bereikt,droeven van gedichten, die door leerlingen van deze school worden pÂ?Â?naakt, vindt men in het artikel afgedrukt. - A. Barten geeft een

beÂ?^houwing over â€žHeemkunde, Groepswerk en Opstel". â€” Fr. Realmus"onders schrijft over het zangonderwijs â€žGeniet van 't Lied". â€” Zr. HuÂ?eolina over examens â€žHoe er met â€žZelf Doen" gewerkt kan worden . No. 10. .^it dit nummer noemen we: â€žOpvoeding tot Naastenliefde", een godsÂ?a'enstigÂ?2edelijke beschouwing van A. V., en het artikel van A. WolltenÂ?^"Â?el â€žWat lezen onze oudÂ?leerlingen"; de schrijver wijst er op, da het"uitse volk zijn dichters en proza??sten uit goede bloemlezingen kent, en



??? 286 zou ook voor de Nederlandse jeugd een dergelijke bundel willen hebben. â€” B??ckling geeft een artikel over â€žHet lezen in de hoogste leerjaren". â€”Zr. Hugolina ziet â€žeen oplossing" voor de examenmoeilijkheid. â€” Titiaden Hartogh schrijft over â€žMachtelo" (VI), een verhaal of verslag vaneen kinderleven. De Christelijke School (red. E. H. Bos en Dr. J. Schoneveld). Uitg.:Nijgh en Van Ditmar, Rotterdam. No. 13 (jrg. 3). Dit tijdschrift is door de uitgevers in een nieuw en aantrekkelijk kleedgestoken. J. H. Kruizinga schrijft in zijn artikel â€žKind en Boek" waarderendover de tentoonstelling, die enige tijd geleden door Mevr. Riemensâ€”Reurslag te Amsterdam werd georganiseerd (kinderboeken). â€” G. EsÂ?meijer geeft beschouwingen over de voorbereidende klas van de AmÂ?bachtsschool

(â€žHoe ziet U de voorbereidende klas bij het jongensN.O.?"), en houdt een pleidooi voor Christelijke A. B. S.Â?en. â€” B. K.bespreekt het onderwerp â€žIndustrialisatie en Onderwijs".'Hij is van oorÂ?deel, dat het onjuist is in dit verband de Amerikaanse school ten voor*beeld aan de Nederlandse voor te houden, omdat de oeconomische toeÂ?standen in het Westen anders zijn dan hier. Wel moet de school, meerdan tot nu toe het geval is, de nadruk leggen op karakteropvoeding enminder waarde hechten aan examineerbare kennis. â€” J. van Driel schrijftover â€žVogeltrek". No. 14 (jrg. 3). De redactie geeft bespiegelingen omtrent de Middelbare Schoolopleiding. â€” H. de Boer vermeldt bijzonderheden over â€žEen Experiment met â€žPerioÂ?denÂ?Onderwijs" (men blijft bij dit onderwijs geruime tijd

met ?Š?Šn hetÂ?zelfde vak bezig, bv. 8 weken achtereen een hele ochten Vad. Gesch.).De Boer, die zelf het experiment heeft gehouden, toont zich over hetperiodenonderwijs zeer enthousiast. â€” â€žHuisvader" heeft het in zijnrubriek â€žDe school vanuit het gezin bezien" over het V. G. L. O. â€”M. V. beantwoordt de vraag, of het V. G. L. O. een kans heeft (â€žDeKansen van het V.G.L.O."), in bevestigende zin; die school heeft inieder geval grote mogelijkheden en daarmee een mooie taak. C. WILKESHUIS. BOEKBEOORDELING. Albert Deutsch c.s., Sexuele Gewoonten. Be'schouwingen naar aanleiding van het Kinsey'rapport. 299 p. Uitg.: Bigot en Van Rossum.Amsterdam, z. j. Onder redactie van Deutsch worden hier veertien opstellen over hetgeruchtmakende rapport aan het Nederlandse publiek

aangeboden. DÂŽopdracht luidt: Opgedragen aan Alfred C. Kinsey en zijn medewerkers.



??? 287 wier baanbrekende onderzoekingen op het gebied van het geslachtslevennieuwe wegen openen tot zuivere kennis en mensebjk geluk. Ik heb elders, in de Richtlijnen der Gezinsweekcommissie van deOecumenische beweging, ook in extenso overgenomen in het AlgemeenGroninger Studentenweekblad Der Clercke Cronike van 3 en 10 Maart 1.1.uitvoerig aangegeven, waarom ik deze waardebeoordebng niet kandelen, al zie ik geenszins over het hoofd, dat de verzamebng van ditenorme statistische materiaal ook wel enig positief rendement heeft opÂ?geleverd. â€žZuivere" kennis levert deze uiterstÂ?eenzijdig zo??logische beÂ?schouwing der menselijke sexualiteit, die gespeend is van alle psycholoÂ?gische en ethische inzicht, speciaal omtrent de betekenis der sexuabteitin het

huwelijksleven, echter zeker niet. En dat de voorstelbng van allegeestelijke invloeden op de sexualiteit als onverantwoordÂ?tradidoneletaboo's, de negatie van alle qualitatieve beschouwing, en de verbeefbjking van een mannelijk â€žgedrag, waarbij het tot een â€žsnelle reactie"komt, die kan wedijveren met die van de chimpansee, die daarvoor nietjneer dan 10 ?  20 seconden nodig heeft, hoe onbevredigend en ongeÂ?lukkig zijn eigenschappen ook zijn mogen van het standpunt van zijnechtgenote in hun gemeenschap", voor menselijk geluk nieuwe wegen20U openen, lijkt mij weinig waarschijnlijk. De meerderheid der in de toon van deze opdracht geschreven opstellenacht ik dan ook van geringe zakelijke betekenis en voor het Nederlandsepubliek, voor zover dit geen gelegenheid heeft tot een

nauwkeurig kennisÂ?nemen van het rapport zelf, misleidend. Voor wie die gelegenheid welheeft zijn enkele van deze opstellen echter belangrijk ter gedeeltelijkeVerklaring van de sensatie, die het rapport in Amerika heeft gemaakt.Zo bijv. het opstel van Morris Ploscowe over de strafrechterlijke zijde,Waarin we een overzicht vinden van de voor Nederlands begrip ontoeÂ?iaatbare uit^vissing van de grenzen tussen moraal en sti:afrecht in eenaantal Staten. Andere van deze opstellen doen ons zien, hoe diep deovertuiging is doorgedrongen, dat een exti-eemÂ?naturabstische beschouÂ?'Â?'ingswijze de enig wetenschappeIijkÂ?verantwoorde is. Dat hier inderdaadeen, helaas, vrij veel voorkomende Amerikaanse opvatting wordt weerÂ?gepven is mij ook uit andere bron bekend. In het nummer van

hetbekende weekblad The Christian Century van 5 April 1.1. tref ik eenopstel aan van Robert P. Carroll, waarin hij op grond van het KinseyÂ?"â– apport de vraag stelt: Why single out Sex?, d.w.z. waarom men eenVolledige uitlevingstheorie op sexueel gebied vanzelfsprekend acht, terÂ?^'jl men overal elders de menselijke instincten geregeld wil zien alsMenselijk gedrag, en waarom men voorbij ziet aan het feit, dat sexualiteitop menselijk niveau essentieel verschilt van sexueel gedrag op dierlijlcJi'veau, waarmede het volgens de â€žexpressionists" identiek is. â€žSuch loveâ€?^as a quality of sacredness that the expressionist is incapable of underÂ?standing until he is converted from a beast to a man." .Zelfs in het CaseÂ?book of nonÂ?directive counsebng van Snijder c.s.^'nd ik een â€žcounseling"

van een eersteÂ?jaarsÂ?student beschreven, waarinonder zware trauma's en misvattingen omtrent sexualiteit lijdendejongen, zonder enige voorlichting blijft; het is vrijwel vanzelfsprekend,Â?at dan ook juist op dit punt de behandeling resultaatloos blijft. Men?§"J8t de indruk, dat de vrees voor taboo's bij zeer velen m de Ver.^^aten z?? groot is geworden, dat zij als de enige taboo, waaraan men zich



??? 288 strikt moet houden, de leer opstellen, dat men vooral moet vermijdende indruk te maken, alsof men in monogamie iets anders ziet dan onverÂ?antwoordÂ?traditionele gebondenheid en een te kort aan vitaliteit. In afwijking van andere bundels over het KinseyÂ?rapport heeft nuechter de opstellenÂ?reeks, die wij hier bespreken, het voordeel dat er dekritische noot in een aantal artikelen tot hun recht komt. Ik noem daarÂ?van een viertal: De betekenis van Kinsey's rapport voor de psychiatriedoor Dr. Robert P. Knight, Het standpunt van een Protestant doorDs. Seward Hiltner, Het Katholieke standpunt door Charles G. Wilber,en Dienen we onze methode van sexuele opvoeding te wijzigen doorSidonie Matsner Gruenberg. Een uitvoerige weergave van deze artikelen zou het bestek van

dezeaankondiging verre overschrijden. Ik wil daarom de aandacht van beÂ?langstellenden slechts in het bijzonder vestigen op de bijdrage van depsychiater, die de vinger legt op zeer vele van de in het oog springendetekorten van het rapport: Het uitsluitendÂ?quantitatieve aspect met hetontbreken van alle qualitatieve analyse en beschouwing der motieven,de begripsverwarring ten opzichte van â€žnormaal" en â€žabnormaal", hetwillekeurig omspringen met cijfers i), de onjuiste psychiatrische meningenen waardebepalingen met de daarvoor op de psychiaters gerichte aanvallenen kleineringen, onder het motto dat de aanval de beste verdediging is,de na??eve en van niet veel kennis getuigende uitweidingen op het gebiedvan de psychiatrische waardebepaling van de gegevens en de na??eve

opÂ?merkingen over schuldgevoel en schaamte, waarbij geheel voorbij gezienwordt, dat deze niet voortspruiten uit onwetendheid omtrent de veelÂ?vuldigheid van voorkomen, maar berusten op de onbewuste, aggressieveen erotische betekenis van deze daden. Terecht eindigt de laatstbedoeldepassage (p. 91) met de constatering: â€žHet zou wel een zielige psychoÂ?therapie zijn die zich tevreden zou stellen met het geruststellen door:â€žVoel je er maar niet schuldig over. Heel veel andere mensen hebbenhet ook gedaan." Laat mij aan deze quahficatie van psychiatrische zijde nog slechts toeÂ?voegen de uitkomst waartoe de opvoedster, directrice van de Amerikaansevereniging voor kinderstudie, Mevr. Gruenberg komt, p. 290: â€žAls bioÂ?logische inlichtingen zijn de statistieken en feiten in dit boek

mogelijkerÂ?wijze van nut voor degenen, die zich voor sexuele opvoeding interesseren,daar ze ons duidelijk aantonen, hoe ingewikkeld en uitgebreid de proÂ?blemen zijn. De opvoeder kan het boek echter niet als maatstaf gebruiken,daar het aspecten van het geslachtsleven over het hoofd ziet die tegenÂ?woordig voor jonge mensen van essenti??el belang zijn." Ph. K. p. 85: â€žZo kan, om een voorbeeld te nemen het aantal voorÂ?komende sexuele bevredigingen voor verreweg het grootste aantal vande personen die onderzocht zijn 1,0 bedragen, het gemiddelde van allenwanneer men op de aantallen let 1,99 en het gemiddelde zonder op deaantallen te letten 2,74. In zo'n geval gebruikt Kinsey altijd het hoogstecijfer."



??? 289 TWEE EREDOCTORATEN. Op 18 September II. werd aan Dr. Maria Montessori enDr. G. Bolkestein door de Universiteit der gemeente Amster*dam het eredoctoraat verleend in de Letteren en Wijsbegeerte. Wel twee zeer verschillende persoonlijkheden, met een zeeruiteenlopende levenstaak en levensbaan, maar ?Š?Šn in stuw*kracht voor de verbetering van het onderwijs. Elk werkte meteigen middelen en mogelijkheden, elk zocht een eigen weg,maar beiden werden gedragen door liefde tot hun werk, enin dat werk door liefde tot het kind en in dat kind tot demens. Wie het pad der opvoeding kiest, vooral dat der practischeopvoeding in de school, weet dat hij rijkelijk distels en door*nen op zijn weg zal vinden, dat hij niet zonder kleerscheurenzal vorderen, â€” als het tenminste bij deze

uitwendige letselsblijft â€” en slechts wie door een diep geloof gedreven wordt,kan in zijn werk volharden. De innerlijke beloning zal hem echter niet onthouden wor*den. Soms ook de uiterlijke niet geheel. En ook deze laatsteheeft waarde in het leven van de mens. Daarom verheugt het ons dat en aan Dr, Bolkestein â€”aan wie wij nog zeer aangename herinneringen bewaren alsredactielid in de jaren voor 1940 â€” en aan Dr. Montessorihet ereblijk van het doctoraat honoris causa is geschonkendoor de Alma Mater van Amsterdam,Wij bieden hen onze oprechte gelukwensen aan. De Redactie. HET KWEEKSCHOOLPLAN DOOR P, POST. In art. 6 van het ontwerp van de kweekschoolwet (vanJuni 1950) lezen wij dat â€žDe'Kweekschool heeft eeneursus van vijf leerjaren, verdeeld over drie

leerkringen. Deyrste en tweede leerkring bestaan elk uit twee leerjaren; dederde leerkring bestaat uit ?Š?Šn jaar". In art, 7 lezen wij, dat het onderwijs in de eerste leerkrmg,beogende de algemene vorming als toekomstige onderwijzer, Paedagogische Studi??n. XXVII. ^^



??? 290 omvat ten minste de vakken: Nederlandse taal en letterkunde,geschiedenis, aardrijkskunde, natuurkunde, scheikunde, biolo*gie, wiskunde, Franse taal, Duitse taal. Engelse taal, muziek,tekenen, handenarbeid en lichamelijke oefening; aan scholenwelke ook door vrouwelijke leerlingen worden bezocht, ooknuttige handwerken voor meisjes. De tweede leerkring omvat ten minste: 1. de opvoedkunde en haar hulpwetenschappen, paedagogieÂ?sche en jeugdpsychologie; 2. Nederlandse taal en letterkunde en kennis van hetNederlandse culturele en maatschappelijke leven; 3. de algemene didactiek; 4. de speciale didactiek in haar toepassing op het lageronderwijs van de vakken Nederlandse taal, geschiedenis, aard*rijkskunde, kennis der natuur, rekenen, schrijven, muziek,tekenen, handenarbeid en

lichamelijke oefening; voor vrouwe*lijke leerlingen bovendien die van het vak nuttige handwerkenvoor meisjes. De derde leerkring bedoelt de verdieping van de studieder vakken, vermeld onder 1 en 2 en speciale bestuderingvan ten minste een drietal onderwerpen op didactisch gebiedter keuze van de leerling en onder goedkeuring van dedirecteur. Tot het eerste leerjaar van de eerste leerkring ener kweek*school kunnen worden toegelaten: a. zij, die in het bezit zijn van het einddiploma van eenhandelsdagschool met driejarige cursus; b. zij, die de eerste drie leerjaren van een gymnasium, vaneen hogere burgerschool, van een handelsdagschool met vier*jarige cursus of van een middelbare school voor meisjes metgunstig gevolg hebben doorlopen; c. zij, die in het bezit zijn van een diploma, onder

Rijks*toezicht afgegeven vanwege de verenigingen ter bevorderingvan het uitgebreid lager onderwijs, mits zij voldoende kennisbezitten van het vak of van de vakken, vermeld in het onderd genoemde programma, welke het door hen overgelegde di*ploma niet omvat; d. zij, die met gunstig gevolg een toelatingsexamen hebbenafgelegd volgens een bij algemene maatregel van bestuur, deOnderwijsraad gehoord, vastgesteld programma.



??? 291 Tot het eerste leerjaar van de tweede leerkring kunnenworden toegelaten: a. zij, die blijkens een afgelegd schoolexamen, als bedoeldin art. 16, derde lid, de eerste leerkring met gunstig gevolghebben doorlopen; h. zij, die in het bezit zijn van het einddiploma van eengymnasium, van een hogere burgerschool, van een middelbareschool voor meisjes of van enige andere door onze Ministerdaarmede gelijk te stelllen onderwijsinrichting O- Over het ontwerp van de kweekschoolwet is in de vak?tijdschriften en in de grote weekbladen uitvoerig geschreven:naast enige critiek, over het algemeen veel waardering. Decritiek bepaalt zich over het algemeen tot formele kwesties,het vraagstuk der toelating, het eigenaardige eindresultaat vanbevoegdheid zonder praedicaat en â€žvolledige"

bevoegdheid,Welke bewoordingen de gedachte aan de acten van art. 77aen 77b der l.o. wet nog niet verdringen kunnen; de Ministerziet de mogelijkheid, dat door een groter animo van V.H.M.O.abituri??nten de toelating tot de kweekschool geheel via hetM.O. zou lopen en in dat geval zou de eerste leerkringkunnen vervallen. Deze mogelijkheid heeft wel kans werkelijkheid te worden,als de positie van de onderwijzer aantrekkelijker wordt; danlijkt 5 jaar H, B, S, te verkiezen boven 4 jaar Mulo en 2 jaareerste leerkring kweekschool: 't scheelt een jaar. Omringddoor gunstige omstandigheden is een ontwikkeling in dezerichting niet denkbeeldig â€” hoewel voor leerlingen met nor?male aanleg en een iets langzamer leertempo de zes jaar vanMulo en eerste leerkring zeer wenselijk lijkt. Niemand zalkunnen

bewijzen, dat jongelieden, die langs deze weg tot detweede leerkring worden toegelaten, in potentie minder goedevolksonderwijzers zullen worden dan de groep, die er komt"a het H, B, S, eindexamen. Er is zelfs geen plaats voor een?moeden in die richting. En denken wij hier meer in het bijzonder aan de onderwy?zeressen. Voor vele meisjesleerlingen lijkt een studie van zesjaar in een soms moeilijke levensperiode meer aan te bevelen, O Vraag: gelden voor deze groep niet dezelfde bepalingen welke zijngesteld voor de Ulo^abituri??nfen, die toelating vragen tot de eerste leerÂ?Kring?



??? 292 dan een studie van dezelfde omvang in vijf jaar. Zijn hetmisschien juist deze kinderen, die na de tweede leerkring tehebben afgemaakt, tevreden zullen zijn met haar â€žbevoegdÂ?heid" zonder meer. Jonge vrouwen, met hart voor het kind,een goede algemene ondergrond en een niet te sobere vakÂ?opleiding zullen toch altijd zeer welkom zijn in onze volksÂ?scholen? De Minister wijst op de mogelijkheid van eenâ€žkleine wetswijziging", die de bevoegdheidsacte, waaraan nunog de gedachte â€žhulpacte" vast zit, zou kunnen doen verÂ?dwijnen, als iedereen de derde leerkring zou willlen doorlopen.Die mogelijkheid is er. Maar deze mogelijkheid heeft z?Š?Šrweinig kans, laten wij zeggen: deze eeuw nog, werkelijkheidte worden en dat betreuren wij niet eens. Over enige tijd zullen de

kweekscholen hebben te zorgen,dat een corps van 50.000 onderwijzers op peil ?Šn op talblijft en dan zullen deze jonge vrouwen niet gemist kunnenworden. Er is grote waardering, en zeer terecht, voor het werk vande Minister en zijn medewerkers, waardoor de opleiding eenvakopleiding kan worden. En welhcht zijn er maar weinigen inhet land, bij wie de waardering zo gefundeerd is door deervaring als bij hen, die in de dertiger jaren in Indi?? meewerkÂ?ten aan de opzet van de nieuwe hoofdacte voor nietÂ?europeseonderwijzers. De nederlandse onderdanen waren door deconcordantie van die tijden gebonden aan de hier in NederÂ?land geldende voorschriften en examens; t. a. v. nietÂ?euroÂ?peanen was de indische regering volkomen vrij. Het nieuweindische hoofdacteprogramma was vrijwel gelijk

aan hetgeende Minister zich thans voorstelt van de tweede en derde leerÂ?kring. Er is v????r de japanse invasie op Java op twee kweekÂ?scholen (Bandung en Solo) met dit nieuwe programma geÂ?werkt. De opleiders van beide kweekscholen vergaderdenenige malen onder leiding van de departementsdirectie en inde langdurige beschouwingen over de in de practijk opgedaneervaringen stond de waardering voor de grote lijn in dezeeerste opzet zeer hoog: het Indonesia van thans bezit in depaar honderd abituri??nten van deze cursus een aantal schoolÂ?deskundigen, die voor de ontwikkeling van het eigen onderÂ?wijs nu van onschatbare waarde zijn. En in het licht van deze ervaring is over de zo identiekeopzet voor het nederlandse, onderwijs wel het een en anderop te merken.



??? 293 In de eerste plaats zouden wij iets willlen zeggen over devakopleiding. De tweede leerkring beoogt de bijzondere vor#ming tot onderwijzer, waarbij men bouwt op de algemenevorming, die in de eerste leerkring be??indigd wordt of welkeverzorgd werd door het V. H. M. O. Tot deze algemene vorming rekent de Minister alle ex*pressievakken: handenarbeid, muziek, tekenen en de lichame*lijke opvoeding â€” ook de nuttige handwerken voor meisjes. In de tweede leerkring die de bijzondere vorming tot on*derwijzer beoogt, geeft men de didactiek dezer techniekenen stelt ze dus op ?Š?Šn lijn met kennisvakken als geschiedenisen rekenen. Nu zal men het direct met de Minister en zijn adviseur,de Heer Kleiwegt eens zijn, dat, waar elke Nederlander hetmet deze algemene ontwikkeling] maar moet

zien te redden,ook als hij de universiteit gaat bezoeken, de kwekeling goedtoegerust de tweede leerkring ingaat. Wat de kennisvakken betreft, stellig. Die zekerheid leiddeook in Indi?? tot uitschakeling der kennisvakken bij de hoofd*actestudie der Indonesische en Chinese onderwijzers. Ten aanzien van de expressievakken ligt de zaak totaalanders. Ook in Indonesi?? rekende men het niet nodig bij de nieuw*opgezette vakstudie nog aandacht te wijden aan de expressie. Doch dat werd reeds na enkele jaren ervaring gezien alseen omissie. En dit inzicht leidde tot het vermoeden, dat deexpressievakken, muziek, tekenen, handenarbeid niet in degebruikelijke zin gerekend mochten blijven tot de algemenevorming maar dat zij een zeer essentieel deel uitmaken vaneigenlijke vakopleiding.Zonder twijfel

zouden deze vakken op den duur opge*nomen zijn in de vakstudie: in Bandung werd reeds debestudering en beoefening van de expressievakken sterk aan*gemoedigd doch nog overgelaten aan keuze der studerendenzelf. De schooldirectie zorgde dat dit mogelijk was. Het ontwerp vertoont precies dezelfde manco's t.a.v. deexpressie. De Heer Kleiwegt gaf ons informaties op hetApriI<;congres van de Partij van de Arbeid en in het algemeenbevredigden die het congres wel, dat zich gelukkig nogalgealarmeerd getoond had door het ontbreken van de para*graaf aesthetische vorming in het praeadvies Kleiwegt ('t was^eggelaten wegens plaatsgebrek). Doch het wetsontwerp zoalsnet daar ligt bevredigt ons allerminst in dit opzicht.



??? 294 De Minister acht 2 jaar tekenles in de eerste leerkring vol*doende en verbindt daaraan na de bestudering der didactiekvan het tekenen in de tweede leerkring, de bevoegdheid tothet geven van tekenonderwijs bij het lager onderwijs. Geldtdeze bevoegdheid dan ook voor het v.g.l.o. en voor het u.l.o.? Er is zeker reden tot het stellen van deze vraag. Want ter*wijl in het wetsontwerp de lagere akten voor handenarbeidgehandhaafd blijven en de bevoegde noch de volledig be*voegde onderwijzer zonder die acte bevoegd zijn tot lesgevendaarin, wordt de lagere acte tekenen opgeheven. Dat betekent dus dat aan een der belangrijkste expressie*vormen te weinig aandacht besteed wordt â€” en voor een mis*schien groot aantal kwekelingen niet eens â€” in verband methet latere beroep: degenen die van

het V. H. M. O. komen. Ophet gymnasium tekent men niet eens in de hogere leerjaren. Het tekenonderwijs op de lagere school heeft maar weinigte betekenen, dat van de u. 1. o. te dikwijls niet meer. Die twee jaar van de eerste leerkring verschaffen de teken*vaardigheid, voor zo ver de kwekelingen dan via de u.l.o.de opleiding bereiken. Wij achten dit onvoldoende. Heeftde hoofdacte hier de ontwerpers nog als voorbeeld gediend? Of heeft men wellicht gedacht â€” wie didactieklessen overhet tekenonderwijs krijgt, moet vanzelf tekenen; bij de didac*tiek van de handenarbeid moet men toch zelf handenarbeidbeoefenen? Dit lijkt theoretisch wel te kloppen. Dat is echter maarschijn. Wie geeft de didactiek van het tekenen? De paedagoÂ?*giekleraar? K?¤n hij tekenen? De tekenleraar? Is hij op dehoogte van

de didaktische problemen, die zich hier vooralvoordoen, v?Š?Šl meer dan bij handenarbeid bijvoorbeeld. Vande lichamelijke oefening? Men kan geen enkele aanmerking maken op een paedago*giekleraar, die zich bepaalt tot enkele gangbare tekenmethodes,hij kan Rothe uitvoerig bespreken en moderner visie zelfs. Maar het is niet nodig, dat hij laat tekenen, al zou hetkunnen, dat hij het deed, en dan rijst de vraag hoe hij hettekenwerk op papier of op het bord zou moeten beoordelen,corrigeren. Dat kan en dat mag men niet van hem verwachten. Er moet getekend worden, geschilderd, onder leiding vaneen tekenleraar, die weet waar het in de lagere school omgaat. Wij begrijpen dat de â€žNed. Vereniging voor Tekenonder*wijs" hierover ontstemd is. Deze vereniging zond een uit*



??? 295 stekend gedocumenteerd adres aan de Minister, aan de ledenvan de Eerste en Tweede Kamer der Staten?Generaal, waarinverzocht wordt, artikel 7, 1, ?¨ 4 â€žzodanig te interpreteren, datbij de speciale didactiek in haar toepassing op het LagerOnderwijs wordt gegarandeerd, dat in elk der twee klassenvan de tweede leerkring minstens 2 lesuren per week prac?tisch wordt getekend. Hieronder zou dan vallen het tekenenop het schoolbord en het tekenen in dienst van de anderevakken van lager onderwijs". Voorwaar geen overdreven eis. Wij mogen verwachten datdit redelijke verzoek succes zal hebben. Wij ervoeren bij een vakopleiding van dezelfde meritesen structuur, als die welke de Minister thans voorstelt, hetgrote gemis in die opleiding, waarbij â€” en let wel, wij hadden2elf als adviseur

aan de tot standkoming medegewerkt â€”de expressievakken werden genegeerd. En wij hadden opJava te maken met een scherp geselecteerde groep onderwij?zers, die op de kweekschool zelf tekenonderricht genotenhadden. Ons bezwaar geldt ook de muziek, de handenarbeid, delichamelijke oefening. Hoe denkt men zich die tweejarige opleiding voor moderneonderwijzers: alleen vakken, inderdaad broodnodige: opvoed?kunde, paedagogische en jeugdpsychologie, nederlandse taalen letterkunde, culturele sociologie, algemene en speciale di?dactiek â€” maar toch allemaal te doceren vakken â€” zondersport, zonder spel â€” terwijl men juist overweegt het univer?sitaire onderwijs daarmee te verrijken? De handenarbeid vraagt in de tweede leerkring dezelfdezorg. Wij mogen toch verwachten dat

men bij deze opleidmggedacht heeft aan een opleiding voor onderwijzer aan eennieuwe â€” een zich vernieuwende school. En dan moet han?Â?enarbeid door en door gekend worden en moet de onder?Wijzer zowel als de volledig bevoegde onderwijzer bekwaamen bevoegd zijn tot dit onderwijs, als het moet zonder bijacten.^n vi^ij weten â€” en de wetsontwerpers weten dit minstens zogoed als wij â€” dat dit in de nieuwe school niet alleen betekent^en uur per week papier?, klei? of houtarbeid, maar dat han?denarbeid hoort bij de aardrijkskunde, bij geschiedenis, met het ene uur dat technieken beoefend worden, maar heteÂ?hele onderwijs door. De handenarbeid â€žals leervorm leert"len zeker niet alleen bij de â€žspeciale didactiek" der handen?



??? 296 arbeid maar door gestadig practisch werken, waarvoor naarons oordeel eveneens 2 uur per week gedurende de tvveedeleerkring dienen te worden gereserveerd. De expressie is in het moderne onderwijs niet iets dat erin een enkel uur op de rooster bijhangt. Als de algemenedidactiek en de bijzondere didactiek der leervakken op moÂ?deme wijze gegeven worden â€” en mogen wij iets andersverwachten? â€” dan zal men spoedig ervaren dat de beÂ?sproken manco's de opleiding denatureren: zij is als een manmet een groot hoofd vol kennis â€” maar zonder handen. En zo is het met de muziek. Hoe is het mogelijk te verÂ?wachten dat het muziekonderwijs in de eerste leerkring (datde abituri??nten van het V.H.M.O. gewoonlijk misten) viade bijzondere didactiek der muziek het gewenste effect

zalhebben in de lagere school? Wat ten aanzien van de lagere acte tekenen gevraagd wordtdoor de â€žNed. Vereniging voor Tekenonderwijs" onderÂ?schrijven wij volkomen. De motiveringen in de memorie vantoelichting kloppen naar ons oordeel niet met de motiveringbijv. van het handhaven der akten voor handenarbeid. Evenalsdit vak â€žzich snel ontwikkelt" is er een grote activiteit op hetgebied van het tekenen. Het is nog de vraag waar die ontwikÂ?keling het meest intens is. Men kan praten over het examenÂ?programma der lagere acte tekenen; de noodzakelijkheid vanhet bestaan staat voor ons, in het systeem der bijacten, vastals een paal boven water. Het bovenstaande samenvattend zouden wij willen aanbeÂ?velen, vooral op grond van onze eigen ervaring met een idenÂ?tieke vakopleiding

voor de hoogste onderwijsbevoegdheid bijhet 1. o. tenminste 8 lesuren te reserveren in de tweede leerÂ?kring voor de expressievakken en sport en spel. Wij menen,beter: wij hebben de zekerheid, dat dit mogelijk is en datzelfs de theoretische lessen genoemd in art. 7, 1 sub b er meervruchtdragend door zullen worden. Wij kunnen ons echter wel indenken dat men zoveel tijdvoor de expressievakken overdreven vindt, waar men er in't geheel geen tijd voor uittrok. Men zou dan in minder tijdtoch alle expressievakken aan de orde kunnen stellen, bijv.gedurende 4 of 6 lesuren per week en de keuze aan dckwekelingen laten; een minimum voor alle vakken en bijv.?Š?Šn in verband met aanleg en interesse, zeer goed. Deze tweede leerkring is eenzijdig intellectueel cn kon



??? 297 daardoor aan dezelfde kwaal gaan lijden, waaraan het lageronderwijs laboreert, waar men het duidelijke doel der ver*standelijke vorming voorbijschiet, door te weinig kansen tebieden aan normale expressie, die in de trits beleving, ver wer*king, uitdrukking niet gemist kan worden en men niet alge*meen inziet, dat die verstandelijke vorming het grootste succeskan hebben alleen bij een integrale ontwikkeling der persoon. Wij bespraken in 't bijzonder de creatieve zijde der deraesthetische vorming der aanstaande onderwijzers en zouden2eer eenzijdig blijven indien wij niet de verwachting uit*spraken, dat ook aan de receptieve, de interpretatieve zijde vandeze vorming onzer aanstaande cultuuroverdragers grote aan*dacht zal worden besteed. Wij waarderen het dan ook bijzonder, dat de â€žNed.

Ver*eniging voor Tekenonderwijs" in haar reeds genoemd adresaan Minister en Kamerleden vroeg Art. 1, 1, b 2 â€žzodanig temterpreteren, dat onder kennis van het Nederlandse cultureleen maatschappelijke leven" in ?Š?Šn der klassen van de tweedeleerkring een lesuur gewijd kan worden aan â€žbespreking vanbeeldende kunst". J. F. Schulting heeft boven elke verwachting bewezen,dat het lagere schoolkind de verhevenste kunstwerken be*naderen kan, er van genieten kan op een wijze die volwassenenverwondert en dat, wat dus weggelegd scheen voor een kleine?Šlite, eigendom kan worden van het gehele volk. Onze cul*tuuroverdragers dienen het werk, dat Schultink deed voorenkele honderden kinderen, te leren. Het behoort tot hunwerk in de komende volksschool. Daartoe dient de

kweek*school hen te vormen. De aesthetische vorming van de onder*wijzer, voor zo ver het interpretatie betreft, was tot op hedenvrijwel beperkt tot onze literatuur. Het terrein der beeldendekunsten is helaas vreemd gebied voor de onderwijzer â€”alleen door een slechte tradide. , , i Nu deze traditie gebroken wordt door de kweekschool*Wet, kan men de aesthetische vorming tot haar recht latenkomen. Het effect in de volksschool van deze vorming is echterafhankelijk van de bevoegdlieden, die de Minister verbindtaan de acte voor onderwijzer, welke behaald wordt aan hetemde van de tweede leerkring. En naar ons oordeel zal deonderwijzer â€” zonder het praedicaat volledig bevoegd dus^ toch bevoegd moeten zijn om les te geven, met allieen m



??? 298 tekenen, maar ook in handenarbeid, muziek en lichamelijkeoefening. Wij zijn geen voorstander van vakonderwijzers in de lagereschool. Een goede opleiding moet het gehele leerplan beheer*sen. Er zijn natuurlijk variaties en nuances in begaafdheiden aanleg â€” doch het personeel van een school behoort hetvolledige leerplan van een lagere school aan te kunnen. Endat is thans, nu men werkelijk overgaat tot een vakopleiding,mogelijk. Een moderne school is geen additie meer van klasse*eenheden, maar het personeel vormt een team. Men zou dus nog aan specialisatie, differentiatie binnen degroep expressievakken in de tweede leerkring kunnen denken. Toch â€” lijkt niet alles wat egaal, gelijkvormig in de tweedeleerkring, die opleidt voor een zelfde acte? Misschien zijn hier â€” wij spreken

nu over de totale op*leiding en niet uitsluitend over de expressievakken â€” dekansen op enige differentiatie nog gering, maar in de derdeleerkring? Is hier niet reeds, naar keuze, voorbereidende studiemogelijk voor het v.g.l.o., het a. v.o. gedeelte van het nijver*heidsonderwijs, het b.l.o., voor jeugdleider, voor het onder*wijs aan volwassenen, naast de studie voor het g. 1. o.? Wij menen uit de memorie van toelichting te mogen be*sluiten, dat deze vraag wel bevestigend beantwoord magworden. â€žIn aansluiting aan de theoretische vakopleiding, bedoeldin het eerste lid, onder h, draagt elke kweekschool zorg voorde practische vorming van haar leerlingen. Zij staat daartoein verbinding met ?Š?Šn of meer scholen voor lager onderwijs,waar de leerlingen van de tweede leerkring der kweekschoolzich onder

het toezicht en de leiding van onderwijzers envakonderwijzers oefenen in de practijk van het lesgeven op delagere school. De school of de scholen voor lager onderwijsworden door de directeur der kweekschool aangewezen"(Art. 7, 4). Hoe belangrijk het nieuwe programma aangeduid in art, 7,1 sub 6 1, 3 en 4 ook is â€” het kernpunt van de nieuweopleiding ligt besloten in bovenstaand citaat. Wij missen hier tot onze spijt elke aanwyzing van toezichtdoor de leraren en de directeur der kweekschool op de lessendoor de kwekelingen te geven. De bemoeienis der laatstge*noemde functionaris beperkt zich volgens de letter der wettot het â€žaanwijzen" der leerschool en dan zijn de gemeente*



??? 299 besturen verplicht hun medewerking te verlenen. Bren^ ditsimpele voorschrift verandering in de toestand zoals die nuis? Sommige rijkskweekscholen hebben, zijn wij goed ingelichtechter maar zes, eigen leerscholen tot hun beschikking, diedan ook rijksÂ?lagere scholen zijn. Daar zouden directeur enleraren mede het leerplan en de te gebruiken methoden benpalen. Het leerschoolhoofd is dan feitelijk een functionnarisvan de kweekschool en wij stellen ons voor, dat naast dedirecteur, mocht deze geen paedagoog zijn, de paedagogiekÂ?leraar grote invloed heeft op de gang van zaken in de leerÂ?school, door overleg met hem, de paedagogiekleraar, verplichtte stellen. Deze relatie, die ook duidelijk zichtbaar is bijbenoemingen aan de leerschool, waarin de kweekschooldirecÂ?teur een min of

meer beslissende invloed schijnt te hebben, isvoor een goede practische vorming voorwaarde. De personelen van kweekschool en leerschool vormen daneen werkgemeenschap, waarin de vorming van de onderÂ?wijzer bovenaan staat. Dan is de leerschool een nieuwe school,een modelschool, waarin op moderne wijze wordt lesgegeven,Waar de onderwijzers zelf op de hoogte zijn van de kennis,,welke de leerlingen der tweede leerkring verwerven, waardoor2ij in staat zijn hun verband tussen theorie en practijk tedemonstreren. Daar verrichten de kwekelingen hun eersteschoolwerk â€” alleen op moderne grondslag. Het is goed de jonge mensen direct practisch in de nieuwedidactiek te laten werken. Hier moeten zij hun normen vindenyoor goed onderwijs. Met verouderde methoden kunnen zijin het

tweede jaar van de tweede leerkring kennis maken op oefenscholen. Hier, op de eigen leerschool van de kweekschool leren zijde toepassing van wat hun aan speciale didactiek der leervakÂ?ken is bijgebracht. , Mogen wij verwachten dat de nieuwe wet overal aan derijkskweekscholen toevoegt rijksleerscholen, waar gewerktWordt op deze wijze, zonder enige bemoeienis van gemeenteÂ?bestuur en ressortsinspectie lager onderwijs? En dat er tevens mogelijkheden geopend worden voor debijzondere kweekscholen, met dien verstande, dat de bijzonÂ?dere leerscholen ressorteren onder de kweekschoohnspectie, de hoofdinspectie? , Dat daarnaast, misschien eerst in het tweede leerjaar van detweede leerkring, ook gewerkt wordt in oefenscholen, welke



??? 300 naar de tekst van de wet door de kweekschooldirecteur wor?den aangewezen is nodig en wenselijk. Niet alleen zoeke mencontact met de practijk in gewone lagere scholen â€” min ofmeer vernieuwd al naar het valt, ook scholen met specialemethoden als Daltonscholen, scholen met persoonlijkheidson?derwijs, Montessorischolen, scholen voor b. 1. o. en de a. v. o.lessen der nijverheidsscholen komen voor kwekelingenbezoeknaar ons oordeel in aanmerking. Het lijkt ons dus â€” mogen wij dit nog eens herhalen â€”belangrijk, dat de eerste practijklessen in moderne model?scholen gegeven worden, dat de eerste lessen die de kweke?lingen zelf geven, de eerste leiding van groepen kinderen bijnieuwe onderwijsvormen volkomen overeenstemmen met het?geen hun in de paedagogieklessen is

geleerd. In deze â€” altijdmoeilijke â€” spanning van theorie en practijk vestigen zichin de kwekeling overtuiging en inzicht door het doen en zowordt de moderne onderwijzer gevormd. De abituri??nten vandeze nieuwe kweekschool moeten door voldoende kennis â€”en de wet garandeert voldoende kennis â€” en door ervaringmet nieuw onderwijs â€” en daaromtrent hopen wij spoedigmeer inzicht te krijgen â€” hun vorm als onderwijzer vindenen, door in zekerheid geworteld besef, dat zij zo goed vakmanzijn, kennis nemen van de nog in de meeste scholen gebrui?kelijke methodiek gegrondvest op herbartiaanse veronder?stellingen. Velen hunner zullen hun zelfstandige arbeid moeten aan?vangen in scholen waar nieuwe onderwijsvormen onbekendzijn of waar men schoorvoetend een weg zoekt in de

nieuwemogelijkheden. Soms zulllen zij met open armen ontvangenworden. Wij lezen meermalen advertenties van gemeentenen schoolbesturen, waarin per s?Š bekendheid met moderneonderwijsvormen gevraagd wordt. Soms zal men het hen nietgemakkelijk maken â€” het is zelfs mogelijk, dat men van heneist methoden toe te passen, die zij voor deze tijd als inferieurhebben leren kennen. De jonge mensen moeten sterk staan door kennis en vaar?digheid in het ambt en de schoolwereld, waarin hen zoveelmoeilijkheden kunnen wachten, ook van deze zijde kennen. De nieuwe kweekschoolopleiding moet bestand zijn tegende nivellerende tendenzen van de tradities der oude schoolÂ?gedragen nog door duizenden onderwijzers voor wie het padder vernieuwing te hobbelig is. De nieuwe kweekschool

moet



??? 301 in de komende decennia de stoot tot algemene vernieuwingvan het onderwijs geven. Haar kwekelingen moeten het werkder pioniers overnemen en uitdragen tot in de meest reaction*naire schoolmilieu's. Aan de vernieuwingscursussen moet op den duur een eindekomen. Zij zijn een noodvoorziening. De nieuwe kweekschoolneemt de taak weer over van de vakverenigingen, die hiermet zo welwillende steun van het Ministerie van 0â€ž K. en W.zulk baanbrekend werk verrichten. De nieuwe kweekschoolvindt straks haar weg inderdaad reeds in grote lijnen getra*ceerd. En als wij met de directeuren en leraren van sommigekweekscholen over de komende opleiding van gedachten wis*selden, kregen wij de indruk, dat men in de kweekschool*wereld de nieuwe, inderdaad zwaardere taak gaarne

en metoptimisme, met een voorzichtig enthousiasme op de schou*ders neemt. Met een zeker genoegen misten wij in het leerprogrammader eerste leerkring de traditionele schoolmeestershobbies deroude school: rekenen en schoonschrijven en moesten daarbijdenken aan een polemiek van twee kweekschooldirecteurenenige tijd geleden in â€žDe Kweekschool" over de verdienstenvan bepaalde methodes en zekere leerstofdetails van hetschoonschrijven. Dat is â€” gelukkig â€” van de baan, als debepaling â€žten minste" in art. 7, 1 sub a, eerste regel hier deachterdeur niet aan liet staan voor een ongemerkt weder in*sluipen van deze muffe fraaiigheden uit de pruikentijd. Schrijven en schoonschrijven is op de kweekschool eenkwestie van tucht. Dat leren kwekelingen zich zelf. Wij schaf*ten indertijd

de schoonschrijfles af, op onze kweekschool.Verstrekten voorbeelden en kregen elke week een schoon*schrift, op papier en op het bord, als huiswerk gemaakt, enVerder nooit een onvoldoende op de examens, waar de eisen2eer streng, de opgaven echter re??el en in overeenstemming'net de schoolpractijk waren. Ten slotte de vraag: zullen alle ruim 80 kweekscholen ditnieuwe werkplan met dezelfde bezetting aankunnen? Is datoptimisme, dat wij bij enkelen opmerkten algemeen? Is mener overal van doordrongen, dat alle vernieuwingscursussen,2uilsgewijs gevarieerd naar kwaliteit en kwantitatief effect,Â?Â?.oodmaatregelen zijn en dat nu de wezenlijke vernieuwing2ich pas gaat inzetten, met dit mooie plan Rutten? Zijn er overal reeds bekwame paedagogiekleraren, vol*



??? 302 doende thuis in hun vak, op de hoogte van de nieuwe school,theoretisch, maar ook practisch geschoold? Kennen de vak*leraren der kweekschool zelf de methodiek van hun vak voorde lagere school, zo, dat bijv, de Neerlandicus de taallessenvan zijn leerlingen bijwonen kan in de leerschool en in deoefenscholen en deze lessen daarna critisch bespreken inoverleg met de paedagogiekleraar en het personeel van de leer*scholen? Men kan deze practische vorming niet serieus genoegaanpakken â€” het Succes van de nieuwe kweekschool, datmoet blijken in de regeneratie van de lagere school, ligt in depractische vorming. Deze is tot nu toe in ons land vrijwel en bagatelle behan=<deld; beleven we nu het keerpunt? Dan zal men goed doendat keerpunt stevig te accentueren door instelling van

eenpraktijkexamen. Een novum in de kweekschoolwereld vanNederland, maar een novum dat de praktische vorming wel*dadig zal be??nvloeden. Wij kennen dit examen uit jarenlangekweekschoolpraktijk, hebben het voor en tegen herhaaldelijkoverwogen: indien men de examentechniek voor dat onderdeelbeheerst, betekent het praktijkexamen een zegen voor deopleiding, de onderwijzers en de lagere school. Dan zal menook met recht kunnen spreken van een â€žActe van bekwaam'heid". Dat is de onderwijzersacte, noch de hoofdacte ooitin feite geweest. Men heeft de candidaten nooit getoetst ophun werkelijke vakkennis, want dat gebeurt pas, als men eenpraktijkexamen afneemt. Onze lagere acten waren niet meerdan toelatingsbewijzen tot de lagere school, om daar les tegeven. Men had hun

ontwikkelingspeil getoetst en nagegaanof er enige kennis was omtrent schoolzaken en ondeitwijs*vraagstukken. Moet dat nu zo blijven? Nogmaals, wij kunnen er niet sterk genoeg op aandringen,zulke maatregelen te treffen, dat de nieuwe acten van be*kwaamheid ook werkelijk zijn, wat ze pretenderen. Als wij hierboven spraken van voorzichtig enthousiasme,was de kwalificatie â€žvoorzichtig" in dit land, waar men alsmaar katten uit de boom pleegt te kijken, wel nodig. Niemandis gesteld op een strovuurelan in het begin, maar wel mogeÂ?wij rekenen op een groeiend besef dat het enig nodige vooreen nieuwe nederlandse volksschool is de grondige vernieU''wing der opleiding, waarvoor in het wetsontwerp de grotelijnen althans zo voortreffelijk juist zijn aangegeven.



??? 303 Ten slotte. Het is bijna ondenkbaar, dat men de volledigbevoegde onderwijzers, om een uiterste te stellen, die via deMulo en de eerste leerkring zijn studie volbracht, mindererechten zou willen toekennen, wanneer hij zijn studie zouWensen voort te zetten aan een universiteit, dan aan zijnstudiegenoten die de kweekschool na het V. H. M. O. bezoch?ten. En dan zou men te kort schieten, indien men zijn studie?keuze zou willen beperken tot zijn eigenlijke vakstudie, depaedagogiek. EEN BELANGWEKKENDEGROEPS?PAEDAGOGISCHE PROEFNEMING DOOR M. C. J. SCHEFFER. In de paedagogiek is de methode van het experiment maar2eer beperkt toe te passen. De eisen van herhaalbaarheid, van"et kennen en beheersen der diverse factoren, van op z'nminst de proefpersonen niets te

kort doen, van het werkenmet een gefundeerde werk?hypothese, van de nauwkeurigeÂ?n begrijpende observatie bij levend materiaal in wier groeps?pbondenheid dc experimentator dikwijls zelf verknoopt is,bemoeilijken dikwijls het op peil houden van het wetenschap?pelijk karakter. Vooral wanneer er sociaal?psychologisch en&roeps,paedagogisch werk gedaan moet worden zijn de moei?hjkhcden om zekere exactheid te handhaven dikwijls groot,^och kan het werk juist met de levende gemeenschap geenstilstand velen. Er moet aangepakt en doorgezet worden, een^fuchtbaar lijkend spontaan nieuw idee moet niet f kei â€ždoor?f praat" maar ook geprobeerd worden. Kan cr al met steedsvoldaan worden aan dc strenge eisen van het wetenschappehjk"^Perimcnt, aan een proefneming, die de

proefpersonen zekerzal schaden, moet men zich wel zetten. Dergelijke proef?^^Â?"ingen met groepen zijn evenwel niet zo erg frequent. Vanspecimen ervan, dat ik, zij het op enige afstand, kongen, en dat mijns inziens belangwekkende aspecten heett , H^t het Gemeentelijk 'Â?Â?^'ale zaken tc Amsterdam die bij ingewijden het etiket heett



??? 304 gekregen van â€žexperiment op de Eilanden". Die eilanden zijnbuurten, oostelijk van het centraal station, Kattenburg, WilÂ?lemburg. Oostenburg, de Czaar Peterebuurt, bewoond dooreenvoudige mensen, met bescheiden inkomsten, dikwijls rijkekinderzegen en armelijke behuizing, wat onze taal gelieft tenoemen â€žvolksbuurten". De woningtoestanden zijn er eenÂ?voudigweg zeer slecht. De woningen zijn meest krotten. Ikzie genoteerd 'in een groep van 40 bezochte gezinnen:1 gezin van 12 personen met totaal 3 kamers3 gezinnen â€ž 9 â€ž â€ž â€ž 41 gezin â€ž 8 â€ž â€ž â€ž 3 1 l> Â?> S Â?Â? Â?Â? Â?Â? 2 Â?Â? 2 gezinnen â€ž 7 â€ž â€ž â€ž 32 7 ^ rt ,Â? ' ,1 tt tt tt Van een andere groep van 44 noteer ik: 1 gezin van 12 personen met totaal 2 kamers 1 12 3 ^ tt tt ^^ tt tt tt tt L gezmnen ,,

11 Â?1 >Â? IÂ? 5 1Â? 2 ff tf 10 ,, ,, f, 3 ,, 1 gezin â€ž 10 â€ž â€ž â€ž 4 â€ž 2 gezinnen â€ž 9 â€ž â€ž â€ž 2 2 9 2 ^ tt tt tt tt tt ^ tt 2 Â? ,, 8 ,, ,, â€ž 2 â€ž De combinatie keukenÂ?slaapkamer, of huiskamemslaapkamerkomt herhaaldelijk voor; ook huiskamerÂ?slaapkamerÂ?kcukcntegelijk ontbreekt niet. Dat de ouders in dezelfde kamer slapenmet kinderen boven de 4 jaar is heel ver van een uitzondering.Commentaar is overbodig; de funeste invloed van dergelijkebewoning op de opgroeiende jeugd ligt er dik op. De inkomsten â€” er is een groot percentage ongeschooldearbeiders onder â€” vari??ren van f32.â€” tot f50.â€” per week.Hiermee is het milieu al wel enigszins getypeerd. Een indruk van de jeugdbaldadigheid geeft het volgendeoverzichtje van politieÂ?rapporten in het eerste kwartaal van1948:

208 rapporten ter zake van het zich bevinden op hoofdspoor'banen, spoorwegemplacementen of ander ver-'boden terrein. 32 â€ž ter zake van vernieling, hieronder begrepen h^tgooien met stenen naar rijdende treinen, stukÂ?Â?gooien van glasruiten, enz.



??? 305 41 rapporten ter zake van diefstal. " >> >> â€ž brandstichting, hieronder begrepenhet stoken van vuurtjes op de openbare weg,^ al of niet met gevaar van persoon of goederen, .. ter zake van overtredmgen tegen de veiligheidvan verkeer. ^ " t, z. V. ongeoorloofd schoolverzuim. 'Â? t.z. V. voetballen op de openbare weg.^ " t.z.V. straatschenderij. Â?. t. z. V. baldadig alarmeren van de brandweer. . ..-'Bij voldoende personeel zal het aantal rapporten hogerDlyken te zijn." Het veelvuldig bioscoopbezoek wordt een groot gevaargeacht. Transpositie van de fantasiespiegelingen der films naarÂ?e wereld van het dagelijks leven is het fatale gevolg van de sensatie*prenten. In dit wereldje van jeugdige driftexpansie is men gaanerken, zoekend naar middelen van goed gehalte tot ver*oetermg van de

innerlijke attitude op betere grondslag danP vrees voor het machtsapparaat. Dit immers kan ook welUiterlijk succes boeken. Toen het schoolverzuim een tijdjear was gaven de schoolhoofden de namen der spijbelaarsgedurende enige tijd op aan de politie. Dan trok een agents K 'le spijbelaars van huis en bracht ze naar .cnool. Deze actie bracht er de schrik in. De schoolverzuimen daald len met spoed tot 1 of 2 per dag! - Maar schrik is"u eenmaal geen middel voor geestelijke volksgezondheid! Heropvoeding geeft betere perspectieven, meer diepte en"^eer inhoud. Ons land kent tehuizen buiten, met een flink^tuk grond, waar lastige knapen of meisjes een poos wordenondergebracht en enige maanden dc invloed ondergaan vanÂ?en weldoordacht opvoedkundig r?Šgime, worden losgeweektde korst van

armetierigheid in materi??el. emotioneel enf estelijk opzicht, cen verfrissende cn versterkende douche vanJ^'-telijkhcid. zorg en normering krijgen, die prikkelend werkty vitaal cn humaan niveau, beide. Deze instellingen zyn be*ffd onder de naam: kampen voor baldaldige jeugd. Een on*f^^kkige naam, die weerstand wekt bij de ouders en de^^nderen uit menselijk opzicht: men wil zyn kroost nu een. ^iot als â€žbaldadig" bestempeld zien. Een enkele keer ook^^^kte dc naam inspterend. Toen een ontactisch informantPaedagogische Studi??n, XXVII.



??? 306 de term gebruikte waren er eens twee knapen die promptvoor de ogen van de politie markante straatbaldadigheid pleeg*den om toch maar in aanmerking te komen voor uitzending!Evenwel, de eenling die weer terugkomt in zijn oude kringvindt nergens aanknopingspunt of resonantie, hij ploft weerterug in het moeras, waar alles je naar beneden zuigt. In zo korte spanne tijd vormt zich geen standvastig karakter,dat zich handhaaft tegen de dreinende druk van een mok*kende en spottende omgeving. Welk kind houdt het uit niet tedoen als altijd en als de anderen, zonder zich bekneld te voelenin het narrenpak van de brave Hendrik, dat hij hoe eer hoeliever afwerpt om weer in zijn oude, hemzelf en anderenzo vertrouwde huid te kruipen. Dergelijke ?Š?Šnlingen kunnenwel haast niet anders dan weer

terugvallen in het vroegereleventje van baldadigheid, narrigheid, normloosheid. De idee kwam nu op groepen in re??ducatie te nemen, deouders ervoor te interesseren, de groep na terugkomst enigetijd in nazorg te houden en de kinderen dan te geschikter tijdover te hevelen naar bestaande particuliere jeugdorganisaties.Er werd contact gezocht en tot stand gebracht tussen het inter*kerkelijk comit?Š op de Eilanden, het Rijk en de Gemeenteen met een zij het door enkelen wat aarzelend gegeven, alge*meen fiat werd de proefneming op gang gezet. Een stel enthousiaste werkers van Sociale Zaken sloofdezich uit, onderwijzend personeel verleende medewerking,andere instanties evenzeer. Er werd contact gezocht met dejongens, die in aanmerking kwamen, er werden huisbezoekengedaan en een

vergadering belegd met de ouders om dezen tcinformeren cn te interesseren. Film, muziek en woord dedende overtuiging vestigen, dat een verblijf in het wat verre kampaantrekkelijk zou zijn. Evenwel, het kwade gerucht dat indergelijke buurten zo heilloos als een ongrijpbaar spook kanrondwaren, dreigde ook hier een ogenblik alles te doen mis*lukken. Een fluister*campagne van â€žgummilatten, strafcellen,prikkeldraad, hitierjeugd" en dergelijke deed een poosje op*geld, zodat men vreesde, dat er van de 50 uitgekozen jongenswel eens niet al te veel aan de bus zouden verschijnen. Alskalmerend middel werd de ouders per circulaire meegedeeld,dat er voor hen een bustocht georganiseerd zou worden, omhun kinderen in het kamp te gaan bezoeken. Ze werden tevensallen opnieuw bezocht. Dit hielp. Er

verschenen op de bc*paalde datum 49 jongens aan de bus, die ze naar Losser bracht.



??? 307 Bij het werkplan knoopte men handig aan bij een belangÂ?stellingskem, die de hele buurt trok. In die tijd was net degrote walvisvaarder de â€žWillem Barendsz" op het toneelverschenen. Heel wat eilanders waren er persoonlijk bij beÂ?trokken, vele andere waren havenkanters. Dit geval boeideallen. Deze â€žmoord"Â?boot met zijn avontuur werd als uitÂ?gangspunt gekozen. De jongens werden verdeeld in groepenvan 10 ?¤ 12, onder leiding van een jeugdleider. Deze kreeg desprekende naam van â€žstuurman". De hoofdleider heette kapiÂ?tein. De groepen werden de â€žvangboten", die erop uit trokkenen allerlei avonturen gingen beleven. Later ondersteunde demarine het streven door de beschikbaarstelling van roeibotten,waardoor de groepen de kans kregen zich op het IJ teoefenen in

het roeien. Kan men zich iets echters denken! InLosser, waar het betreffende V(orming) B(uiten) S(choolÂ?verband)Â?kamp was gelegen werd reeds aan deze romantiekaangeknoopt. Allerlei werk werd eraan ontleend. De fantasiekreeg prachtkansen en de jongens wisten hier een goed rendeÂ?ment te leveren. De inrichting â€žDe Zandbergen" bij Losser is een grootlandhuis vlak bij de Duitse grens, sober maar netjes ingerichtvoor een aantal pupillen, die op een uitgestrekt speelgrondenÂ?complex eromheen, gelegenheid hebben voor allerlei activiÂ?teiten, waarin hun bewegingsdrang en jongensromantiek zicÂ?kunnen uitleven zonder de sociale remming van â€žwat zijn dieknapen toch druk en lastig". Er zitten wat bulten in het terÂ?rein, een riviertje stroomt er doorheen, een smal paadje daaltaf

naar een grot in de hoge riviermand, er is wat bos, m ?ŠenWoord: een fijne plek voor de kinderen. Slaapzaal, Â?Â?t^fal-recreatiezaal tonen een uiterlijk van zindelijkheid en ordelijkÂ?heid, die voor het volkje uit dit soort omgeving een verÂ?ademing moeten betekenen als ze even over de losmakinguit het oude vertrouwde heen zijn en wat gewend raken aande nieuwe levenswijs en levensstijl van gezamenlijk optrekkenm groepsverband volgens de regels van het nieuwe tijdelijketehuis. De jongens werden groepsgewijs geordend, en iedereâ– .vangboot" kreeg zijn eigen â€žstuurman", een ervaren groepsÂ?leider. Er was volop gelegenheid voor het spel van verÂ?kennen, voor sport, voor gereglementeerd buitenspel voorhandenarbeid. De recreatieÂ?zaal biedt gelegenheid voor bm^nenactiviteit,

waaronder toneelÂ?spelen met veel hethebberijbeoefend werd met zijn nuttige en leuke dependenties als



??? 308 kleren maken, requisieten schilderen, programma's ontwerpen,enz., terwijl er 's avonds voor het naar bed gaan gelegenheidwas voor een samenzijn van allen met een woord van harttot hart van de â€žkapitein". In de eetzaal aten de groepen methun stuurman aan eigen tafels, er was v????r? en na de maal?tijd algemene stilte voor een gebed voor wie dit gewendwaren; als een groep wat eerder klaar was werd er gezamenlijkrustig een plannetje besproken, soms ook door de stuurmaneen vertelling gedaan. Aan een algemene tafel in dezelfde zaalaten de huisgenoten, die niet direct in een groep betrokkenwaren, terwijl ook gasten daar aanzaten; voor allen werddezelfde pot geschaft. Het is hier niet de plaats uitvoerig ophet hele bedrijf, met zijn moeilijkheden en verheugenissen,in te gaan. Het was

duidelijk, dat hier ernstig en toch vreugde?vol gewerkt werd in een zonnige sfeer en de jeugd er lichame?lijk en geestelijk gedijde. Als gunstig staaltje moge gelden, dateen buurman?boer, die pech had met de veldarbeid doorziekte van knechts, volop goede vrijwillige medewerking kreegvan net zoveel van deze â€žbaldadige" stads jongens als hij maargebruiken kan. Een onderwijsman hield in een ge??ndividualiseerd systeemmet taken de schoolprestaties op peil. Er was regelmatig toe?zicht en medewerking van medische zijde. Alle medewerken?den gaven hun beste kunnen in een goede teamgeest, terwijlde bekende jeugdwerkers van sociale zakefi uit de stad regel?matig contact hielden voor wederzijdse voorlichting en omhun gastjes straks zo goed mogelijk in hun eigen buurt weerop te vangen. Op

de afgesproken dag kwam een bus vol ouders over,een dag in het kamp doorbrengen en zich overtuigen, datalles met hun spruiten dik in orde was. Waar nog enige wolkvan wantrouwen of zorg hing, trok deze bij dit bezoek ge?heel weg. Na ongeveer 3 maanden kwamen de kinderen weer naarhun stad, hun â€žEilanden" terug. Daar was intussen de â€žWilÂ?"lem Barendsz" offici??el te water gelaten, d.w.z. het Jeugd?centrum was geopend. Behalve â€žde brug" = het kantoorvan de kapitein (leider) was er een lokaal met een simpelenabootsing?scheeps?sfeer, een handenarbeid?lokaal en een lees?en recratiezaaltje. Alles erg eenvoudig. De â€žvangboten"(= groepen van 10 a 12) kregen hun eigen groepsavond.Op de andere avonden mocht wel ieder komen, maar dan in



??? 309 los verband. Op Zaterdagavond werd een algemene bijeen*komst belegd, de zgn. sloepenrol. Dan werd met de jongensde gang van zaken gezamenlijk doorgenomen. Tal van mede*Werkers verleenden hulp; de goede wil verdiende daarbij alleappreciatie; de deskundigheid en flair om met dit volkje omte springen bleven bij de goede wil echter dikwijls ten achter.Belangrijk was, dat ook enkele ouders meehielpen, de jongenswat gezelschapsspelletjes leerden, voor een muziekje zorgden.Sommigen kwamen ook praten over de moeilijkheden enmogelijkheden van hun kinderen: contacten van groot belangvoor de vorming van een echte gemeenschap. Over de velemoeilijkheden lopen we nu heen, de bedoeling is de geestvan het werk ongeveer te leren kennen. Een enkel woord nogover het

godsdienstonderwijs. De Woensdagavond was daarvoor bestemd. In het V. B. S.*kamp te Losser was dit geregeld gegeven, zodat de jongensâ‚?r aan gewend waren, en in het begin dan ook in het jeugd*centrum de â€žWillem Barendsz" wel verschenen. Van Ned.Hervormde en R.K. zijde werd contact opgenomen. Er wasechter groot verloop onder de jongens. Niet onmogelijk waseen der oorzaken, dat wat er gedaan werd grotendeels eendoublure was van wat er op school op dit gebied gegevenWerd. Bij huisbezoek bleek de belangstelling van de ouders af teluwen en gebrek aan gezag over de kinderen belemmerdeinvloed ten goede van het ouderlijk huis. Noch voor hetnieuwe jeugdcentrum, noch voor de overgang naar .^e be*staande vormen van jeugdbeweging werd re??le gezmdheiden

medewerking beloond. Men was gul met de dooddoener:..och het kan hem niet schelen en als hij niet wil kunnen wyer ook niets aan doen." Er was afschuiving van eigen ver*antwoordelijkheid op de kinderen en van enige aanmoedigen??f zachte drang hunnerzijds bleek weinig. Behalve onrijpheidten opzichte van de bedoelingen van de proefneming schijntook buurt*roddel funest gewerkt te hebben. Voor de tweede groep, die onmiddellijk na terugkomst vande eerste vertrok was cr grote liefhebberij. In plaats van weer*standen die te overwinnen waren, had men nu vrijwillige aan*"leiding te verwerken. Deze groep onderscheidde zich van deeerste door een lager intelligentie*niveau, door geringere aan*passing, mindere bindings*tendentie en gebrek aan vermopntot discipline. De kamptijd van Vh. maand

was voor hen



??? 310 blijkbaar te kort geweest. Toen zij voor de nazorg in hetstadse jeugdcentrum werden opgevangen, gaf dit direct wrij?ving met de eerste groep, die nog aan zijn stage bezig was..Deze verdroegen ook de nieuwelingen weinig als kameradenin een kring, die eigenlijk de hunne was geworden en devernielzucht, die de nieuwelingen soms bot vierden, wekte hunverontwaardiging en afweer. Men trachtte deze in goedebanen te leiden door een eigen jongenstoezicht en jongens?rechtspraak onder toezicht in te voeren, die merkwaardig kal?merend werkte naar beide zijden. Deze tweede groep hadsterk behoefte aan werk met de handen, waarin door gebrekaan materiaal en ruimte niet steeds gemakkelijk te voorzien was.De derde groep werd in tegenstelling tot de 2 andere,waarvan de jongens uit zeker

buurtgedeelte bij elkaar warengebracht, ditmaal samengesteld uit jongens van alle eilanden,en de leeftijden lagen wat lager, zodat bij het einde van denazorg het grootste deel van de jongens nog leerplichtig endus schoolgaande was. De ervaringen met deze jongeren wasover het geheel gunstig. De tweede, lastige, groep die nogeen tijd met hen samen in de Willem Barendsz was, reageerdemet een wat minachtende verbazing op hen. Ze konden dezejongens niet begrijpen, ze vonden ze zo braaf. De geringe ge?disciplineerdheid van groep 11 is vermoedelijk oorzaak ge?weest, dat verschillende jongens van III wegbleven. Voor de overgang naar de bestaande jeugdorganisaties werdcontact met deze gezocht en een plan opgesteld om langs lijnenvan geleidelijkheid te werk te gaan. De geestelijke

bereidheidvan de jongens om deze overgang te aanvaarden moest wordengestimuleerd, men wilde geen abruptheid hierbij, maar menmeende erop aan te moeten sturen, dat ze langzamerhand methet denkbeeld vertrouwd raakten. Met kleine groepjes gingmen bij de bestaande jeugdverenigingen op bezoek; daarzouden ze dan wennen aan het andere, zich allengs erop in?stellen, langzamerhand ingeschakeld worden. Om tegenzin?reacties op dwangmatigheid te vermijden, werd iedere jongenvrijgelaten om mee te gaan of niet. Wel werd op de â€žboots?avonden" en in persoonlijke gesprekken het belang van lid?worden van een jeugdvereniging met klem naar voren gcbracht. Door gebrek aan jeugdleiders, minder gunstige avondendie beschikbaar gesteld werden, weinig soepele regeling

vaninschrijving, restauratie van gebouwen en dergelijke verliependeze contact?pogingen niet zo vlot als men zich dit wel voor?gesteld had.



??? 311 Het afscheid van de jongens had zoveel mogelijk eerstbinnen de groepen plaats, omdat in kleine kring het groeps*contact inniger was en een persoonlijk woord daar beter aan*slaat. De jongens bleken het wel erg jammer te vinden alsde â€žWillem Barendsz" uit hun leven wegvoer. Een algemeneafscheidsavond besloot het geheel. Wat leverde dat alles nu op voor het uiteindelijk gesteldeuiterlijke doel, de overgang naar de bestaande jeugdorganisa*ties? We noemen dit een uiterlijk doel, omdat de verbeteringvan de gezindheid, de bodembereidheid tot normering, hetaankweken van gemeenschapsgevoel, de kanalisatie van over*borrelende levensdrift de eigenlijke innerlijke waarden ver*tegenwoordigen, die in maat en getal niet te vatten zijn. Deovergang is in aantallen weer te geven. Groep 1

leverde20 jongens aan de bestaande jeugdorganisaties, groep 11: 22,groep III: 17, Deze aantallen zijn niet overweldigend, hoe*^eer alle winst geappreci??erd moet worden. Aan goede wil,ijver, energie, tact, liefde voor het werk, bezonnenheid, vande voornaamste figuren die zich ervoor inspanden heeft hetgeenszins ontbroken. Integendeel, deze mensen verdienen allelof en hulde. Waarop stuiten we bij het zoeken van oorzaken van debetrekkelijke teleurstellingen? De betrokkenen zijn critischgenoeg en speuren zelf ook. a. Groep II, de lastigste, had door de invallende herfst*vacantie, de kortste kamp*periode, terwijl ze best wat langertijd hadden kunnen gebruiken. b. De invloed van groep II op I, die nog in het nazorg*centrum was toen zij er kwamen, en op groep III, die groep IIals â€žoud*gedienden"

aantroffen, was bepaald ongunstig vooreen regelmatig bezoek van het jeugdcentrum van deze beideop zich intelligentere en meer gedisciplineerde jongens. Eenmerkwaardigheid, die de aandacht zeker verdient is, dat dezegroep II van 48 knapen, waarin het slechtste van het slechtstebij elkaar gezocht was, en die dan ook, en in het landai^ijkkamp en in het stedelijke jeugdcentrum de meeste zorg gaven,toch het beste uiterlijke rendement gaven: 22 gingen over naarde jeugdorganisaties en 11 sloten zich aan bij sport* en mu*ziekclub in de buurt, d.i. 33 van de 48, of bijna 69%, watde andere groepen lang niet haalden. Zouden dergelijke km*deren al spartelend tegen driftbeperking toch gevoelig bJijkenVoor groepsbinding?



??? 312 c. Doorkruising van de overgang naar de min of meeroffici??le jeugdorganisaties door het toetreden tot â€žlosse",maar min of meer vertrouwde buurtclubs voor sport en muÂ?ziek (van groep II: 11, van groep III: 7), d. Tegenwerkende buurtkrachten, die als in een soortinformele organisatie leven op 't gerucht en onder de dwangvan het menselijk opzicht. e. Geringe wezenlijke belangstelling van de ouders, diewel eens opvlamde als een strovuurtje, maar onvoldoendeinnerlijke voeding kreeg, te oppervlakkig bleef en te kortduurde. /. Er waren moeilijkheden met het hulppersoneel; het aanÂ?tal was te gering, er was gebrek aan ervaring en inzicht, nietaltijd werd volgehouden, en 't is een bekend verschijnsel, datleiderÂ?wisseling in dit soort groepten dissociatief werkt. g. Onaangepastheid aan de

ontvangende vereniging. Ditis geen verwijt: deze hebben hun eigen sfeer en eigen methode,en ze missen begrijpelijkerwijs een goed functionerend resorpÂ?tieÂ?orgaan voor een stel nieuwelingen die uit een anderebinding komen. h. Een bezinning op de misschien allengs conventioneelgeworden methoden kan noodzakelijk zijn. Bijna elke generatieheeft iets dat op eigen kenmerken lijkt en de inschakeling vancontemporaire hobby's, van techniek, van het lichaam geÂ?bruiken, van het toevertrouwen van ook groepsverantwoorÂ?delijkheid accentueert de eigen tijdvormen. i. De ontvangende vereniging klaagde soms dat haar outilÂ?lage ongunstig afstak bij die van het wijkcentrum, en datdaardoor de overgang ongunstig be??nvloed zou zijn. Een grootdeel der materialen was echter door particulieren

belangeloosafgestaan, en in het opzicht van belangeloze hulp en medeÂ?werking doen de confessionelen toch zeker niet onder vooranderen. ?’. Er is doorkruising van de overgang geweest door eennog af te maken E. H. B. 0.Â?cursus in het oude centrum, waarÂ?door de binding met het nieuwe moeilijk of niet tot standkwam. k. Soms was de afstand van het gebouw van de overÂ?nemende organisatie een bezwaar. l. Hinderlijk is ook geweest restauratie van gebouwenmet rommeligheid, die ongezellig maakte of met een tijdelijkonderdak op te ver afgelegen plaats.



??? 313 Zo zijn er tal van oorzaken van belemmering voor succesop te sporen. Maar 't komt mij voor, dat er een ernstigevergissing is gemaakt in de beginnende hoofdopzet. Deze tochwas: re??ducatie in groepen tot groepsleven, nazorg tot hand1having en versteviging van wat gewonnen zal zijn, en danoverheveling naar bestaande particuliere organisaties. In dezeopeenvolging zit een anomalie. Men slooft zich uit voor het^vorderen van groepsbinding en als er na langdurige enintensieve zorg iets bereikt is, slaakt men de banden, en ver*deelt de knapen over een diversiteit van andere groepseen*heden. Om dit te doen slagen moet men uitgaan van deveronderstelling van de transfer van binding. Maar is binding,los gedacht van de erdoor levende groep, wel iets anders daneen gedachteconstructie

zonder leven. En als het iets is, magdan maar overdraagbaarheid verondersteld worden? BindingWortelt ergens in, en als men de wortels doorsnijdt tast menhet leven aan van wortel en plant. Een theoretisch juistere opzet zou ons geleken hebben:re??ducatie in groepen tot groepsleven, nazorg tot handhavingen versteviging van gewonnen binding en normering, dezegroepen doen voordeven in hun wijk en als krachtveld latenfunctionneren tot aantrekking van wat dienende is voor ver*heffing en verbetering, tot afstoting van wat verlaagt en totkwaad leidt. Hierbij wordt uitgegaan van de veronderstelling(die mij lief is) dat onze Nederlandse gemeenschap opvoed*kundige eenheidsgroepen zou dulden waarin onderlinge levens*heschouwingsverschillen worden verdragen en ge??erbiedigd,en in onderlinge

harmonie gestreefd wordt naar het gemeen*schappelijk goede. , , , Maar wie de realiteit in ons landje kent weet ook, dat dithier een utopie is van een minderheid, die nauwelijks geachtwordt. Neemt men de bestaande werkelijkheid als uitganp*punt, de bestaande zuilengroepering in de jeugdorganisaties,en waarin feitelijk onze hele volksstructuur gesplitst is, danhad de opzet moeten zijn: re??ducatie in groepen tot groeps*leven volgens de zuilenpraktijk, nazorg in dezelfde zin, over*heveling naar de bestaande jeugdorganisaties. Ook by dezegang van zaken hoeven geen bindingen worden stuk gemaakt,die eerst met veel zorg en moeite zijn ineengeknoopt en totleven gebracht. Dat de leden van de levende groep zich tegendergelijke dissociatie verzetten pleit voor het gewonnen saam*horigheidsgevoel

onder deze eenvoudige, natuurlyke jongeniensen.



??? 314 Als de overheid zijn plicht vervullend dergelijk sociaalÂ?opvoedkundig werk entameert waar dit pas geeft, dus daarwaar in de bevolking de drang naar eenheid in verscheidenÂ?heid leeft, is m. i. de enig juiste weg de voorlaatst aangegevenopzet, waarbij de lijn strak wordt doorgetrokken naar onzegezamenlijke waarden zonder de differentiaties te willen tekort doen in waarde, eer en macht. Dan blijft in een vrij landals het onze toch steeds de re??le mogelijkheid voor het parÂ?ticulier initiatief om eigen keus te doen en een andere wegof methode te volgen naar ander inzicht of levensbeschouwingbinnen de grenzen van het toelaatbare voor het leven vanstaat en cultuur. KLEINE MEDEDELING. DE OPLEIDING VAN DE KLEUTERONDERWIJZERES. In zijn zeer lezenswaardig artikel onder de

bovenstaande titel ^ schrijftVan der Velde: â€žDe bevoegdheid (A zowel als B) wordt verkregen na afgelegd examen.Dit zou voor erkende kweekscholen een schoolexamen kunnen zijn, af tenemen onder toezicht van Rijksgecommitteerden, overeenkomstig de huidigeregebng voor de eindexamens kweekscholen voor onderwijzers(Â?essen).Voor de leerbngen der cursussen zullen staatsexamens nodig zijn." Ook het Rapport van Volksonderwijs en de N. O.V. (1948) houdtslechts rekening met deze twee mogelijkheden: â€žHet eindexamen worde geregeld bij algemene maatregel van bestuur.Met dit examen worde gelijkgesteld een van Staatswege in te stellen ge'lijkwaardig examen" Verder lezen we in dit rapport'): â€žDe bestaande opleidingsinrichdngen moeten verdwijnen, eventueel om'gezet in

kweekscholen. Begrijpende dat een zekere termijn noodzakelijk isom deze overschakeling tot stand te brengen, oordeelt de Commissie, datdeze de vijf jaar niet mag overschrijden." Van der Velde is hierin minder rigoureus. Hij schrijft â€žWe zullen er ons over mogen verheugen als over 10â€”15 jaar hetvolledige corps in het bezit is van een A'akte en alle hoofden de B'akte bezitten." Naar onze mening zullen daarbij de â€žcursussen" niet gemist kunnenworden. Immers zonder plaatselijke en regionale cursussen zal niet bereikt



??? 315 kunnen worden, dat reeds in functie zijnde onbevoegden een diplomaverwerven. De kweekscholen zullen ook, zeker voorlopig, op verre naniet kunnen voorzien in de vervangingsbehoeften van het corps, gezienhet grote en nog steeds groeiende tekort, welks bestaan Vah der Veldeop zo overtuigende wijze heeft aangetoond. In de eerste plaats zijn erpractisch nog geen kweekscholen en in de tweede plaats kunnen de nieuwin te richten kweekscholen onmogelijk zo over het land verspreid worÂ?den, dat ze in de genoemde behoeften kunnen voorzien, zeker niet opkorte termijn. Accepteert men de dubbele bevoegdheid (diploma A en B) â€” endaaraan zal wel niet te ontkomen zijn â€” dan zal, in het bijzondervoor het BÂ?examen aan de cursusopleiding voor een geruime tijd niette ontkomen

zijn. Voor een parallel verwijzen we naar de normaallessenen de hoofdaktecursussen. De laatste hebben zich langer gehandhaafd dande eerste. De vraag of degenen die aan cursussen shideren op een staatsexamenaangewezen zullen zijn behoeft niet zonder meer met ja beantwoordte worden. Overzien we daartoe de bestaande toestand. Behalve de diploma's, uitgereikt door de huidige kweekscholen, n.1. deAmsterdamse Gemeentelijke Vormschool, de Leidse Kweekschool, deAmsterdamse Chr. Vormschool en de Amsterdamse R. K. Vormschool,kennen we de z.g. Verenigingsdiploma's, uitgereikt o.m. door de GeÂ?mengde Commissie voor BewaarschoolakteÂ?examens, de Vereniging vanOnderwijzeressen bij het Chr. Voorb. Ond. en de Ned. R. K. SchoolÂ? raadi). De examens tot verkrijging

van deze diploma's (A en B) worden afÂ?genomen onder toezicht van Rijksgecommitteerden. Ze zijn, wat hunorganisatie betreft, enigszins te vergelijken met de examens afgenomendoor de M. U. L. 0.Â?verenigingen. Ze worden van Rijkswege gesubsiÂ?di??erd, echter niet zodanig dat de kosten door het subsidie en deexamengelden gedekt worden. Aan het subsidie zijn voorwaarden verÂ?bonden, o. a. om te voorkomen dat de candidaten ge??xamineerd wordendoor haar eigen opleidsters. , ^ . De betekenis van deze examens kan blijken uit enkele gegevras betreffende die welke afgenomen worden namens de Ned. R. K. Schoolraad,^en dele ontleend aan de zeer verzorgde publicatie â€žVijf en twintig ja^R- B. Bewaarschoolonderwijs". Het hier bedoelde jubileum werd ingevierd. De examens voor

diploma A werden n.1. voor het eerst atgeÂ?nomene in 1914, voor diploma B in 1915. Het aantal uitgereikte diplomas^ steeg geleidelijk van 60 in 1914 tot 308 in 1950 en l^reikte een totaalVan 4036. het aantal uitgereikte BÂ?diploma's steeg van 17 tot 81 per jaar,totaal 1422. , ., Onder degenen die dit examen opgebouwd cn tot steeds hoger peilhebben weten te brengen noemen we slechts JVIgr. P. J. M. van Gils,hd van de Onderwijsraad, wijlen OudÂ?Hoofdinspecteur L.O. dhr. J. J.Verbeeten en Zuster Eugenia (M. van Kuyk). Deze namen kunnenVertrouwen geven in de organisatie en dc gevolgde werkwijze. Vijt en ') Zie M. Verbeeten: Bijdrage t. d. Gesch. v. h. BewaarschoolonderÂ? ^'js (1938) blz. 75.



??? 316 dertig jaar v????r van Rijkswege een organisatie van de opleiding in uitÂ?zicht werd gesteld hebben zij dit werk ter hand genomen. En met ditwerk de inrichting en de uitbouw van de cursussen. In dit licht gezienvalt de aanhef van het tweede citaat van het Rapport van VolksonderÂ?wijsâ€”N.O.V. uit de toon. De geschiedenis der andere Verenigingsexamens zou soortgelijke, hoeÂ?wel quantitatief geringere gegevens opleveren. Mits omringd met enige waarborgen zullen deze examens evenals decursussen ook in de toekomst nuttig en onmisbaar werk kunnen verÂ?richten. Naast de Kweekschooleindexamens en de Verenigingsexamens bestaatde mogelijkheid om een van Staatswege afgenomen examen in te stellen,analoog aan het huidige Staatsexamen voor onderwijzer(es). P. A.

EGGERMONT. TIJDSCHRIFTEN. Vorming buiten schoolverband. Uitg.: Ministerie van O., K. en W.No. 5 (jrg. 3). Voor degenen, die zich op de hoogte willen stellen van allerlei geÂ?gevens omtrent het reizen binnenÂ? en buitenlands is dit nummer welbijzonder instructief, voornamelijk het eerste artikel â€žEn Route, Vadc*mecum voor educatief en recreatief jeugdtourisme". Voorts bevat ditnummer een voorlopige schets van volksontwikkeling en volkscultuur inNederland, en een uitgebreide bibliografie. Het Kind (red. Mevr. J. Riemensâ€”Reurslag). Uitg.: C. A. Spin en Zn.,Amsterdam. No. 4 (50 jrg.). De redactrice geeft een beschouwing vol stemming over â€žHet Spel". â€”Constance Oostdam Laurillard schrijft over â€žVerdwijnende Romantiekin de Kinderwereld"; ze beklaagt dit verschijnsel wel, maar

verheugt zichtoch ook weer over het feit, dat het kind van nu niet meer die ruwheidin straatgevechten, kwellen van dieren en mensen aan dc dag legt, alsvroeger het geval was. â€” Mevr. Riemens doet van haar liefde voor hetkinderboek blijken in haar artikel over â€žKostbare Kinderboeken". Verderzijn er nog verscheiden belangwekkende kleinere bijdragen. Onderwijs en Opvoeding (red. F. Evers, enz.). Uitg.: Paed. Centr.V. d. N.O.V. No. 3 (le jrg.). Prof. Kohnstamm vervolgt zijn beschouwing uit no. 2 â€žOrganisch On'derwijs en Openbare School". Hij is van mening, dat de Openbare Schoolin de zedelijke grondslagen, waarop zij is gebouwd, meteen de funda'menten vindt voor een organisch onderwijs. â€” â€žR." vervolgt haar artikelover â€žRekenen in de aanvangsklas". â€” J. Hogenkamp vertelt van

zijnervaringen met â€žOnze Schoolkrant", die door de kinderen wordt gCschreven, en ook door de ouders, zij het tegen een matig abonnementÂ?'



??? 317 seid, wordt gelezen. â€” B. Swanenburg schrijft in â€žWeek van paedaÂ?gogische voorbchdng en volmaking" over de IVe voorbchdngsweek voor. het onderwijzend personeel in Belgi??. Mededelingen v. d. Ver. v. Paed. (red. Dage?œjks Bestuur). Uitg.:J. B. Wolters, Groningen. No. 5 [jtg. 9). Uit dit nummer, dat deels gewijd is aan enige paedagogische conferenÂ?ties, willen we vooral noemen het artikel van Prof. Mej. H. W. F.Stellwag â€žEen moeilijke Keuze" (over de schoolkeuze na het verlatenvan de L. S.). Ned. Tijdschr. v. d. Psychologie (red. Prof. Dr. L. van der Horst, enz.).Nieuwe reeks, deel V, 1950, afl. 2. Dr. A. J. Westerman Holstijn bespreekt in â€žProjectie en Identificade"deze begrippen, grenst ze tegen elkander af en wijst overgangen tussenoeide aan. â€” Mr. J. E. van Lennep

en Dr. F. Grewel bepleiten de"Wenselijkheid, dat een clinisch psycholoog na afloop van zijn univerÂ?sitaire studie een theoredsche en practische training zal volgen. â€” S. WieÂ?Sersma komt bij zijn â€žOnderzoek naar de geldigheid van de Szonditest"tot de conclusie, dat deze een gevaarlijk hulpmiddel is, waarvan men in psychologische diagnostiek beter afstand kan doen. â€” J. C. Spitzjnaakt aanmerkingen op de statistische bewerking van het testmateriaalO'j â€žDe WechslerÂ?BeIlevue test". â€” H. de Mare en K. Smit schrijvenover â€žHet Groepsonderzoek met de Maquette". Met behulp van dezetest kan men verschillende leiderstypen herkennen en hun waarde voorspecifieke situaties bepalen. Ons Eigen Blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensweeshuis,Tilburg. No. 10 (jrg. 34).

Ren?Š Collignon schrijft over het onderwerp: â€žDe mens heeft verstand,omdat hij handen heeft". Hij acht de activiteit van de hand in onze klasvan groot belang om de opvatting van de juiste inhoud van begrippente bevorderen en om de hogere faculteiten in werking te stellen; bij destudie van de omgeving wordt door de handeling (betasten, drukken,scheuren, enz.) het woord vastgekoppeld aan de zaak of voorstelbng, enworden talrijke begrippen aangebracht omtrent de eigenschappen ot hoeÂ?danigheden van bepaalde lichamen. - Fr. Reabnus Donders geett eenartikel over het zangonderwijs (â€žGeniet van het Lied , II). - Vanathet achtste levensjaar Ieren de kinderen niet alleen geschikte bedjes, maarook kan men hen enigszins inleiden in de theorie van de muziek; deschrijver wil veel aandacht

wijden aan de Gregoriaanse muzielc. No. 11. . Adr. Verhiel schrijft over â€žEen nieuwe katechismus". die in de plaatsÂ? gekomen van de oude vraag'katechismus en het kind op een meerkmderlijke wijze in aanraking tracht te brengen met voornaams eleerstukken. - A. Barten geeft een beschouwing over ..Het Verkeer ais?Ÿelangstellingspunt": ter gelegenheid van het 25Â?jarig bestaan van net



??? 318 schoolgebouw heeft een R. K. jongensschool van de derde klas af hetverkeer als belangstellingscentrum bewerkt; ieder leerjaar had een bepaaldonderdeel voor zijn rekening genomen. â€” W. van de Pas schrijft over defilm (Precaire elementen uit het wetsontwerpÂ?Teulings). â€” J. v. d. N.schrijft over â€žSchoolmitstapjes". C. WILKESHUIS. BOEKBEOORDELINGEN. Prof. Dr. A. J. de Sopper, Wat is Philo-sophie? V. U. Bibliotheek. Tweede Reeks. No.27. 246 p. Uitg.: De Erven F. Bohn N.V.,Haarlem, 1950. Prijs: f3,90. Gedurende vele jaren, van 1921 tot 1935, heeft op de omslagen derV. U. B.'boekjes de belofte geprijkt van een â€žspoedig tc verschijnen"(later tot â€žin bewerking" versoberd) deeltje over Immanuel Kant van dehand van de Leidse hoogleraar. In 1936 verdwijnt die aankondiging

endaarmede schijnt voorgoed vervlogen de hoop, dat eenmaal ook anderenzullen kunnen gaan profiteren van de aangroeiende dossiers met Kant"materiaal, die naar insiders weten, zich opstapelen in de studeerkameraan het Plantsoen. En nul We schrijven 1950, en daar ligt het plotseling voor ons, hetlang beloofde boekje, zij het dan ook met een ietwat gewijzigde titel. Enhet is niet uitgedijd tot een onleesbare foliant, want de schr. â€” die zokan toornen tegen onnodig'dikke boeken â€” behoort tot de zeldzamen,die zelf in toepassing brengen, wat zij aan anderen adviseren, en hijbezit als weinigen de gave van pittig en veelzeggend schrijven. En, wattoch nog meer waard is dan beknoptheid, het boekje is niet door ouderÂ?dom vermagerd; het is integendeel verjongd! Want de schr. heeft zich intussen,

naar hij ons reeds op p. 10 meedeelt,losgemaakt uit de binding aan het Neo'Kantianisme van Badense stempel,en de t.a.p. gegeven belofte, dat dit verder â€žovervloedig zal blijken",wordt grif vervuld. Inderdaad, dit boekje betekent een mutatiesprong inhet denken, niet van de schr. alleen, maar de sprong uit de idealistischefase van het wijsgerig denken in de existentialistische, die op p. 118 alduswordt omschreven: â€žDe bewustzijnsphilosophie, die tot nihilisme leidt,doordat de wereld en het ik cn natuurlijk ook God voor haar in hetniet verdwijnen, moet plaats maken voor de .existentiephilosophie', die onsuit de wereld der abstractie en constructie en fictie terugbrengt tot devolle werkelijkheid van het eigen bestaan cn het contact met dc vollewerkelijkheid van wereld, medemensen en God tot zijn recht

laat komen. Maar desondanks, of misschien beter: juist daarom, blijft het toch hetbeloofde boekje over Immanuel Kant. Want het gaat geheel uit van devraagstelling, die Kant opgeworpen heeft of Metaphysica mogelijk is, cnonderstreept als het middelpunt van zijn betoog het merkwaardige fÂ?Â?^'dat zoiveZ voor- als tegenstanders van metaphysica zich op Kant be'roepen (p. 29).



??? 319 In de eerste plaats volgt dan de weerlegging van de mening dat deleer omtrent het phaenomenaal karakter onzer kennis en de argumentatietegen de overgeleverde kosmologische, psychologische en theologischeâ€žbewijsvoeringen" Kant maken tot de Alleszermalmer, die velen nog inhem zien. In hoofdstuk III volgt dan de bestrijding van de mening derjongere Neokantianen over de onmogelijkheid van een metaphysica, eenbestrijding die zich toespitst tot het betoog, dat deze afwijzing van allemetaphysica, zelve slechts mogelijk is op de basis van de aanvaarding vanÂ?en bepaalde metaphysica. Na dit negatieve betoog volgt dan in Hoofdshik IV het positieve.Kant is ongetwijfeld ????k kennistheoreticus geweest Maar het is in strijdmet de werkelijkheid, wanneer men beweert, dat de

kennisdieorie, de funÂ?dering van de Newtonse natuurwetenschappelijke kennis, zijn enig ofook maar zijn voornaamste oogmerk en zijn eigenlijke, laatste doel isgeweest. Hoofdstuk V verdiept nu â€” voor zover ik weet is dit de meest oorÂ?spronkelijke, eigen bijdrage van de schr. in deze gehele gedachtengang â€”deze argumentatie door de viervoudige betekenis bloot te leggen, die aanhet â€žIk" of het â€žsubject" toekomt. Er is het empirisch subject, dat totobject gemaakt wordt van wetenschappen als biologie, psychologie, anthroÂ?pologie in nietÂ?wijsgerige zin, het â€žsubject" dat we juist tot objectkunnen maken van wetenschappelijke beschouwing. Ten tweede is erhet logisch of kennistheoretisch subject, dat in elk kennend individuidentiek is. Vandaar ook zijn naam â€žBewusstsein

??berhaupt". Als hfoefenaar van elke vakwetenschap dient men zich zoveel mogelijk teVerplaatsen in dit Bewusstsein, want daar is het er immers juist om tedoen, af te zien van â€žsubjectieve vooroordelen". Maar dan heeft â€žmen',en speciaal het Idealisme, van dat Bewusstsein ??berhaupt een metaphyÂ?sische entiteit gemaakt, het absolute subject, dat de â€žoorsprong" is vande bestaande empirische veelheid. Het essenti??le in de mens wordt aldushet nietÂ?individu??le, het onpersoonlijke. â€žMaar er is nog een vierde subject, dat onmogelijk met een van dezedrie ge??dentificeerd kan worden. Het is van het grootste belang. Menheeft het vaak over het hoofd gezien. Ik vraag er, evenals velen in detegenwoordige tijd, nadrukkelijk de aandacht voor." Zo lezen we op p. 151.tn daarmede is

gekenmerkt de overgang van de studie der abstracte alge-meenheid naar de concreetpersoonlijke beschouwing van de mens, de-sprong" naar het existentialisme, dat - gelijk ook v. Niftnk in eenâ€?merkwaardig opstel over de betekenis van Sartre voor de ReformatoÂ?tische theologie heeft betoogd - zo heel veel dichter staat bij hetBijbelse, dan bij het Griekse denken. Ja de schr. gaat zo ver, te zeggen(P- 164-5): â€žHet woord existentie en existentieel komt m de Bijbelniet voor. Maar er is geen boek in de wereld, dat zo existentialistischin de door ons bedoelde zin als de Bijbel. En we kunnen gerust^Â?ggen. dat geen existentialist z?? existentieel is geweest, zo radicaal enÂ?doende de ontlediging van het bestaan heeft tegengegaan, met zulk eenJracht de terugkeer naar de levenswerkelijkheid in haar

hele omvangÂ?Â?eeft bewerkstelligd als Jezus Christus." . ,, â–  , En deze leidende grondgedachte wordt nu verder uitgewerkt in aeslothoofdstukken over Philosophie als intellectuele neerslag van s mensenÂ?'Senste totaaUreactie op de totaliteit, waarmee hij in gemeenschap staat.



??? 320 cn over De laatste zekerheidsgrond onzer kennis. En op de laatste bladÂ?zijden van zijn boek keert de schr. dan terug tot zijn uitgangspunt, de leervan Kant omtrent de zelfverzekerdheid der zuivere Rede. En de schr. geÂ?tuigt, dat hij de existenti??le keuze heeft gedaan, niet op die zelfverzekerdÂ?heid zijn leven en dus ook zijn wijsbegeerte op te bouwen, â€ždoch op hetdoor de Schepper zelf in ons gewekte vertrouwen, geloof, dat de onsdoor Hem geschonken, creatuurlijke Vernunft ons, als we haar naarbehoren ge"bruiken, niet bedriegt bij het zoeken naar kennis en naarkennis van de kennis." Ja, hij is overtuigd dat: â€žDeze manier om Kantmet zichzelf in overeenstemming te brengen, beter strookt dan de eerste(de zelfverzekerdheid der zuivere Rede) met hetgeen hij (Kant) levensÂ?lang

heeft bedoeld en gewild." Ph. K. Dr. A. J. Groenewald, Die sielkundige Grond'slag van Aanskouings'onderwijs. 212 p. Uitg.:Swets en Zeitlinger, Amsterdam, 1949. Prijs:geb. f6,25. Voorzien van een Voorwoord van ons RedactieÂ?medelid Prof. Dr.B. F. Nel van Pretoria is thans het eerste deel in druk verschenenvan "de dissertatie, waarop de schr. reeds in 1946 aldaar promoveerde.Het volledige werk droeg de titel van â€žDie sielkundige grondslag en prakÂ?tiese toepassing van aanskouings'onderwijs met spesiale verwijsing na dieonderwijs van Natuurstudie"; het is voorshands nog slechts in gestencildevorm verkrijgbaar, in bibliotheken, ook die van het Nutsseminarium voorbelangstellenden beschikbaar. Het is een verheugend feit, dat thans deze heldere en overzichtelijkeuiteenzetting voor een groter

publiek toegankelijk is, mede om de aande lezers van Paed. Studi??n welbekende theorie??n en gezichtspunten ookin ZuidÂ?Afrika verder te doen doordringen. Na een Inleiding vraagt deschr. zich in Hoofdstuk I, Die Grondslag van Aanskouing, af: Wat is aanÂ?skouing?, behandelt dan het verband tussen aanschouwing en waarneming,en dat tussen aanschouwing en het voorstellingsleven, en de waarnemingals uitgangspunt van het denken. In Hoofdstuk II wordt dan de DenkÂ?psychologie behandeld, haar begin bij de W??rzburgers, de Keulse enMannheimer school en het Nutsseminariumwerk. Nieuw voor ons inHolland is een korte paragraaf over de begripsbetekenis van woordenvolgens Moore en McDonough. Hoofdstuk III behandelt dan de EideÂ?tiek in 't bijzonder van Jaensch en belicht de

samenhang met de denkÂ?psychologie, waarbij weer een speciale paragraaf aan de â€žAmsterdamseschool" wordt gewijd. Het vierde en laatste hoofdstuk. Algemene OpÂ?'voedkundige Waarde van Aanskouingsonderwijs, bespreekt na een kortehistorische inleiding het aanschouwingsbeginsel in de didaktiek en hetonderwijs buitenshuis, in museum en klas. Prof. Nel spreekt in het Voorwoord de hoop uit, dat ook het tweededeel van dit gedegen werk in afzienbare tijd geheel of gedeeltelijkartikelen in druk zal verschijnen. Gaarne ondersteun ik die wens ook inhet belang van onze lezers. Ph. K-



??? Ons oud-rcdiictielid, prof. R. Casimir, verkreeg op2 Octobcr 1950 het erc-doctoraat in de Letteren enWijsbegeerte luin dc rijksuniversiteit te Gent.Cl urne bieden wij hem onze gehikwensen aan metdeze eervolle onderscheiding.Ter gelegenheid van zijn 70ste verjaardag, op 29September 1947, heeft ons blad bij monde vanC. P. Gunning een artikel aan zijn leven enWerken gewijd (24ste jaargang, pag. 229 e.v.), waar-naar wij hier gaarne verwijzen. De Redactie en de Uitgever.



??? 322 EEN NIEUWE PHASE IN ONS ONDERWIJS DOOR Dr. H. NIEUWENHUIS. Bij Koninklijke Boodschap van 2 Juni 1949 is een ontwerpvan wet ingediend tot herstel van het achtste leerjaar. Na aanneming in de Staten#Generaal van dit ontwerp alswet is deze in het Staatsblad K14 van 19 Jan. 1950 afge*kondigd. De redactie van â€žPaedagogische Studi??n" heeft aan dezewetsverandering en de gevolgen, die daaruit voor het onder*wijs zouden kunnen voortvloeien, ruim aandacht besteed, ge*tuige de artikelen, die zij in de loop van 1949 en het begin van1950 over deze kwestie publiceerde, welke artikelen ver*volgens gezamenlijk als â€žLosse Paedagogische Studi??n" onderde titel van â€žAlgemeen Vormend Onderwijs voor de geheleNederlandse jeugd" verschenen zijn. Zij â€” de redactie

â€” wasblijkbaar van mening, dat hier wel een zeer belangrijke daadverricht werd op het gebied van de wettelijke organisatie envoor de verdere ontwikkeling van het nederlandse onderwijs.Wat hier in het uitzicht werd gesteld was toch niet minderdan dat voortaan de gehele nederlandse jeugd op z'n minstacht jaren onderwijs ten deel zou vallen. Een vraag daarbij bleef: hoe zal dit onderwijs â€” en metname dat in het 7e en 8e leerjaar, dat voor een groot deel vande schoolgaande jeugd eindonderwijs betekent â€” ingerichtworden? Ook aan dit aspect werden cen tweetal belangrijkebeschouwingen gewijd, nl. door Prof. Dr. Ph. Kohnstamm cnProf. Dr. I. C. van Houte, cn ook deze werden in dc gc*noemde â€žLosse Paedagogische Studie" opgenomen. De geestesgesteldheid van de jongens en meisjes, die

debevolking van de V. G. L. 0.#scholen en *klassen uitmaken,werd daarin geanalyseerd, mede in verband met het maatschap*pelijk milieu, waaruit zij plegen voort te komen. En op gronddaarvan werden verschillende wensen geformuleerd t. a. v. deaard cn inrichting van het 7e en 8e leerjaar, maar werd even*eens naar voren gebracht, dat hier nog zeer veel vragen rijzen,waarop geen antwoord mogelijk is. Op pg. 52 van genoemdeâ€žLosse Paedagogische Studie" schreef prof. Kohnstamm: â€žMaar de grote vraag is nu: Hoe moet, naar leerstof enwerkwijze, deze vorming (van de leerlingen van het V. G. L. O.)



??? 323 er in concreto uitzien? De Memorie van Toelichting verwijstons in dat opzicht naar â€žeen kleine commissie, door deMinister ingesteld, welke hem in deze zal voorlichten" (p. 25).Ik heb intussen gelegenheid gehad van het rapport dier com?missie kennis te nemen, maar moest tot mijn teleurstellmg be?merken, dat het juist over dit bij uitstek ^^ngelegen enurgente punt volledig het stilzwijgen bewaart." En hij vervolgt op pg. 56: â€žIk bedoel allermmst van dieuitkomst de Commissie een verwijt te maken. Laat mij be?ginnen met te zeggen, dat ik, ware ik er lid van geweest, ooknog niet de juiste weg had kunnen wijzen. Daarvoor ont^breken ons nog maar al te veel de juiste inzichten. En daaromis er ook maar ?Š?Šn weg, om tot een duidelijke uitkomst tekomen, nl. die van het experiment, de

nauwe samenwerkingvan didactische theorie en practijk^). En nu is er een merkwaardig, zeer merkwaardig teit ge?schied, nl. dat nog in de loop van hetzelfde jaar, waarin dewettelijke regeling van het V.G.L.O. tot sta"^ ^wam, jazelfs nog voor de aanvang van het schooljaar 1950â€”U51,deze weg reeds ingeslagen is. Men gaat inderdaad de weg vanhet experiment, het theoretisch en practisch verantwoorde experiment. u i j f Nu is dit niet het eerste experiment op grotere schaal, dathet nederlandse onderwijs kent. Reeds hebben we bij h^nijverheidsonderwijs voor meisjes de Pae?di?ap?cursus Cdepaedagogische?didactische. applicatiecursus), waarbij door dedeelneemsters onder deskundige leiding op bescheiden scnaaididactische experimenten in eigen klas worden gedaan, wekennen ook de

proefklasse aan de ambachtsschool, waar ^een experimenteel?leerplan gewerkt wordt Daarnaas krijgenwe nu de poging langs proefondervindelijke weg tot de op?bouw van een goed V. G. L. O. te komen. Toepassing dus van het experiment in het ondermjs en r^^tin de zin van losstaande individuele f Â?f^en gehele tak van onderwijs betreffende En juist aa stemoet zeer belangrijk geacht worden, zoals ik hoop duideiyKte kunnen maken Ik denk cr daarbi, geen ogM^,de waarde te onderschatten van in^J^^'^^^^^^-P^f/Sknlonderwijs tc hervormen, maar toch vertonen zij vmcM^^^^^^^bezwaren. Immers, dikwijls zijn individuele vemieuwmgs? ') Cursivering door mij. H. N.



??? 324 pogingen zo sterk gebonden aan de persoonlijkheid van ?Š?Šnleerkracht, dat ze daardoor nauwelijks door anderen over tenemen zijn. En in de tweede plaats krijgt deze pioniersarbeidslechts met grote moeite enige algemene bekendheid, mededoordat het onderling contcat in de onderwijswereld, watvragen van didactiek en methodiek betreft, wel van zeer beÂ?perkte omvang is. Een sterk individualisme van de klasseÂ?onderwijzer is hier zowel oorzaak als gevolg. En juist hetindividualisme wordt in het algemene experiment doorbroken 1 Maar er is meer. De individuele proefneming is uiteraardhet werk van ?Š?Šn persoon, die toch in 't algemeen aan vrijnauwe grenzen van kennen en kunnen gebonden is. Eenexperiment echter dat voor een gehele tak van onderwijs beÂ?doeld is, kan onmogelijk

door ?Š?Šn man of vrouw verzorgdworden. Hier is een groep van personen onontbeerlijk, en welvan personen die tot een nauwe onderlinge samenwerkingkomen met een daarmee corresponderende verdeling vanfuncties. Het teamwork doet zijn intrede. De beide bovengenoemde feiten nu, nl. de toepassing vanhet theoretisch en practisch verantwoorde experiment op groteschaal ?¨n de intrede van het teamwork maken m.i. dat detitel van dit artikel: Een nieuwe phase in ons onderwijs, volÂ?komen verantwoord is. Hier gebeurt nl. iets, dat te vergelijken is met de opkomstvan de moderne industrie, en, algemener nog, met de opbloeivan de moderne beoefening van theoretische en toegepastewetenschappen. Ook daar zijn het experiment en het teamworkeen rol, en wel een steeds in belangrijkheid

toenemende rol,gaan spelen. Het loont de moeite dit gezichtspunt nader uit te werken. Men kan het onderwijs, zoals het tot nu toe functioneerde,vergelijken met het gildewezen, zowel wat de organisatie beÂ?treft als de stand van de techniek. In de gildetijd kende men uitsluitend het kleinbedrijf: demeester, met een paar gezellen en leerlingen. En elk bedrijfjewerkte voor zich zelf, los van de anderen. Daarnaast brachthet gilde, als de vakvereniging van de verschillende ambachtsÂ?lieden, algemene voorschriften omtrent de arbeid en trachttede sociale positie van zijn leden zo gunstig mogelijk te beÂ?invloeden. De techniek was dikwijls zeer verfijnd, maar bleeftoch primitief van structuur, bleef simpel handwerk, dat metzeer eenvoudige gereedschappen beoefend werd, en waarvan



??? 325 de resultaten uitsluitend afhingen van de individuele oplei*ding en capaciteiten van de beoefenaar. Ons onderwijs kent ook alleen het kleinbedrijf: het hoofdmet een klein aantal onderwijzers. Alleen de leerlingen â€” dekwekelingen â€” worden niet meer in het werk zelf gevormd,maar op een apart opleidingsinstituut, al heeft dit op zijnbeurt dan wel weer contact met enkele speciale leerscholen,waar de kwekeling practisch onderwezen wordt. Ook hierstaan de afzonderlijke bedrijfjes los naast elkaar, en bemoeitde een zich nauwelijks met de ander, en ook hier geldenalgemeen aanvaarde normen aangaande de aard en de qualiteitvan het werk, en is er een gemeenschappelijke zorg voor desociale positie. De techniek kent in allerlei vormen een ver*gaand raffinement, maar is eenvoudig van

structuur en wordtmet zeer eenvoudige middelen uitgeoefend. En de resultatenhangen ook hier af van de opleiding en capaciteiten van deindividuele werkers. Maar sinds de gildetijd hebben er wel zeer ingrijpende ver*anderingen in de structuur van de maatschappij plaats ge*vonden. En wel op allerlei gebied. Wij beperken ons hier toteen enkel aspect: de ontwikkelingsgang van het kleinbedrijf.Dan valt in de eerste plaats op dat dit grotendeels verdwenenIS en vervangen door het grootbedrijf, dat niet alleen quanti*tatief van het kleinbedrijf verschilt, maar vooral ook quali*tatief. De structuur van het moderne grootbedrijf is ont*zaglijk gedifferentieerd en gecompliceerd, en vertoont over*eenkomstig daarmee een integratie op een veel hoger niveaudan het oude kleinbedrijf. Daarnaast echter heeft op

verschil*lende terreinen het kleinbedrijf zich gehandhaafd, maar â€” endit is zeer essenti??el â€” het steunt niet meer uitsluitend opeigen kracht. Naast en boven het moderne kleinbedrijf, staanaltijd een of meer modem georganiseerde grootbedrijven.Waarop het eerstgenoemde steunt en waardoor het slechts kanfunctionneren in een vorm en op een niveau die onze samen*leving vraagt.Voorbeelden zijn in overvloed te vinden.Het kappersvak zal wel altijd aangewezen blijven op depersoonlijke, individuele prestatie, maar de instrumenten ende middelen, die gebruikt worden, zijn producten van zeer"lodern georganiseerde cn geoutilleerde grootbedrijven, En het*felfde geldt voor de landbouwer. Ook hij steunt als arbeids*kern op grootbedrijven, die hem steeds geperfectionneerder



??? 326 werktuigen verschaffen, en beschikt bovendien over de resul*taten van een wel zeer omvangrijk wetenschappelijk verant*woord researchwerk. Natuurlijk blijft de persoonlijkheid vanelke boer van onvervangbare waarde voor wat er op zijneigen bedrijf gepresteerd wordt â€” en hij is zich van zijnindividualiteit in dat opzicht doorgaans zeer wel bewust â€”maar daarnaast aanvaardt hij gaarne de werktuigen, die demoderne industrie hen ter beschikking stelt en beseft hijterdege de waarde van wetenschappelijk onderzoek op land*bouwkundig gebied. Hoe zouden in onze maatschappij delandbouw ?¨n de landbouwer zich kunnen handhaven zonderde hulpmiddelen der moderne techniek en de arbeid vanwetenschappelijke instituten? Laat ik onder de vele mogelijke nog ?Š?Šn voorbeeld mogennoemen.

De middeleeuwse heelmeester moest zijn beroep nog groten*deels met eigen inzicht en eigen middelen uitvoeren, al washij ongetwijfeld het stadium van de medicijnman van demeest primitieve culturen verre te boven. Hij beschikte onge*twijfeld over meerdere kennis en ook over een betere vorming,ook over betere middelen, maar de structuur van het beroepwas toch eigenlijk niet veranderd. Er was slechts een vervol*making van dezelfde grondstructuur. Maar stel daartegenover de huisarts van onze dagen. Watzou hij beginnen zonder een wetenschappelijk geperfection*neerde geneesmiddelenindustrie, wat zonder de hulp van tal*loze specialisten, van modern geoutilleerde ziekenhuizen enoperatiekamers, van een grote verscheidenheid aan instru*menten, die het product zijn van moderne

wetenschappelijkgeleide grootbedrijven, wat zonder de hulp van de velelaboratoria en de research, die daar in teamwork wordtverricht. Er is natuurlijk geen sprake van dat een huisarts door dezegang van zaken gedegradeerd is tot een routine*werker, zijnpersoonlijkheid en zijn individueel kennen en kunnen spelenzeker geen minder grote rol dan vroeger, maar heel zijn arbeidis ingebed in en wordt gesteund door een arbeidsstructuurvan grote omvang en gecompliceerdheid, die maken dat hijop de hoogte van zijn tijd zijn beroep kan uitoefenen. En ik geloof dat er nauwelijks een arbeidsterrein van enigebetekenis te vinden is, dat niet op analoge wijze diep*ingrij*pende hervormingen heeft ondergaan.



??? 327 Slechts het onderwijs heeft zijn oude structuur, de structuurvan de gildetijd ongeschonden bewaard. Dit wil natuurlijk niet zeggen, dat er niets nieuws in descholen gekomen is, zelfs niet dat de ontwikkeling der techÂ?niek in 't geheel geen invloed op het huidige onderwijs zouhebben (deze aspecten gelden trouwens ook voor het gildeÂ?wezen), maar het betekent wel dat het structuurniveau in wezengeen verandering onderging. Er kwamen nieuwe methodenvan onderwijs, maar deze gingen toch gewoonlijk van ?Š?Šn perÂ?soon of een klein groepje uit en als het experimenteel werkbetrof, beroerde het de grote onderwijswereld nauwelijks. Ieder kent de anecdote van de man die in de middeleeuwengeleefd had en in de twintigste eeuw op aarde terug kwam enradeloos werd bij al de

veranderingen, die hij te zien kreeg.Totdat hij in zijn angst een schoolgebouw in vluchtte, waarinhij weer tot zich zelf kwam, want daar voelde hij zich onÂ?middellijk thuis. Misschien heeft door de boven geschetsteverhouding tussen onderwijs en moderne maatschappij ditverhaaltje enige zakelijke inhoud gekregen. En misschien ook kunnen de zo juist genoemde kleinesatyre en het beeld dat deze rechtvaardigt ons helpen om deernst van de situatie te beseffen, nl. dat wij nog steeds pogenmet een zeer primitieve opvoedings- en onderwijsstructuurproblemen, die onze moderne, gecompliceerde maatschappijons op dit terrein stelt, op te lossen. Wat natuurlijk grotenÂ?deels mislukken moet. En daarom juist lijkt het me van zoprincipieel belang, dat cr nu verandering gaat komen. Er^ordt een begin gemaakt

om de achterstand in te halen. Hetexperiment op grote schaal cn het teamwork daarbij doenhun intrede in de onderwijswereld. En het lijkt me volkomenverantwoord hier te spreken van een nieuwe phase. Natuurlijk is er nog slechts een allereerste begm cn meerniet. Wc stuiten hier nl. al aanstonds op een zeer grote moeiÂ?lijkheid en wel: gebrek aan kader. Eigenlijk is de toestand zo:^e hebben bij het onderwijs een leger van trouwe en toegeÂ?^ijde soldaten en onderofficieren, werkzaam aan de scholen.Daarnaast beschikken wc over ccn generale staf, verbondenaan verschillende universiteiten. Maar niemand kan de eerst^verplichten ook maar kennis te nemen van de richting waarinde laatstgenoemde de operaties zou willen sturen. Uit geÂ?fchiedt dan ook slechts door een klein groepje, dat

zynlessen en cursussen regelmatig volgt, maar deze deelnemers



??? 328 vinden na volbrachte studie nauwelijks ergens een functie,waardoor zij als speciaal opgeleid kader werkelijk als zodanigin het onderwijs werkzaam zouden kunnen zijn. Zij vormendan ook geen offici??el erkend deel van het eigenlijke leger,doch slechts een troepje franc?tireurs, die al naar eigen capaci?teiten en omstandigheden het meebrengen, wat groter ofkleiner aantal volgelingen verwerven i). In de laatste jaren zien we velen van deze opgeleidenâ€” wier vorming trouwens nog veel te eenzijdig theoretisch,geschiedt â€” een werkkring vinden bij de inspectie van hetonderwijs, maar dat is niet meer dan een uitwijkmogelijkheid.Hierdoor komen zij nl. niet in het eigenlijke grootbedrijfterecht, dat zij mee zouden moeten vormen, maar in eenadministratief, juridisch en organisatorisch^technisch

apparaat,dat met het eigenlijke arbeidsproces als zodanig slechts zeerzijdelings in aanraking komt. Dit is geen critiek op de in?stelling van de inspectie als zodanig, noch op de inspecteurs.In geen enkel opzicht. Het onderwijs kan een apparaat alsde inspectie niet missen, maar de opzet en de inrichting daar?van zijn in wezen iets geheel anders dan waar het hier om gaat.Er zijn verscheidene inspecteurs, die in hun persoon beideaspecten: nl. van administratief, juridisch, organisch?technischambtenaar ?¨n stimulator van onderwijsvernieuwing weten teverenigen, maar deze combinatie plaatst hen voor talloze moei?lijkheden en kan op de duur zowel subjectief als objectiefweinig bevrediging geven. De oprichting van nieuwe organenis hier beslist onmisbaar. Het instellen van deze organen zou verschillende

zeer be?langrijke gevolgen kunnen hebben. In de eerste plaats zou het onderwijs een bedrijfsorganisatiekunnen krijgen, die het op de hoogte der tijden zou brengen. In de tweede plaats zouden het experiment en de researchin teamwork tot ontwikkeling kunnen komen. In de derde plaats zou het mogelijk zijn op deze wijze leer? Ik hoop dat de lezer de vergelijking van het onderwijs met hetleger met een flinke handvol zout wil nemen. Het is nl. â€” vanzelf*sprekend â€” in het geheel niet mijn bedoeling ook maar een spoor vanmilitair gezag in het onderwijs te introduceren. Het gaat slechts omeen analogie, die de lacunes die ons onderwijs vertoont, wat kan ver?duidelijken. Men zou ook kunnen spreken van arbeiders, ploegbazenen een algemene directie (die echter ook weer buiten het bedrijf alszodanig

staat), terwijl dan hier weer de technische staf ontbreekt.



??? 329 middelen te ontwerpen en samen te stellen, die voor hetslagen van een werkelijke onderwijsvernieuwing beslist nood*zakelijk zijn, welke taak ten enenmale de krachten van devi^erkers en werksters in de dagelijkse practijk van de schoolverre te boven gaati)- En in de vierde plaats zou voor een aantal mensen uit hetonderwijs de mogelijkheid geschapen worden de gaven waar*. over zij beschikken dienstbaar te maken aan dit onderwijs,door daarin op rechtstreekse wijze werkzaam te blijven. Thansstaat hun gewoonlijk als uitweg open te trachten, of bij deinspectie te komen, of naar een â€žhogere" tak van onderwijsover te gaan (de kweekschool hierbij inbegrepen), of hetonderwijs te verlaten. Het zou daarentegen van grote waardezijn juist hen voor het onderwijs, en in elke tak van onder*wijs

(van het V. O. t/m het V. H. M. O.) te behouden. Het spreekt vanzelf, dat als de geschetste ontwikkeling zichzal voltrekken, het beeld van ons onderwijs een grondigeverandering zal ondergaan. Ook de taak van de man en de vrouw voor de klas zal insterke mate veranderen, maar zij zal niet minder zwaar enniinder mooi worden. Zijn en haar persoonlijkheid en indivi*dualiteit zullen volkomen gehandhaafd blijven, zo goed alsbij de moderne huisarts. Maar daarenboven zal hun werk inge*bed worden in een omvangrijker en rijker gedifferenti??erdearbeidsstructuur en daardoor over meer mogelijkheden gaanbeschikken. Zij zullen met nieuwe aspecten van hun arbeidin directe aanraking komen, wat meer ontplooiingsmogelijk*heden voor eigen persoonlijkheid biedt. Zij zullen zich moetenverdiepen in sociale

en onderwijskundige problemen, wat hunwerk op hoger niveau zal brengen. Zij zullen zich moetenbekwamen het hun gebodene critisch te beschouwen en tetoetsen en bij het zoeken van nieuwe wegen van advies tedienen. Kortom, zij hebben dc mate van medezeggenschap mhet grote geheel in eigen hand, al zullen zij daarnaast inder*daad moeten gaan beseffen deel van dit grotere geheel te zyn. . O Werkelijke onderwijsvernieuwing is een zeer ernstige zaak en is;ets anders dan ccn aardigheidje of een modeverschijnsel Het is beslist anders dan onderwijsverfrissing, welke laagte men"iet een nieuw bchangct e in dc woonkamer. De ^f^K^Z'^t ZkAvan op. maar in wezen verandert er niets En dat is met we kelijkonderwijsvernieuwing wel het geval. Het gaat hierbij om een sociale en 'norele

noodzakelijkheid.



??? 330 En ieder zal daarbij de plaats kunnen zoeken, waarvoor hijzich het meest geschikt acht, en daar te werk gesteld kunnenworden waar hij naar objectieve maatstaven het meest opz'n plaats geacht moet worden. En het resultaat zal kunnen zijn, dat wij niet langer trachtenmet middeleeuwse middelen problemen uit de twintigste eeuwop te lossen. Wat op zijn minst zeer oneconomisch geachtmoet worden, om van het tekort doen van andere waardenmaar te zwijgen. * * * Na hierboven in enkele grove trekken de principi??le be*tekenis van de nieuwe ontwikkeling in ons onderwijs ge*schetst te hebben, moge hier thans in 't kort aangeduidworden op welke concrete wijze getracht wordt de aange*kondigde vernieuwdng bij het V.G.L.O. â€” althans voorzover dit het openbaar onderwijs betreft â€” te

verwerkelijken.Op 2 Dec. 1949 werd in de Tweede Kamer een motie aan*genomen, waarvan het volgende hier van belang is. De Kamer overwegende, dat een sluitend geheel van onderwijsvoor*zieningen ter uitvoering van de achtjarige leerplicht nood*zakelijk is; van oordeel, dat daartoe, alsmede ter voorkoming van eenprejudice ten nadele van een der na te noemen onderwijs*voorzieningen, moet worden aangestuurd op gelijktijdige vast*stelling en invoering van richtlijnen voor geco??rdineerdeleerplannen voor scholen van Voortgezet Gewoon LagerOnderwijs, Lager Nijverheidsonderwijs en Lager Land* enTuinbouwonderwijs; nodigt de Regering uit met inachtneming van de vrijheidvan onderwijs te geraken tot een wetenschappelijk verant*woord plan van onderwijsvoorzieningen als vorenbedoeld endit

ter kennis van de Kamer te brengen, en gaat over tot de orde van de dag. De Minister van O., K. en Wl, Prof. Dr. Rutten, heeftnaar aanleiding van het indienen van deze motie en ook reedsdaar aan voorafgaande in de vergaderingen van de TweedeKamer van 1 en 2 Dec. 1949 meegedeeld, dat hij een nauwe



??? 331 samenwerking tussen het V. G. L. O., het Lager Ny verheids?onderwijs en het Lager Land? en Tuinbouwonderwijs zeer opprijs stelde, en dat hij voor de verdere ontplooiing van dezedrie takken van onderwijs gaarne de weg van het wetenschap?pelijk verantwoorde experiment wilde betreden. Voor hetV. G. L. O. zouden daarvoor het Paedagogisch Centrum vande Nederlandse Onderwijzersvereniging, dat van het Ka?œioÂ?lieke Onderwijzersverbond en het Christelijk PaedagogischStudiecentrum ingeschakeld worden- r i. r j- Voor zover het het openbaar onderwijs betreft, heett ditgeleid tot het volgende: , Op 3 Juli 1950 is door het Paedagogisch Centrum derN.O. V. een commissie gevormd, die tot taak gekregen heeft: a. het ontwerpen van een wetenschappelijk verantwoord leer?plan voor het

V. G. L. O. b. dit concept?IeerpIan aan de practijk te toetsen op een aan?experimenteerscholen. de leerkrachten van deze experimenteerscholen in cur?sussen te bekwamen voor het uitvoeren van hun taak. Het onder a genoemde leerplan is tot stand gekomen, althansin schemavorm, en wordt thans geleidelijk in concreto uitge?werkt. En in deze uitwerking nu treedt het beeld van demoderne bedrijfsorganisatie zoals dat in het voorgaande ge?schetst is, duidelijk naar voren. - j â€? ^ Een van de hoofdgedachten van het ont^verp is, dat in aebeide leerjaren van het V.G.L.O. een serie â€žleerstofkemen ,die onderling nauw samenhangen, het centrum van het Jeerpl^vormt. Elke leerstofkern omvat een leertijd van vier weken,en om deze leerstofeenheid worden de verschillende activi? 't^t^rrS-'-van de

leerstofkern wordt samen^door de didactische dienst van het Ly LO. te Amsterdamcn in ruime mate voorzien van zakelyke Zozeer leerkracht. Het is nu reeds gebleken dat deze procedure zeerop prijs wordt gesteld. Onderwijsvernieuwing brengt ^ veewerk voor de leerkracht met zich mee, o. a d^rd^^ " ^sterkere mate dan vroeger met de individualiteit de leerhngenrekening wordt gehouden. Daarnaast is er onder he bestaan^^^^leermiddelenmateriaal maar weinig dat aan de mevoldoet. Het is nu onmogelijk cn Â?ok zeer<^lke leerkracht te verlangen dat hij het benodigde nieuwe



??? 332 materiaal zelf zal ontwerpen en samenstellen en daarbij hetzeer tijdrovende werk zal verrichten van het bijeenzoeken vanallerlei ter zake dienende gegevens. Dit kan beter aan spe*cialisten worden overgelaten en dat geschiedt dan ook in hetV. G. L. 0.*experiment. Aan de reeds genoemde Commissie voor het ontwerpen vaneen leerplan zijn verder een 13#tal sub#commissies toegevoegd. Zo is er een sub#commissie die de geschreven tekst wijzigtof aanvult. Zij ontwerpt voorts â€žstilleesvragen" bij de leer*stofkern en stelt opdrachten samen op het gebied van spelling,stijl, aardrijkskunde en geschiedenis, die met het behandeldesamenhangen. En tenslotte stelt zij een â€žtaak" in schemavormsamen die voor het individuele werk dient. Deze commissiewordt gevormd door vertegenwoordigers van

het I. V. I. O.,het Nutsseminarium voor Paedagogiek en het PaedagogischCentrum der gemeente 's*Gravenhage. Elke leerkracht werkthet schema naar eigen behoeften uit. Voorts zijn er sub*commissies voor het samenstellen vaneen â€žmilieucentrum", dat zich vooral voor â€žgroepswerk" leent,een voor elementaire technische handvaardigheid (in nauwesamenwerking met vertegenwoordigers uit de commissie#Faber,die een experimenteel leerplan voor de voorbereidende klasseder ambachtschool ontwierp), een voor de exacte vakkenvoor jongens (ook hier de zojuist genoemde samenwerking),een voor de exacte vakken voor meisjes (in samenwerkingmet vertegenwoordigers uit de commissie*Kohnstamm voorhet nijverheidsonderwijs voor meisjes), cen voor tekenen,schilderen, boetseren, voor

verbale expressie, en voor muziek,een voor biologie, een voor opvoeding tot democratie, eenvoor lichamelijke opvoeding cn sport, en een voor handvaar*digheid als leervorm. Ten slotte is er nog een commissie voorde eindredactie van het geheel. Al deze commissies vergaderen regelmatig tezamen met dewetenschappelijke adviseur van het Paed. Centrum der N. O. V.,Prof. Dr. Ph. Kohnstamm. Opgemerkt dient nog te worden, dat b.v. in de commissievoor de expressie (tekenen, schilderen, boetseren, verbaleexpressie en muzikale opvoeding) ook mensen van buitenhet onderwijs zitting hebben. Overziet men het aantal per*isonen, met name het aantal specialisten onder hen, en deinstituten, die met hun staf en hun outillage ten dienste vande uitwerking van het experimentele leerplan staan, en let



??? 333 men daarnaast nog op de nauwe samenwerking van dit geÂ?hele apparaat voor het V. G. L. O. met de commissies, dieplannen ontwerpen of ontworpen hebben voor het nijverÂ?verheidsonderwijs voor jongens, het nijverheidsonderwijs voormeisjes en de commissie inzake het lagere landÂ? en tuinbouwÂ?onderwijs, dan blijkt m.i. overduidelijk dat hier een flinkestap gezet is op de weg die in het eerste gedeelte van ditartikel aangeduid werd. En daar in het hierbeschreven V. G. L. 0.Â?experimcnt ongeÂ?veer 5000 leerlingen betrokken zijn, spreekt het vanzelf dateen administratief apparaat bij de uitvoering onmisbaar is. Een groot bezwaar bij dit alles is, dat de meeste medeÂ?werkenden de vele arbeid, die de uitwerking van het experiÂ?ment vraagt, naast hun gewone dagtaak moeten

verrichten endaardoor dikwijls overbelast worden. Hier wordt de noodÂ?zakelijkheid van een zelfstandig kader wel zeer duidelijk.â€?Maar er is meer. Aan de scholen, die aan het experiment deelnemen, is verÂ?zocht wekelijks in een schoolvergadering de ervaringen methet behandelde werk en het plan voor de komende week tebespreken en van deze besprekingen een verslag te zendenaan de commissie voor het experimentele leerplan. Een nieuwe schakel in de samenwerking dus. En dezemoet te meer van belang geacht worden omdat het immersjuist om een experiment gaat, om op een verantwoorde wijzeproefondervindelijk zoeken van de beste opbouw van het nieuwe V.G.L.O. Reeds is uitde binnengekomen antwoorden, critieken en suggesties gebleken, dat deze bijdrage van de kantder

uitvoerende leerkrachten van zeer grote waarde is voorde verdere werkzaamheden der commissie en haar subÂ?comÂ?missies. Naast al dit bovengenoemde werk, waarin de aspecten vanhet moderne bedrijfsleven: het experiment, het teamworJc,de differentiatie, specialisatie cn integratie zo sterk naar vorenkomen, is er nog het cursuswerk. , , , Eenmaal per maand komen de deelnemende leerkrachtent;vcc volle dagen bijeen, waar over de verschillende onderÂ?delen van het leerplan inleidingen worden gehouden, waarsamen wordt gediscussiix-rd cn bovendien veel practische toeÂ?passingen gegeven worden van het in de leerstofkernen aande orde gestelde. De deelnemers worden aan het werk gezer.^aast een verdieping van inricht en uitbrcidmg van kennis



??? 334 en practische vaardigheid brengen deze bijeenkomsten eenverrijking voor de deelnemers, doordat zij uit hun isolementtreden, eikaars ervaringen â€” zowel gunstige als ongunstige â€”vernemen, en gestimuleerd worden door het besef gemeen*schappelijk aan een belangrijk stuk volksopvoeding te arbeiden. Ziehier in korte trekken een beeld van wat zich thans in deV. G. L. 0.*sector van het openbaar onderwijs in ons landbezig is te voltrekken. Ik hoop er in geslaagd te zijn door de algemene besdiou*wingen en door de schildering van een concreet stuk werke*lijkheid het opschrift van dit artikel te rechtvaardigen en tehebben aangetoond, dat er inderdaad gesproken kan wordenvan: een nieuwe phase in ons onderwijs. KLEUTERLEIDINGEN LEIDING AAN KLEUTERLEIDSTERS DOOR ANNA

VAN DER TUIN. KLEUTERLEIDING. Matressenschool, bewaarschool, voorbereidende school, kleu*terschool, dat zijn de meest typerende benamingen, die menin de loop der historische ontwikkeling heeft gegeven aanscholen of liever verblijfplaatsen voor kinderen van 3 tot7 jaar. Iedere naam duidt een bepaalde periode aan, ge*karakteriseerd door het doel dat die â€žscholen" nastreefdenen iedere nieuwe benaming is een mijlpaal in die ontwikkeling. De matressenschool, uit armoede en sociale nood geboren,had geen ander doel dan kinderen van 3 tot 7 jaar in eenruimte te verzamelen als de moeders van huis moesten omte werken. Men bekommerde zich er niet om, wat de matresmet de kinderen deed. Aan haar werden geen eisen gesteld.Iedere vrouw, die ccn kleine verdienste nodig had en over

dceen of andere ruimte beschikte, was hiervoor â€žgeschikt". Evenwel, door de misstanden die cr heersten in deze ver*blijfplaatsen cn door het ontwakend paedagogisch bewustzijnin het begin der 19e eeuw, begon men aandacht te schenkenaan deze â€žscholen". Men kwam tot de overtuiging, dat, waarkinderen zolang te bewaren werden gegeven, men ze ookals kind bewaren moest, d. w. z. dat men ze gedurende die



??? 335 tijd ook kinderlijke bezigheden moest geven. De naam bewaat'school kwam op. Er werden (niet verplichte) voorschriftengegeven voor het â€žbewaren"; er werden eisen gesteld aande ruimte, waar de kinderen de dag doorbrachten, daar hetverblijf hierin niet schadelijk mocht zijn voor de gezondheid.Doel van de bewaarschool werd de kinderen op aangenameâ– wijze de tijd te laten doorbrengen met spelen, naar ver*haaltjes luisteren, zingen enz. De bewaarschoolhouderes moestaan bepaalde eisen voldoen. Zij moest de kleuter met spelen materiaal bezig houden, gebeden kunnen opzeggen, kunnenvertellen, zingen en voortekenen. Het was gewenst, dat debewaarschoolhouderes een opleiding kreeg en in 1832 wordtO. a. te Zwolle een modelkweekschool gesticht. Toen, eind 19e eeuw, de

Herbartse elementenpsychologiezijn invloed ging uitoefenen op paedagogiek en didactiek ende â€žvermethodieking" van de leerstof ontstond, werd ook hetspelmateriaal, dat toen vooral bestond uit Fr??bels gaven enleermiddelen, als â€žleerstof" vermethodiekt. Men ging onder*wijs geven, het materiaal werd leermateriaal, geanalyseerd, demoeilijkheden gesplitst om duidelijke voorstellingen en be*grippen te kweken. Men deed m?Š?Šr dan kinderen bewaren!E>e naam school voor Voorbereidend Onderwijs (voorbe*reidende school) werd geboren. Deze had als doel voor tebereiden voor dc Lagere School. De kleuter moest Ieren waar*nemen om klare en heldere voorstellingen te verkrijgen; zynopmerkzaamheid en geheugen moesten geoefend worden. Zowerd het geordend denken voorbereid en zou

Lager Onderwijsmet vrucht kunnen volgen. Van de â€žonderwijzeressen eistejnen: cen zekere ontwikkeling om deze ordening te kunnenbegrijpen, scholing in dc methodiek; daarnaast bekwaamheidin vaardigheden ais zingen, tekenen en vertellen enz. Met de â€žrevolutie in de psychologie", waarby de mens alstotaliteit wordt beschouwd cn het kind als een totaliteit met eigen groei* en ontwikkelingswetten - en geen volwassene'n het klein - veranderde de houding ten opzichte van dit:.onderwijs". In dc kleuter ontwikkelde zich met alleen hetmtellcct, de kleuter was ccn ,,persooniyKnciu ^ . . rfjjn gevoels* en wilslcvcn waren verwaarloosd, het imtianei enhet creatief vermogen werden gedood, sociale vorming ontbraken. De voorbereidende school moest voorbereiden voor het Leven. Dc naam bevredigde

met langer,Â?nen verkoos dc naam kleuterschool om het eigen karakter aan



??? 336 te duiden. De kleuterschool i) kreeg en heeft nu een anderdoel en daarmee een andere taak. Het doel is, de kleuterleiding te geven bij zijn spontane ontwikkeling. Men gaat er van uit, dat de mens en dus ook de kleutereen psycho#physisch#sociale structuur heeft, d. w. z. een totali*teit is, opgebouwd uit een physische structuur (het lichame*lijke), een psychische structuur (de ik*structuur of ikheid alseenheid tegenover de buitenwereld) en een sociale structuur(de gebondenheid met de levensgemeenschappen). De deel*structuren vormen een organische eenheid, alleen door onsdenken te scheiden. Ontwikkelen is een losser structureren eniedere deelstructuur rijker schakeren en fijner nuanceren, (debevordering van de lichamelijke ontwikkeling, de volledigeontplooiing van het individu, de

â€žsachliche" instelling tegen*over de omgeving) om de totaliteit te verrijken en tot hogerwaarde te verheffen. Leiding â€” opvoeding â€” is daartoe de ge*eigende middelen geven, op de juiste wijze onder het bereikder kinderen gebracht. In de zuigeling nog ongescheiden wer*kend, ontstaan in de jonge kleuter de eerste splitsingen derdeelstructuren subject*object, ikheid*de ander, en daarmeehet vermogen tot eigen ontwikkeling. Op de kleuterleeftijdmoet nu de â€žopzettelijke" leiding of opvoeding beginnen.Schade, toegebracht aan een der deelstructuren, berokkentschade aan de totaliteit, verwaarlozing van ?Š?Šn van beide,brengt het organisme uit evenwicht. De kleuterschool is nodig,omdat het gezin onvoldoende gelegenheid biedt tot ontwik*keling van psychische* en sociale structuur. Kleuterleiding

of kleuteronderwijs, zoals het meestal ver*keerd genoemd wordt, zal moeten omvatten, 1. tcr bevordering van de physieke ontwikkeling: a. het scheppen van een omgeving (schoolgebouw, klasse*lokaal, speelruimte, waar kinderen volop frisse lucht en licht ') Als in dit artikel over kleuterscholen gesproken wordt, wordenscholen bedoeld voor kinderen van 3 tot 7 jaar. Psychologisch is m. i.de Engelse indeling, zoals ook voorgestaan wordt in het Rapport BolkeÂ?stein, meer verantwoord, nl. in die van 3 tot 5 jaar â€” nurseryschool cnhier bijv. speelschool tc noemen cn die van 5 tot 8 jaar â€” infantschool,hier kleuterschool. Deze laatste kan een zelfstandige school zijn of eenonderbouw van de Lagere School. Deze indeling zou echter een gehelewijziging in het onderwijs en de opleiding (?Š?Šn Kweekschool

voor opl..kleuteronderwijs en L. O.) veroorzaken, waar m. i. de toestand cn de tijdnog niet rijp voor is.



??? kunnen genieten en waar ruimte en meubilair bewegingsvrijÂ?heid mogelijk maken O- b. medische controle door schoolarts met behulp van eenschoolverpleegster en het uitvoeren van medische voorschriftendoor de leidster; het bijhouden van een medischnpaedagogischdossier. het verstrekken van schoolvoeding, die de voor het opÂ?groeiende kind benodigde bouwstoffen bevat. Medische controle op de kleuterschool is noodzakelijk. GeÂ?breken en stoornissen voorkomen of verbeteren op dezeplastische leeftijd is doeltreffender en minder kostbaar dangebreken later genezen. Prof. Gesell constateert o.a. hierover: A Committee of theWhite House Conference on Child Health and Â?Protectionestimated the total number of handicapped children of allages in the United States to be more than

10.000.000 (totaalaantal kinderen tot 18 jaar Â?- 60.000.000). In the vast major of cases the handicaps are either presentat birth or arise during the first five years of life. To someÂ?xtent the defects can be prevented, to a large extent they canbe ameliorated during infancy and early childhood c. het aankweken van goede hygi??nische gewoonten (handenwassen, tanden poetsen, zakdoekgebruik, W.C.Â?gebruik enz.2. ter bevordering van de psychische ontwikkeling:a. het ter beschikking hebben van materiaal en het verÂ?richten van die handelingen, waarmee en waardoor de leidsterhet kind behulpzaam kan zijn bij zijn sensoÂ?motonsche,emotionele, intellectuele, aesthetische en religieuze ontwikkeÂ?hng, waarbij er van uitgegaan wordt, dat de beide eersten mhet kleuterleven domineren. , ' l â€? j ,

b. het activeren van de kleuter tot zelfwerkzaaniheid enhem in staat stellen zijn innerlijk beleven en scheppende gavenvorm te geven in materiaal, beweging, klank of symbool.3. ter bevordering van de sociale ontwikkeling:a. leren omgaan met dingen en materiaal; Â?e juiste wijzevan hanteren daarmee; eerbied wekken voor arbeid. . O Scholen, die .,an deze eisen voldoen, worden beschreven in het J^apport van dc Gemeentelijke Studiecommissie voor j^f olen voor het kleuteronderwijs en lager onderwys â™? Â?ct Nieuwe Schoolgebouw voor Kind cn Gemeenschap. Uitgave arukkcrij - Amsterdam 1950. 1 Tbc first five years of Hve. blz. 4. ^^ Paedagogische Studi??n, XXVII.



??? 338 b. leren samenleven met kameraadjes en volwassenen; zijnplaats leren bepalen in de gemeenschap door spel, samen?werken en groepswerk; de kleuter uiteindelijk in een â€žzake?lijke" relatie tot de omgeving brengen. Deze kleuterleiding is nog ideaal, maar een practischideaal, want zij kan verwezenlijkt worden en zij behoort ver?wezenlijkt te worden, want ?¨n medici ?¨n psychologen ?¨n pae?dagogen zijn steeds meer overtuigd van de belangrijkheid vande kleuterleeftijd ter bescherming van een goede volksgezond?heid en een goede gemeenschap. Tegen deze opvatting behoeftmen gelukkig niet meer te strijden, zo overtuigd is iederhiervan. Wel zal in de wijze waarop en de middelen waarmeenog verschil van inzicht blijven bestaan. Maar er zijn kleuterscholen en er is kleuteronderwijs. Wat

is er tot nu toe bereikt? De creditzijde. Door particulieren, schoolbesturen, kerkelijke instellingenen Gemeenten, waaronder de grootste, worden kleuterscholenin stand gehouden, die trachten aan de hiervoor genoemdeeisen zo veel mogelijk te voldoen. 1. Er zijn reeds vele kleuterscholen met blijde, lichte enruime omgeving, waarin het voor de kinderen gezond is eneen vreugde om te verblijven. Vooral Montessorischolen zijnhierin voorgegaan en hebben stimulerend op andere gewerkt. Medische hulp ontbreekt vrijwel nog geheel. In enkelesteden is er ?Š?Šn controle aan het begin van de schoolloopbaan.Een medisch?paedagogisch dossier wordt niet bijgehouden.Schoolvoeding wordt in vele grote steden in de vorm vanmelk verstrekt. De leidsters trachten de kleuters tot goede hygi??nische ge?Kvoonten

te gewennen door hun gelegenheid tc geven totinocfening van bepaalde handelingen (handen wassen, nagelsschoonhouden enz.) door dit als â€žwerkje" van dc kinderente beschouwen. Verder houden zij steeds een wakend oogop het regelmatig uitvoeren van hygi??nische gewoonten. 2. Aan dc hand van de nieuwste uitkomsten der kinder?psychologie bereiden de leidsters de omgeving van dc kleutervoor en geven het daarin aangebrachte materiaal op een doorhaar geschikt geachte wijze ten gebruike. Te weinig wordt er nog rekening mee gehouden, dat spel



??? 339 en werk van de kleuter vooral dienen om zijn innerlijk be*leven expressie te geven, waardoor zijn handelingen nog teveel gebonden worden door geconditionneerd materiaal. 3. Er zijn scholen, waar niet meer heerst: zit stil, mondjedicht, armpjes over elkaar, luister en doe me na, maar: loopcn beweeg, praat met elkaar, gebruik je handen, probeer zelfen geef aan, wat je wil. Deze â€žwerkhouding" doet verant*woordelijkheidsgevoel ontstaan tegenover het zelf gekozenen vrijwillig aanvaarde werk. Door de vrije omgang metelkaar en de mogelijkheid tot samenwerken ontstaat liefdeen eerbied tegenover de kameraadjes in een voortdurend gevenen nemen en de hulp biedende leidster zal het vertrouwenvan de altijd vragende kleuter wekken en hem moed geventot werk. En er zijn nog heel wat

goede leidsters in Nederland, diede capaciteiten en het enthousiasme bezitten om deze kleuter*leiding te vervolmaken, als zij daarvoor maar de geschikteruimte en de nodige geldmiddelen bezaten! De debetzijde. Hoe kan deze â€žleiding" heden ten dage ook nog zijn?Er zijn scholen, waar geen sprake is van kleuter leidenmaar van kleuterlijden! De matressen* en de bewaarschoolbestaan nog in ons land! In het rapport van de Commissie inzake het onderzoek vande kleuterscholen in de provincie Groningen (met uitzonde*"ng van de stad Groningen) worden er van de 122 scholen'9 slecht of onvoldoende genoemd O- Inspecteurs spreken er in hun onderwijsverslagen over, datkleuters samenhokken in veel te kleine ruimten, op zoldersof in kelders, waar geen W,.C. is cn waar de emmer nogdienst doet.

â€žMoordholen", zegt Pern?Š zelfs, â€žals boven ge*f'gnaleerde, mogen niet jaren lang ongestoord blijven voort*bestaan" 2). De tegenwoordige schoolopzieners van het kleuter*onderwijs zijn toestanden tegen gekomen, die zij met bestaan*baar achtten. Op het gebied van het kleuteronderwijs schijntnog alles mogelijk, donkere, onvcntilecrbare vertrekken, km*deren gedoemd tot stil zitten in lange banken, soms met meer ') Uit het rapport Kleuteronderwijs van de Commissie van VolksÂ? Voorbereidend Onderwas. Uitgave Volksontwikkeling April/Mei, blz. 47.



??? 340 dan 100 in een vertrek! onder leiding van een onontwik?kelde, ongeschoolde, ongediplomeerde, ongesalarieerde â€žonder?wijzeres" Deze kleuterziel in nood smeekt om een wettelijke regeling,die aan deze misstanden een einde zal maken en die zal voor?komen, dat kleuterlichaam en kleuterziel schade lijden doordit â€žschool"bezoek. Tevens zal zij stimulerend moeten werkenop de verbetering van de kleuterleiding. Daarom zal dewettelijke regeling ook zijn eisen m??eten stellen aan dekleuterleidsters. Goed kleuterondermjs vereist goede kleuterleidsters! LEIDING AAN KLEUTERLEIDSTERS. Hoe'zal nu de opleiding moeten zijn van haar, die in staatzullen zijn, de hiervoor besproken ideale kleuterleiding tegeven? Deze opleidingsschool, vorm? of kweekschoolÂŽ) zal eenopleiding moeten

beginnen op een behoorlijke basis van alge?mene ontwikkeling. Als zodanig kan voorlopig gelden hetdiploma 3?jarige H.B.S. of 4?jarige U.L.O. Hierop zal een4?jarige vakstudie volgen, waarbij de eerste twee jaar theore?tisch onderwijs gegeven wordt, alsmede practische oefeningin de praktijk onder leiding. Na het afleggen van een proefin praktijk en theorie zullen de meisjes in het bezit kunnenkomen van een akte, die â€” liefst alleen voorlopig â€” bevoegd?heid geeft als zelfstandig leidster aan een school met eenHoofd te werken. Na twee jaar voortgezette studie, naasthaar zelfstandig practische werkzaamheid, zal zij in het bezitkunnen komen, na het afleggen van een proef in praktijk entheorie, van de akte van bekwaamheid als kleuteronderwijzeres,(kleuterleidster), die haar de bevoegdheid geeft,

ook als Hoofdwerkzaam te zijn. 1) Volgens de statistiek van het Kleuteronderwijs 1947, Uitgave C. B.van de Statistiek, bedroeg het klasse^gemiddelde van 61â€”80 leerl. 8,4 "/o,van 81â€”100 leerl. 1,1 Â?/o en van meer dan 100 leerl. 0,5 Â?/o. Meer dan30.000 kleuters zitten in deze monsterklassen! Zie hiervoor het artikel van Van der Velde in PaedagogischeStudi??n 1950, No. 7/8. ') Ook hier wordt besproken een practisch ideale kweekschool, waarwe voorlopig genoegen mee moeten nemen, en niet â€žde" ideale kweek'school â€” ?Š?Šn kweekschool voor beide opleidingen, met gelijke onderÂ?bouw en gesplitste bovenbouw!



??? 341 Het is m.i. gewenst, nu de vooropleidingen nog niet degewenste vernieuwing hebben ondergaan, de meisjes een jaareerder tot de Kweekschool te trekken, daar velen het laatstejaar op U.L. O. of H.B.S. stranden. De kweekschooloplei*ding moet dan met een jaar verlengd worden. Doel van de kweekschoolopleiding moet zijn, de leidster eenalgemene vorming te geven en tegelijkertijd een afgeronde vakopleiding. Zij kan dit bereiken door: 1; de algemene ontwikkeling van de leerlingen uit tebreiden, waarbij niet de hoeveelheid parate kennis over talvan onderwerpen het doel is, maar het aankweken van eengoede verhouding en goede werkgewoonten. Na het wekkenvan de belangstelling voor een onderwerp, zal de leerling ditzelfstandig in studie moeten nemen, zich moeten gaan ver*diepen

daarin, waarbij de wijze van aanpak en het verwerkentot inzicht voeren, die blijvende waarde heeft voor haar. Endit verbrede en verdiepte inzicht zal haar wil opwekken totzelfstandig ori??nteren en zelfstudie, ook na volbrachte school*taak. Door deze vorming en ontwikkeling zal zij deel kunnennemen aan het cultuurleven van haar tijd; daardoor ?¨n doorhaar kennis die geestelijke standing verkrijgen, die bij oudersrespect afdwingt en vertrouwen zal wekken in de adviezen,waarmee zij de ouders bij hun opvoedende taak ter zijde staat. De leervakken zullen hiervoor zijn: Ned. taal en letter*kunde, aardrijkskunde cn geschiedenis (ook kunstgeschiedenis;,biologie en ccn vreemde taal (talen). 2. de kleuterleidster, waarbij dc liefde voor de kleuteraanwezig wordt geacht, ccn zekere beroepsbekwaamheid

tegeven, die blijkt uit belangstelling voor en inzicht in een*voudige algemeen psychologische verschijnselen, paedagogischevraagstukken en karakterologische moeilijkheden en m hetbijzonder in kindcrpsychoiogische verschijnselen wat betrcttde senso*motorische, emotionele, intellectuele, aesthetische ensociale ontwikkeling. Door observaties en besprekingen vanhet kinderlijk gedrag zullen kinderuitingen kunnen wordenverstaan, karaktermoeilijkheden worden begrepen en ^n cn*^'sch inzicht ontstaan voor individuele verschillen. Zo za?? goede instelling als leidster verkregen kunnen worden,haar in staat zal stellen, met de haar geleerde middelenÂ?n methode de ontwikkeling van de kleuter te leiden. Hiertoe zullen onderwezen worden: opvoedkunde, algemene*



??? 342 en kinderpsychologie, schoolhygi??ne en biologie (als waarÂ?nemingsleer van plantenÂ? en dierenleven). 3. de leerling beroepsvaardigheden en technieken te geven,die voor kleuterleiding onmisbaar zijn en die haar in staatstellen het expressieleven van de kleuter op verantwoordewijze voedsel te geven. Bovenal zal de kweekschoolleidinghiermede de aesthetische vorming van de meisjes zelf beogen. Hiertoe dienen: zingen, hygi??nisch spreken, tekenen, handÂ?werken en handenarbeid, rhythmiek en gymnastiek. 4. de leerling gelegenheid te geven, de techniek van kleuterÂ?leiding op een daartoe aangewezen school gade te slaan enonder leiding te oefenen (de laatste 2 jaar ook zelfstandigwerkend, onder regelmatige controle van de practijkleidingder kweekschool). Bovendien zal de leerling

enige bedrevenÂ?heid moeten verkrijgen in de lichamelijke verzorging van hetnog jongere kind in cr?¨ches of dagkleuterverblijven. De leerlingen zullen na verschillende werkwijzen in depractijk gezien te hebben, naar gelang haar eigen aard en nogbeperkt inzicht, zich desgewenst kunnen bekwamen in eenmeer gespecialiseerde methode (b.v. die speciale methodiekbestuderen, die nodig is om als leidster 'aan een MontessoriÂ?school werkzaam te kunnen zijn^). Het karakter van deze school zal dus geen leerschool zijn,maar een vormingsschool, die opvoedt tot persoonlijkheid.De kweekschoolleiding tracht de individuele gaven en verÂ?mogens van deze meisjes alzijdig te ontplooien door middelvan individuele taken. Verantwoordelijkheidsbesef voor hetwerk, eerbied voor eikaars werk en eerbied voor

elkaar, diezich in beschaafde omgangsvormen uit, zullen het resultaatmoeten zijn van deze opleiding. De kweekschool zal, voor deeerste leerjaren, dan ook een dagschool moeten zijn, waarde leerlingen reeds verantwoordehjkheid te dragen hebbenvoor maatregelen van algemeen schoolbelang, schoolvergadcÂ?ringen, schoolfeesten en tentoonstellingen moeten organiseren,zorg dragen voor de omgeving enz. De onderlinge band, hetsaamhorigheidsgevoel en teamspirit worden bovendien nogversterkt door groepswerk, excursies, sportdagen, museumÂ?Â?bezoek enz. Maar er zijn reeds kweekscholen cn cursussen in ons land. O Hierbij houde men voorlopig nog rekening met de in ons lan'^bestaande toestand van separatie in MontessoriÂ? en ander kleuter'onderwijs.



??? 343 Wat is er tot nu toe bereikt?De creditzijde. Er zijn opleidingsscholen en ^cursussen (o. a. voor iMontessori?leidster), waar de leerkrachten doordrongen zijn van de waardevan deze vorming der leidsters. Daar zij bovendien niet ge?bonden waren aan van hoger hand opgelegde normen, hebbenzij zich vrij kunnen ontwikkelen. Ook hier belemmeren finan?ci??le moeilijkheden en onvoldoende outillage de gewensteuitvoering. 1- Hoewel ten opzichte van de algemene vorming nog teveel de nadruk gelegd wordt op de hoeveelheid kennis en teweinig op de verwerkte vorm, is een verbetering in de richtingvan zelfstudie merkbaar. Op de examens liggen dan ook deWerkstukken der leerlingen, gedurende haar studietijd ge?maakt, ter inzage. 2. Doordat de leerlingen reeds in aanraking komen met

depraktijk staan de te behandelen opvoedkundige?, psycholo?gische? en methodische problemen in het middelpunt der be?langstelling. Het werkterrein ligt hier dichtbij en de zelfstudiewordt daardoor bevorderd. Inzicht blijkt echter dan mogelijk,Wanneer het meisje een ruime intelligentie bezit. De paeda?gogiek behoort nog een meer centrale plaats in te nemen... 3. Het aanleren van technieken en beroepsvaardighedenIS goed te noemen, daar ?¨n handenarbeid ?¨n tekenen ?¨n boet^seren, zang en rhythmiek tevens in dienst staan van de aesthe?tische vorming. De verkregen resultaten wekken algemene bewondering. ^ 4. De praktische opleiding is goed, daar de leerlingen mde eerste twee leerjaren 4 of meer schooltijden m de kleuter?scholen hospiteren of onder leiding werkzaam zijn. Aan tiet^nd

van deze periode wordt een practische proef afgelegd,peen diploma wordt uitgereikt, als deze proef met voldoende;s geweest. Een voorbeeld voor iedere onderwijzers? ot docentenopleiding! , / j n .Wat ontbreekt zijn echter nog te veel goede (modeUkleuterscholen, die als leerschool dienst kunnen doen, terwyi^wetenschappelijke proefscholen, zoals in Amerika en Enge? â€?"Â?nd, nog geheel ontbreken. , ... De leerlingen van deze kweekscholen komen bijna uit?fluitend van 4?jarige U.L.O. of 3?jarige H.B.S. , , . In Amsterdam Lden aan de Gemeentelijke Vormschool 1950 toegelaten:



??? 344 35 leerlingen met 3 leerjaren van een 4*j. U. L. O. en enkelevan de 3*jarige U. L. O. 40 leerlingen met diploma4#j. U. L. O. A of 3*jarige H. B. S. 6 leerlingen met 5*j. H. B. S. of Gymnasium, waarvan 3 warenafgewezen. Lofwaardige opleidingen zijn er dus al ontstaan! Maarer zijn ook andere! De debetzijde. Er zijn cursussen, helaas nog vele, waar iedere leerlingzonder behoorlijke voorontwikkeling nog welkom is, waar detheorie geleerd moet worden naast een zelfstandig practischewerkkring. Toch zijn deze cursussen uit ide??le overwegingenin het leven geroepen om de meisjes nog iets ontwikkelingte geven en beroepsbekwaam te maken. Financi??n ontbrekendikwijls. Deze opleidingen in nood smeken om een wettelijke rege*ling, om eisen aan de voorontwikkelnig te stellen, om finan*ci??le hulp,

om leerplan en exameneisen en om ?Š?Šn algemeenerkend diploma. En er zijn zelfs leidsters, nog wel ^/a van het totaal aantalzelfstandig werkende leidsters, die nooit leiding gehad hebbenen die alleen door liefde geleid en begiftigd met een grotedosis intu??tie dit werk doen. Maar er zijn er zelfs ook, die in het geheel niet beseffen,,welke verantwoordelijkheid er op haar schouders rust! Een wet op het kleuteronderwijs is dringend nodig! Dezewet geve voorschriften voor nieuw te bouwen kleuterscholenvoor klasselokalen, klasse grootte en maximum aantal leer*lingen per leidster. Maar de wet regele voor alles de salari??ring der leidsters! â€žAard cn betekenis der werkkring geven geen motief omde jaarwedde van onderwijzeressen bij het kleuteronderwijsvan die bij het gewoon lager onderwijs te doen

verschillen",zegt het Rapport*Bolkestein. Al zal gelijkstelling n?? nogniet verkregen kunnen worden, de wet moet de kleuter*leidster ccn behoorlijk bestaan waarborgen overeenkomstighaar positie in de maatschappij. Voorts stelle de wet haareisen aan de leerkrachten van opleidingsscholen, toelatings^'eisen der leerlingen, exameneisen en stelle een erkend diplomain. Bovendien geve de wet voorschriften voor scholing en



??? 345 herscholing van onbevoegde en half bevoegde leidsters en be* vordere de oprichting van kweekscholen. En nu rest nog de vraag: IVaac moeten deze voorschriften op gebaseerd worden?Daarop moet het antwoord eenparig luiden, ter wille van de kleuter en ter wille van de toekomstige gemeenschap: ten minste op die lofwaardige scholen en opleidingen, die particulieren, instellingen en Gemeenten tot stand hebben gebracht. Ook daar komt de kleuter al te kort, de kleuter mag door overheidsbemoeiing niet nog meer te kort komen. De bestaande noodtoestanden en misstanden zijn niet dadelijk en niet gemakkelijk op te heffen en daar zullen jaren voor nodig zijn. Maar daarvoor treffe men overgangsmaatregelen. De wet mag nooit op noodtoestanden en misstanden ge* baseerd worden IIn het

Nederlandse meisje is een grote liefde voor de kleuter aanwezig. De toeloop naar kweekscholen en cur* sussen zal groot zijn van meisjes met de gewenste voorop* leiding, mits de salari??ring verantwoord is en een bestaan geeft. Dit is het kernprobleem, waar goede kleuterleiding en een voWoend aantal leidsters mee staat of valt. Ik kan het dan ook niet eens zijn met Van der Velde, alsnjj zegt: â€žHoe zwaarder eisen, hoe geringer het aantal meisjesdie zich voor kleuteronderwijs beschikbaar kunnen â€” en willen â€” stellen" O-Verzwaring van de eisen en voorwaarden voor de toe* Jating zullen eerder de meisjes aantrekken. Dan is het een beroep van betekenis, waar met veel liefde en enthousiasme voor gewerkt moet worden. Dat is de moeite waard! Maar |s het resultaat, dat men in armoede moet

leven, dat men de benodigde vakliteratuur niet kan aanschaffen, dat men in kleding en culturele genoegens bij vele anderen achter staat, dan komt het intelligente meisje niet! ,, , ,, En als Van der Velde verder schrijft om voldoende leer*krachten te verkrijgen: â€žEn om leeftijdsmotieven cn om kwan*statief althans, voldoende leerkrachten te verkrygen en om'"eisjes die van goede wil zijn en met liefde studeren in netsociaal*culturele leven in te schakelen, ook al zyn zy vaakzeer middelmatige intellectuele begaafdheid, da^omstellen wij, voorlopig althans, de toelatingseisen laag. bom ') PacdaRogischc Studi??n Juli/Aug.. blz. 248.



??? 346 migen denken in dit verband aan 2 jaar U. L. O. of 2 jaarIMiddelbare School, mits de leeftijd van 15 jaar bij het beginder cursus is bereikt. Wij voor ons zijn bereid, weer: voorÂ?lopig althans, bij serieuze candidaten met minder genoegente nemen" en dit wordt wettelijk geregeld, dan wordt hetberoep in discrediet gebracht; dan komt de bewaarschoolweer terug 1 Dan blijft de vicieuze cirkel gesloten, die alleendoor salarisverbetering is te verbreken. En komt die niet, dan ziet het er in het jaar 2000 voor onzekleuter nog somber uit, want deze onbegaafde, onontwikÂ?kelde, slecht opgeleide leidster staat 50 jaar voor haar klasse! DE AANSLUITING L.O.-M.O. DOOR Dr. H. NIEUWENHUIS. De Redactie ontving een â€žRapport, samengesteld door devertegenwoordigers van: De Centrale Vernieuwings

Commissie van de BoÂ?d vanScholen voor Neutraal Bijzonder Onderwijs in Nederland.De Nederlandse Dalton Vereniging.De Werkgemeenschap voor Opvoeding en Onderwijs,"met het verzoek dit te publiceren en eventueel aan een beÂ?spreking te onderwerpen. De inwilliging van de eerste vraag stuit wel op bezwaren,maar aan de tweede wil ik gaarne voldoen. In de eerste plaats moet opgemerkt worden dat het geÂ?noemde rapport, dat blijkens andere publicaties (o.a. â€žHetSchoolblad" van 30 Sept. 1950, pg. 547) aan de Minister vanO., K. en W. is toegezonden cn in een mondelinge audi??ntieis toegelicht, drie getypte pagina's omvat. Waarschijnlijk hebÂ?ben de samenstellers gedacht, dat er al genoeg dikke rapÂ?"porten over de aansluiting verschenen waren, die tot nu toeniet veel resultaat

hebben opgeleverd, en dat het nu maareens met een voorstel van minimale omvang geprobeerd moestworden, maar het moet m. i. toch ernstig betwijfeld wordenof deze wijze van problemen oplossen veel verbetering zalbrengen. Dc â€žsancta simplicia" kan wel eens ontwapenend ') Idem, blz. 251.



??? Werken, maar hier lijkt me de kans groter dat ze wrevelig*heid wekt. In de tweede plaats is het rapport opgesteld door â€žver*tegenwoordigers van". In hoeverre zijn de leden van de ge*noemde organisaties in dit plan betrokken en in hoeverregeeft dus dit rapport de mening van deze leden weer? Daarom* gccxL UUÂ? ^ait I. -------- trent tast men in het duister. T-. 1 . , "â– CUL la5l llicu 111 HCl ___ En nu het rapport zelf: Na een inleiding van bijna ?Š?Šn pagina volgt wat men dequintessens van het geheel zou kunnen noemen, nl. het voor*stel: na de lagere school de leerlingen, voor wie onderwijs ver*langd wordt aan scholen voor uitgebreid lager, middelbaaren voorbereidend hoger onderwijs, te plaatsen in een deter*mineerklas, die verbonden zal worden â€žaan alle inrichtmgenvan voortgezet

onderwijs: gymnasium, hogere burgerschool,handelsschool, middelbare meisjesschool en ulo*school.". Dit nu lijkt me een zeer ernstige misgreep te zijn: eendetermineerklasse, die meer dan 1 of 2 weken omvat, en zekereen, die, zoals in dit rapport voorgesteld wordt, een vol jaaromvat, behoort pers?Š niet aan de opnemende school of scholenverbonden te worden. Men staat dan altijd voor de conse*luentie de leerlingen, die niet geschikt blijken, of althansgeacht worden, het onderwijs aan de gekozen school niette kunnen volgen, naar een eenvoudiger schooltype te moetenoverplaatsen, wat altijd als een degradatie gevoeld zal worden.Men blijft op deze wijze in de negatieve selectie hangen, ciiejuist in een determineerklasse aan de afleverende school ver* bonden, vermeden kan worden. ^ ,

Waarschijnlijk zien de samenstellers van het rapport deze"moeilijkheid ook wel. Zij willen althans de definitieve selectiedoen voorafgaan door een â€žeerste determinering . Up deze^ijze: ..In overleg met de ouders bepaalt de lagere school of een leerling geschikt geacht kan worden voortgezet onderwijs te volgen; daarna , .. , welk type van school voortgezet ^'â– Â?arvoor in aanmerking komende leerling het juiste wordt geoordeeld." . . . I^at is juist wat thans ook gebeurt en wat tot niemand cvredigcnde resultaten leidt. , . , , ^^^niik ^ ?–e drang van vele ouders, een voor hun kind ^^^hooltype te kiezen, en de drang van vele scholen, zoveel



??? 348 mogelijk leerlingen naar zo moeilijk mogelijke scholen af televeren wordt hier op geen enkele wijze tegengegaan, ookniet door het inschakelen van een psychotechnisch onderzoekals ouders en onderwijzers het niet eens kunnen worden, wanter is niemand die er aan denkt aan een psychotechnischonderzoek meer dan adviserende waarde toe te kennen. En een ouderpaar dat zich door een weloverwogen adviesvan de lagere school niet van zijn keuze laat afbrengen, zaldit ook niet doen tengevolge van een psychotechnisch onder?zoek, gesteld al dat men dit zal willen laten geschieden. En dan verder! â€žDe determineerklasse heeft aan alle scholen, waar zij wordtingesteld, hetzelfde algemene programma, waarbij in overeen?stemming met het bijzonder karakter van een schooltype eenzekere

differentiatie mogelijk moet blijven. Onder geen bedingmag echter deze klas een verkapte eerste klas zijn____" Hoe stelt men zich dat eigenlijk voor? Wil men inderdaadde leerlingen die op grond van de â€žeerste determinering" naareen Ulo?school zijn verwezen op hetzelfde niveau laten werkenals degenen, die op grond van diezelfde selectie naar eengymnasium gezonden worden? Is dit iets anders dan het in?voeren van een nieuw procrustesbed, een quasi?eenheidsschoolof eenheidsklasse, waarvan nu juist elke poging tot wezenlijkeonderwijsvernieuwing tracht los te komen? En dan dat â€žondergeen beding", waaronder de determineerklasse geen â€žverkapteeerste klas" mag worden. Tot nu toe kruipt het bloed, waarhet niet gaan kan, en het lijkt me dat de samenstellers juistdoor het feit, dat zij

hun zienswijze in deze zo nadrukkelijkformuleren, er zelf ook niet al te veel vertrouwen in hebben,dat hun wens in vervulling zal gaan. Op de derde en laatstepagina van hun rapport schrijven de samenstellers dan ook:â€žHet is duidelijk, dat het in dit rapport neergelegde planslechts te verwezenlijken zal zijn, indien een groot vertrouwenbestaat tussen alle betrokken scholen en dat het een goedeonderwijzers? en lerarenopleiding vooronderstelt." Daarmee kan ik het volkomen eens zijn. Maar wie dezevoorwaarden meent te moeten stellen cn naar hun verwezenÂ?Â?lijking wil streven, kan gerust dit plan voor ecn betere aan'sluiting tussen L. O. cn M. O. de eerste jaren in de la van zijnbureau bergen. Hij zal er voorlopig niets mee kunnen beginnen-En later zal hij waarschijnlijk liever een degelijker stuk

werkals leidraad nemen.



??? 349 TIJDSCHRIFTEN. De Christelijke School (red. E. H. Bos en Dr. J. Schoneveld). Uitg.:Nijgh en Van Ditmar, Rotterdam. No. 15 (jrg. 3). Uit dit nummer noemen wij: Joh. Tigchelaar â€žDe vernieuwde Bijhebles". De schrijver hoopt, dat alle daarbij betrokken partijen elkanderzullen vinden om in eendrachtige samenwerking â€žh?Št Handboek voorbet Bijbels Onderwijs samen te stellen, dat het bewijs levert, dat dedidactischÂ?methodische reform werkebjk ook tot dit vak der vakken geÂ? heel is doorgedrongen". _ J. H. Kruizinga wijdt in â€žStille Opvoeders op de Achtergrond" een uitvoerige bespreking aan â€žHet Jeugdboek inde loop der Eeuwen" van Mevr. J. Riemensâ€”Reurslag. â€” Voor practiciIS van belang het artikel van W. P. van der Blink â€žGroepsvorming bmnende ruimte van de

Klas" (I). Dalton (red. L. Costers). Uitg.: J. B. Wolters, Groningen. No. 4(jrg. 2). W. Uytenhoudt schrijft over â€žDifferentiatie in de diepte bij het N.O."De schr. komt tot de conclusie, dat voor differentiatie in de. diepte (d i.naar graad van moeilijkheid) het Algemeen Vormend Onderwijs bijuitstek geschikt is, terwijl bij de vakken naaien, tekenen en stofversierenÂ?e nadruk meer gelegd zal moeten worden op het meer of minder. â€”L. Costers beveelt in â€žDifferentiatie op de Lagere Daltonschool" een M?Ÿ' en CÂ?weektaak aan in verband met de prestatiemogelijkheden derleerbngen. Dux (red. Dr. H. M. M. Fortmann). Uitg.: De Katholieke JeugdraadVoor Nederland. No. 5-6 (jrg. 17). Dr. H. M. M. Fortmann vult bijna dit gehele nummer met een yoo^treffelijk artikel over â€žSocial Group Work in de

Verenigde S aten .Achtereenvolgens komen de culturele achtergrond van het AmerikaanseGroup Work, de methodische beginselen daarvan, het leven van en inÂ?e groep ter sprake. _ BOEKBEOORDELINGEN. n. P A D E Carp, Psychodrama. DramaÂ? sterdam, 1949. Prijs: f5,75. Gedurende de oorlog is in Amerika een nieuwe vorm ^^^"apeutische behandeling tot ontwikkeling gekomen, ^'e Â?eds m^^^raan voorafgaande jarL door J. L. Moreno was voorbeeld en g^^P^opageerd. Men tracht - op enigszins analoge X J uatl die LtJ^lyse bij kinderen - door de pati??nten in een fi'^^jf^plreden,eigene verwantschap vertoont, dramatischÂ?uitl>ccldcnd te doen p



??? 350 tot afreageren en katharsis te komen. Men onderscheidt daarbij Psycho*drama in engere zin, waarin individueel^psychologische moeilijkheden totuitdrukking en afreageren worden gebracht en het sociodrama, of degroepsÂ?therapie waarin sociale conflictsÂ?situaties, gelijk ze in huwelijk,werkkring, maatschappelijke en religieuse verhoudingen voorkomen, totuiting komen. Sedert enige jaren wordt op dit gebied ook in ons land ge??xperimenÂ?teerd. Het tijdschrift Mens en Onderneming heeft voorbeelden van socioÂ?drama beschreven, niet met therapeutische, maar met diagnostische beÂ?doeling, nl. als selectieÂ?hulpmiddel bij sollicitaties. Bij mijn weten is hethierboven genoemde werk, dat de ervaringen beschrijft in de LeidsePsychiatrische Universiteitsclinick sedert enige jaren opgedaan, het

eersteboek, dat aan deze problemen wordt gewijd. In het eerste hoofdstuk beschrijft Prof. Carp de Grondbeginselen deruitbeeldende (dramatiserende) Psychotherapie, waarbij hij Moreno devolle eer geeft, die hem als baanbreker toekomt, al verheelt hij niet,dat â€žmenigeen zich zal verbazen over de al te simplistische wijze, waaropMoreno het gehele psychoÂ?therapeutische probleem behandelt cn zich ontÂ?houdt van elke poging dieper door te dringen in de psychologische funÂ?dering van deze ongetwijfeld belangwekkende vorm van psychotherapie"(p. 15). Op grond van de betrekkelijk geringe originele literaturen, waarÂ?mede ik tot nu toe kennis heb kunnen maken, kan ik mij geheel bij dezequalificatie aansluiten. Carp zelf is dan ook aanmerkelijk kritischer cnvoorzichtiger en spreekt aan het einde

van dit eerste hoofdstuk met naÂ?druk uit, dat bij de in dit boek meegedeelde ervaringen â€žin het oogdient te worden gehouden, dat het hier slechts geldt een therapeutischexperiment, waarvan wij de betekenis nog geenszins kunnen beoordelen"(p. 28). In Hoofdstuk II wordt ons dan het uitvoerige materiaal voorgelegdin het geval van twee jonge mannen, de ccn van dertig, de ander vanvierÂ?enÂ?dertig jaar, waarin aanzienlijke verbetering optreedt, die hoogstwaarschijnlijk voor cen niet onbelangrijk deel in het credit dezer therapiemag worden geboekt. Een beknopt overzicht van dc behandeling te gevenis echter in ons bestek niet mogelijk. Hoofdstuk III geeft dan een aantal voorbeelden van Sociodrama tenÂ?opzichte van conflicten als de bovengenoemde. Mijn indruk is, dat wathier geboden wordt

aanmerkelijk minder kans biedt op therapeutischeinvloed en dat men de betekenis eerder in diagnostische richting zoumoeten zoeken. In die zin meen ik ook tc moeten verstaan wat in hetvierde en laatste hoofdstuk: Perspectieven ener dramatiserende PsychoÂ?therapie wordt gezegd over â€ždc vrijmoedigheid cn dc schaamteloosheid,waarmede rolvertolkers eigen conflictsituaties ten tonele voeren ten overÂ?staan van ccn groep van medemensen". Dc schr. meent als cen van dcredenen van deze geringe schroom dc â€žsterke schuld ontlastende factor"tc zien, die gelegen is in het feit, dat men met een groep anderen samenin dezelfde conflictssituatie zich vertoont. Hier zou ik geneigd zijn dcvraag te stellen, of niet in tenminste gelijke of hogere mate de omstandig'heid meewerkt, dat de spelers er op

rekenen, dat hun spel als spel, cnniet als eigen echte levenservaring wordt aangezien, door medespelers cntoeschouwers. Vermoedelijk weet immers alleen de spclleidcrÂ?thcrapcut,cn niet de anderen, dat het hier gaat om de crnst'situaties der andere,in het â€žspel" betrokkenen.



??? 351 Ook dit hoofdstuk en in 't bijzonder de slotwoorden, spreekt metnadruk uit, dat wij slechts aan het begin staan van een lange en moeiÂ?zame weg, die echter naar mijn oordeel de aandacht verdient, niet slechtsvan de psychoÂ?therapeut, maar ook van de beoefenaar der paedagogiek. Ph. K. Dr. W. H. Nagel, De criminaliteit van Oss. A27 p. Uitg.: D. A. Daamen's Uitg.Â?Mij., DenHaag, 1949. Prijs: f 17,50. Als vrucht van nauwkeurige, jarenlang voortgezette bronnenÂ?studie beÂ?schrijft Dr. Nagel ons de twee perioden van uitzonderlijk grote crimiÂ?naliteit, die Oss vooral in de dertiger jaren in Nederland berucht hebbengemaakt: de periode van 1889 tot 1900 en die van 1924 tot medio 1935,met de aanmerkelijk rustiger periode daartussen. En zijn werk heeft tenÂ?gevolge van dit indringende

onderzoek grote betekenis niet slechts voorde criminoloog, maar ook voor de beoefenaar der paedagogiek. Want hetlevert een belangrijke bijdrage voor de vraag naar de relatieve mvloedvan aanleg en milieuÂ?omstandigheden op de oorzaken der criminahteit. De uitkomst ten opzichte van de eerste periode, die begint met demoord op de wachtmeester der mar?Šchaussee Hoekman meen ik het besteweer te geven met de woorden van de schrijver zelf in zijn samenvattendoverzicht: Verklaring en bestrijding van de criminaliteit van Oss. We'ezen daar p. 406-7: â€žEen bevolkingsgroep met een aggressieve aanleg,oen laag cultureel peil, eeuwenoude ressentimenten tegen het feitelijkegezag en op enkele punten van de algemene moraal afwijkende conductfÂ?norm, werd door zeer snelle

industrialisatie, in een tijd zonder socialewetgeving, getransformeerd van armelijke landbewerkers tot fabrieksÂ?frbeiders. De stabiliteit van de weinig effici??nte landbouw, met povereinkomsten, maakte plaats voor de wisselvalligheid van goede lonen otwerkloosheid die de fabrieksarbeid bood. Dc culturele verandering greepsnel plaats, dat conflicten ontstonden; deze conflicten scheidden deautochthone bevolking in een groep die. zich aan de zijde ^er'ndustri??len scharend, de industrialisatie mee invoerde en zich confo^meerde aan de nieuwe, algemeen nederlandse conductÂ?norms en e^Â?roep, het Milieu genoemd, waarin de oorspronkelijke â€žsociahteit zien eoncentreerde. , ^ Mede doordat de overheid de ene zyde koos en ^e. nieuwe condu^Â?orm heeft willen erkennen en handhaven, wies '''

bevolking van nature toch reeds niet vreemd was. bij ^wj^JJ'^J het einde van de vorige eeuw boven normale verhoudingen uit."C'C criminaliteit was duidelijk antiÂ?sociaal van aard.. Als het eerste slachtoffer van deze. in wijdere zin .eh??e J^n wachtmeester Hoekman worden gezien, waarin ajeen de gehate vertegenwoordiger van het niet in de streek zelf S-^^^^-^^j^^^Sfge, der^;^cht.hebbende bourgeoisie, maar ook de Protestant en de ve ^^voir^'" van â€žmoffen" en â€žjoden" wordt getroffen^ Men ll^omcn plausibel in zijn beschrijving, is wat de f^n P./^^ts AprilgepVi "^"wlijks voorstellen, dat de infame lijc." Â?Â?^Pleegd zou zijn ten aanzien van een in gewijde aarde begra



??? 352 Andererzijds staat men echter ook versteld van menig staaltje vansociale ongerechtigheid en onbarmhartigheid, van volslagen gemis aanbegrip voor de eisen, door deze snelle industrialisatie aan een achterlijkgebleven en weinig geestelijk bewegelijke keuterÂ?boerenÂ?bevolking gesteld.Zeer merkwaardig is ook de grote betekenis, die het kroegleven (meerdan het alcohobmisbruik^zelf) en de â€žkuipers", die voor de boterÂ?verzenÂ?ding de tonnen maakten en tevens veelal kroegbaas zijn, op het groeienvan de tegenstelling en de uitbarsting in het laatste tiental jaren der19e eeuw hebben. Veel minder duidelijk is mij bij de lectuur geworden, hoe het na debetrekkelijk rustige periode van 1900â€”1923 weer tot de (nog veel emÂ?stiger) criminaliteit van 1924â€”'35 is gekomen. Dat daarbij de

â€žhelden"Â?verering voor de generatie uit het laatst der vorige eeuw een rol heeftgespeeld is zeker aannemelijk. En verwonderlijk en beschamend tevensis het te zien, hoe lang in dit tijdvak de OverheidsÂ?tegenweer is uitgeÂ?bleven, te nfeer wanneer men ziet, dat een verhoging van de sterkte dermar?Šchaussee en een betere regeling van de samenwerking met de geÂ?meenteÂ?pobtie voldoende is om binnen een jaar tijds met blijvend succesaan de bijzondere criminaliteit van Oss een eind te maken, door de beÂ?rechting van 50 zaken met bijna 80 verschillende daders (p. 142). Die50 zaken vormen trouwens maar een zesde van de omstreeks 300 misÂ?drijven, die tot opheldering gebracht worden. Uit het aantal der dadersen de nadere milieu^beschrijving blijkt wel duidelijk, dat wij hier niette doen

hebben met de invloed van enkele leiders, laat staan van ?Š?Šnoverheersende figuur. Wij hebben veeleer te doen met een soort vansociaabpaedagogische epidemie, een psychische besmetting, sterk gestimuÂ?leerd door de van 1923â€”'34 groeiende overtuiging, dat â€žze je toch nietsmaken kunnen als je maar stokstijf blijft ontkennen", en de andere deelÂ?nemers aan het milieu mogelijke getuigen a charge onder terreur houden. Zeer begrijpelijk is het, dat onder deze omstandigheden de schr. omtrentde bestrijding opmerkt, dat voor verdere preventie goede politiezorgdringend noodzakelijk is en wat de reclassering betreft de zorg veelminder op een individuele aanpak der personen, en meer gericht moetzijn op het verkrijgen van sanering der groep en normalisering van hetMilieu, dat daarnaast echter

ook sociale middelen, van dc zijde derOverheid, van dc Kerk en particulieren een belangrijke bijdrage moetenleveren. Het is verheugend te mogen constateren, dat deze pogingenvoor een zeer belangrijk deel zijn geslaagd. Aan het eind van zijn boekconstateert de schr.: â€žThans kan men zeggen dat alles in Oss sedertjaren rustig is... De bijzondere misdadigheid van Oss heeft haar functiegehad." En hij haalt met instemming een woord van Sutherland aan:â€žJust as pain is a notification to an organism that something is wrong,so crime is a notification of a social maladjustment, cspctially whencrime becomes prevalent. Crime is a symptom of social disorganisationand probably can be reduced appreciably only by changes in the socialorganisation." Het is wel duidelijk, dat hier het hoofdaccent veel meer

op milieu, danop onveranderlijke en erfelijke aanleg komt tc bggen, een ook voor debeoefenaar der paedagogiek hoopvolle, maar tevens zijn verantwoordelijk'heid opnieuw stimulerende uitkomst. Ph. K.



??? 353 DE DIDAKTIEK DER PSYCHOLOGIEOP DE KWEEKSCHOOL DOOR Prof. Dr. Ph. KOHNSTAMM. Naar aanleiding van J. Jonges, PsychologischLeer- en Werkboek. 150 p. Uitg.: J. B. Wolters- Groningen, 1950. Prijs: f3,50, geb. f3,90. Nu de ingediende kweekschoolwet belooft eindelijk de zolang begeerde vakopleiding voor de onderwijzer te verwezen*lijken, met de paedagogiek en haar hulpwetenschappen als hetene van haar beide hoofdvakken, dringt de vraag naar eengoede didaktiek voor de psychologische grondbegrippen zichm sterk verhoogde mate aan ons op. En wij mogen zeer dank*baar zijn, dat juist nu een boek kan verschijnen, waarvaninsiders reeds sedert geruime tijd wisten, dat het in experimen*tele staat van voorbereiding was, een boek, dat leiding kangeven bij deze

nieuwe taak. Voor de universitaire student in de psychologie werden,sedert Wundt te Leipzig het eerste laboratorium voor psycho*logie inrichtte, aan de meeste Universiteiten die laboratoriaook in dienst gesteld niet slechts van het onderzoek, maar ookvan het onderwijs. Men volgde ook op dit punt de natuur*wetenschap; voor de scheikunde had Justus von Liebig reedsm 1826 de toen uiterst radicale stap gedaan, in zijn laborat^rium aan de Universiteit te Giessen ook practica voor destuderenden in te richten. En vermoedelijk zijn ook wel eensbij de onderwijzersopleiding de toestellen, waarmede de voor*W??rzburgse psychologie placht te werken (chronoscopen,tachistoscopen, dynamometers, ergografen etc.) uit de kastengehaald en gedemonstreerd; wellicht heeft men er de studeren*den voor

eindexamen of hoofdacte ook wel eens mee laten^verken. Vaak zal dat wel niet zijn gebeurd, en zeker metgeregeld en stelselmatig. Want daartoe leende zulk een m*strumentarium zich weinig, en bovendien moest men by net^experimenteren cr mede zich toch wel de vraag gaan stdienhet indringen in eigenlijk psychologisch inzicht hierdoor bevorderd werd. , . , f-cul* ^ Maar bovendien: de universitaire didaktiek van^^'ten staat nog in het stadium van empirie en stelselmatige en dus wetenschappelijke beoefenmg^ ervan P'iedagogische Studi??n, XXVII.



??? 354 is, zover mij bekend is, nog nergens sprake. Het behoeft dusgeen verwondering te wekken, dat ook bij de psychologiedidaktische vragen niet werden gesteld. In dat opzicht was demoderne kweekschool, waar deze vragen in het centrum derbelangstelling staan, in aanmerkelijk gunstiger omstandigheden. De directeur van de Kweekschool van het Haags Genoot*schap, ontevreden met de gangbare verbale wijze van inleidingin de beginselen der psychologie, heeft zich nu, uitgaande vande opvattingen der huidige denkpsychologie, de vraag gesteld:Hoe kan ik die verbale mededeling stelselmatig vervangendoor een eerste, voorlopige vulling van de aanschouwelijkekennistflaag, waarop alle begripsvorming moet rusten? ZijnLeer* en Werkboek â€” dat wellicht, in overeenstemming metdie opzet, nog

beter Werk* en Leerboek had kunnen heten â€”geeft ons zijn antwoord, dat met de voorzichtigheid, die deexperimentator past, reeds op de eerste bladzijde van hetVcwrbericht de lezer waarschuwt: â€žWij zijn ons bewust, dater nog van alles ontbreekt. Een nauwkeurige toetsing opbredere schaal kan dit aan het licht brengen." Een toetsing op bredere schaal. Want â€” gelijk ik bovenreeds even aanduidde â€” aan deze publicatie is reeds een vrijlangdurige toets*in*de*praktijk voorafgegaan. En daarvan ge*tuigt ook de opzet van het boek, waarvan de eerste drie hoofd*stukken handelen over Cognitie, Conatie, Emotie. Wat dezenamen betreft zegt het Voorbericht op p. 4: â€žOm didactischeredenen gaven wij de voorkeur aan de vreemde termen; demeer vertrouwelijk klinkende termen als â€žkennen" cn

â€žstreven"verwijzen naar specifieke gedragsvormen, dus naar cen cog*nitief*emotioneel#conatieve totaliteit. Zij werken daardoor eer*der verwarrend dan verhelderend voor onze leerlingen." Nog belangrijker dan deze terminologische opmerking isechter wat even te voren over de zaak zelf is gezegd: â€žOokde volgorde 1. cognitie, 2. conatie, 3. emotie is niet eenprincipi??le, maar een didactische. De ervaring leerde, dat dcjongeren het emotionele facet het moeilijkst vinden, d.w.z.het moeilijkst te abstraheren in de totale beleving." Die ervaring is opgedaan bij Opdrachten als de volgende,die wij op p. 20 vinden: â€žMaak een nauwkeurig verslag vandc ervaringen, van wat u beleeft, in gedachten ziet, hoorten doet, vanaf het moment dat u de hal van het station bc*treedt en ccn kaartje koopt, tot aan het

moment dat u in detrein zit cn wegrijdt. Onderstreep de woorden, die betrekking



??? 355 hebben op een gezichtsindruk met rood potlood, een gehootS'indruk: geel, en op wat u doet (een motorische indruk);blauw en die betrekking hebben op een bepaald gevoel:groen." Op de Haagse Kweekschool bleek nu de laatste categorieverreweg het minst optredende. Het zal interessant zijn, vande gebruikers van het boek te vernemen: a. of dit op anderekweekscholen bevestigd wordt; b. hoe het hiermee staat bijoudere proefpersonen. Naar mijzelf oordelende zou ik ge?neigd zijn te denken, dat op hogere leeftijd juist allerlei in?drukken van meer emotionele aard op de voorgrond zoudenkomen. Maar de verklaring, die het Voorbericht geeft om?trent adolescenten lijkt heel plausibel. Aan deze proef wordt dan verder nog een opdracht ver?bonden, die in de richting van het groepsonderzoek

gaat,nl- een profiel te maken van de percentages der vier categori??nals gemiddelde van de groep of de klas en die met het eigenprofiel te vergelijken. Ook bij andere proeven wordt de ge?legenheid benut om de leerling eenvoudige observaties telaten doen bij kinderen (b.v. in de leerschool) of bij vol?wassenen (b.v. huisgenoten), en daardoor reeds enige scholingm observeren van anderen voor te bereiden. Wellicht zal nu een lezer vragen: Wat is nu echter bedoeldmet een nauwkeurig verslag, zoals dat in de opdracht ge?vraagd wordt. Ik heb die vraag ook aan de schr. gesteld, metjvien ik een uitvoerig onderhoud over zijn boek mocht hebben.Want het is duidelijk, dat ecn ietwat geschoold verslaggevervan 2elf?waarnemingcn ccn nadere precisering der opdracnt20U wensen. Hij zal vragen: Wordt

bedoeld een werkelijkverslag, dus de herinnering aan een werkelijk gebeuren, Jietstvan heel kort geleden? Dan wel een fantasie?verhaal, op grond talrijke, niet?geprecisccrde indrukken aan fP^of'f";"en treinen? Op grond van zijn ervaring met kweekschool?leerlingen meent de heer Jonges. dat zij aan deze mate van nauwkeurigheid nog niet toe zijn, cn daartoe ee^st langs de^eg van deze c.vperimcntcn geraken. Om deze Ijerlmgen te doordringen van dc noodzakelijkheid, maar ook de moeihjk^ van nauwkeurigheid, is dan ook een opclrj5ht opgenomenop p. 18, die naar heldere visuele en auditieve voo ^ej.yen vraagt van ecn groot aantal voorwerpen en gei"^ '^â€??arvan ik zelf althans zou moeten antNvoorden, dat het bijmet die helderheid zeer slecht gesteld is.



??? 356 De tegenstelling tussen â€žfantasie" en andere cognitieve ver*schijnselen komt echter in dit eerste hoofdstuk veel vakerin het gedrang, dan alleen in het geval dat ik zo??ven noemde.De allereerste uitgangservaring waarmede het werkboek opent,knoopt aan bij een kartonnen kaartje met 5' stippen z?? gerang*schikt dat vier de hoekpunten van een kwadraat vormen ende vijfde ligt op het verlengde van ?Š?Šn der diagonalen, meteen afstand gelijk aan de lengte der diagonaal. De opdracht(p. 7) luidt: â€žSchrijf onder elkaar op, wat u alzo in ditfiguurtje kunt zien (b.v.: een steelpannetje). Zoek zoveelmogelijk antwoorden. Het kaartje mag in elke stand gedraaidworden." Nu is het zonder meer duidelijk, dat we hier volstrektniet in de eerste plaats met W^aarnemen te doen hebben, zoalsin kapitale

letters boven deze uitgangservaring staat. Wehebben te doen met een projectie#opdracht, zoals dan ookâ€” zonder de technische term te noemen â€” bij de theoriedie op p. 8 aanstonds aan de opdracht aansluit, terecht ge*zegd wordt. We lezen daar: â€žWat hebben wij eigenlijk gedaan? Het figuurtje waargenomen. En daarna hebben wij hetbenoemd of ge??nterpreteerd." Dit is zeker juist. Maar daarmede kom ik tevens op eenbezwaar, waarvan ik zou menen, dat het in een 2e druk zoumoeten worden weggenomen. Hoofdstuk 1, Het cognitieveaspect, is, in tegenstelling met de andere hoofdstukken, ookin de Inhoudsopgave in vijf onderdelen verdeeld. Namelijk:Waarnemen, Voorstellen, Geheugen, Fantaseren, Denken.Maar wat onder deze onderdelen wordt behandeld is veelalgemener dan door het

opschrift wordt aangeduid. Hetblijkt in de praktijk, dat dit ook reeds aan jongelui van dezeleeftijd kan opvallen. Althans van een gymnasiast â€” zij hetdan ook, dat hij uit een met paedagogiek â€žbelast" milieu af*komstig is â€” werd mij over die eerste interpretatie*proefde opmerking meegedeeld, dat dit wel een vereenvoudigdeRorschach leek. Maar juist voor de 1.1. aan wie het niet opvalt, dat de titelde zaak niet dekt, lijkt mij deze betiteling verwarrend en totmisverstand aanleiding gevend. Zo bijv. als onder het hoofdVoorstellen de herkenningsproef van Bernstein wordt behanÂ?Â?deld, waarvan het toch ten minste dubieus is of ze niet beterbij het volgende onderdeel onder de titel Geheugen zou thuis



??? 357 horen, terwijl onder de titel Fantaseren opdrachten wordengegeven, die zeker niet meer fantasie eisen, dan de UitgangsÂ?ervaring I met het â€žsteelpannetje". Op enkele andere plaatsen ontstaat voorts m.i. verwarringdoordat de in de school zelf gebruikte geklemde kartonnenom technische redenen in het boek als zwartÂ?wit figuren voorÂ?komen. Zo lezen wij op p. 45 naast een figuurtje waarinbinnen een cirkel in wijzerplaatÂ?volgorde een driehoek, rechtÂ?hoek, cirkeltje, kwadraat en ruit is geplaatst de opdracht:..Neem deze figuur over en kleur de figuren, te beginnen metde driehoek, achtereenvolgens: rood, geel, blauw, groen, bruin. Schrijf onder elkaar op de namen van de kleuren, daarnaastde vormen van de figuren en tenslotte de plaats, waarop defiguren staan in het

wijzerplaatsysteem. Er ontstaan dus naastelkaar drie kolommen. Hier staan dus naast elkaar de resultaten van de denkhandeÂ?bng, die wij abstraheren noemen." Nu is, strikt genomen, de laatste zin niet onjuist. Mits wescherp in 't oog houden, dat die â€ždenkhandeling" iets heelanders is, dan wat de l.I. volgens de opdracht gedaan heeft.^ant hij is juist reeds uitgegaan van het resultaat der abstractie.Heel anders dan de leerling, die op de Haagse Kweekschoolde reeds door een ander gekleurde kaart te zien kreeg. Ietsdergelijks vinden we ook op p. 26. Het remedie ligt natuuriijkvoor de hand. Als het meegeven van de gekleurde kartonsop technische bezwaren stuit, moet de docent ze laten verÂ?vaardigen, en de opdracht geven ten opzichte van de ge-kleurde plaat. , Maar dit betreft ten slotte slechts

enkele bijzaken. Wat deJ^oofdzaak betreft acht ik het boek een zeer belangrijke voorÂ?"itgang voor het beginnend onderwijs in de Psy^bologie,voor zover er geregeld contact met een deskundig docent^Â?taat. Bij een vak, dat zo de algemene aandacht trekt als depsychologie, zou het interessant zijn te weten, of deze methode ook leent voor beginners, die niet aan schoolÂ?onderwij'^"nnen deelnemen, en daarom zouden moeten volstaan met'^^/-rectie van de ingezonden antwoorden bij een mstituut van'Â?^hriftelijk onderwijs.



??? 358 OVER DE OORSPRONG DER PAEDAGOGISCHEPSYCHOLOGIE EN DE VERHOUDING VANPAEDAGOGIEK EN PSYCHOLOGIE DOOR Prof. Dr. M. J. LANGEVELD. Over de verhouding van paedagogiek en psychologie is her*haaldelijk geschreven. Herhaaldelijk is een tegenstelling hoofd*wetenschap*hulpwetenschap, toepassende*toegepaste of norma*tieve*descriptieve wetenschap geschetst. Dat ik mij opnieuwmet dit vraagstuk ben gaan bezighouden, kwam voort uit eengevoel van toch nog niet bevredigd te zijn, al was er zeerveel dat ik op zichzelf juist en waar achtte in hetgeen anderenv????r mij gezegd hadden. Wat mij onbevredigd liet, waren inhoofdzaak twee punten. Ten eerste het begrip â€žtoegepaste"psychologie. Ten tweede was er die â€žontwikkeling", welkeâ€žde

psychologie" beschreef en waarvan tal van paedagogenen hun nog talrijker aanhang beweerden, dat zij het natuur*lijke grondgegeven vormde, waarbij de opvoeding zich hadaan te sluiten. Bij een principi??le analyse zou men zich allereerst de vraagmoeten stellen, geheel afgezien van enige voorkennis omtrentde afloop dier analyse: van hoedanige aard een psychologie moet zijn, waartoe depaedagogiek in een organisch en productief verband kan staan;waarna onvermijdelijk als tweede vraag rijst: hoe dit verband dan nader omschreven dient te worden.Deze twee schijnbaar praealabele kwesties zullcn ons middenin de problematiek voeren, waarmee mijn eerder besprokenvragen beslissend verbonden zijn. Nu is wat de eerste vraag betreft aanstonds duidelijk, datde paedagogiek niets beginnen kan met

een psychologie, dieniets weet van de opvoedings*situatic als zodanig. Anders blijftze altijd als een onverteerbaar brok, vreemd aan de concreet*feitelijke opvoeding. Dat wil dus zeggen, dat slechts ccn psy-*chologie betekenis kan hebben voor een mensclijk*existenti??lcsituatie, zoals Opvoeding en Opgevoedworden immers is.wanneer die psychologie zelf ontstaan is uit de analyse vande feitelijke mcnselijk*cxistenti??le situades. Slechts bij toe*val vindt de deskundige iets bruikbaars in een psychologie.



??? 359 die ontstaan is uit fysiologie of biologie, of in een biologische begripssfeer zoals â€žLeven-Aanpassing-Assimi atie etc otin de logica om van daar uit een zogenaamde denk.psychologieop te bouwen, als die er v????r de W??rzburgse school bestond,of een .,ontwikkelings"psychologie op te bouwen, op de wyzevan Wallon of Piaget. waarvan vooral de laatstgenoemde trou.wens zelf allereerst biologistisch begrepen wenst te worden. De psychologie, die voor de paedagogiek betekenis ^hebben, moet dus uit een waarlijk.menselijke ontmoetmg ge.boren worden. En daarvoor zijn er altijd twee nodig, metslechts een psychologie zonder ziel. maar ook een psychologiezonder psycholoog is voor ons waardeloos. Van /^^nnep sInaugurele Oratie O heeft ons er aan herinnerd, dat de psy.choloog.zelf het

vergeten, maar belangrijkste "instrument vande psychologie is. En de plaats van zijn werkzaamheid is aemenselijke ontmoeting. Niet daar waar eenwordt in intelligentie^quoti??nten, niet daar, waar hy ..t^exeKeiwordt door een gaatje in een muur of een gordyn. maar daarwaar een wederzijdse ontmoeting plaats vindt, is hy echt aan.wezig. En alleen waar dat het geval is, kan men hem begrypen.althans pogen hem te begrijpen. â€žcrhn* , Dit is de uitsluitende plaats van herkomst voor een psycWlogie, die iets tc zeggen heeft aan een ^^tensdiap, d ^ ^ontstaat uit, bestaat in.de.analyse en a s^g^^olg.van zulk eenr^erzijdse ontmoeting in cen dgl. echte, mensel jk^exist^ti??le sitiatie. Een wetenschap die het menselijk -fk yn situatie onderzoeken cn richtinggeven ^j'v^.terende de op haar gebied bruikbare

analytische of in^ n?ethoden. Alleen als opvoeding met " â€? , ^n een* f tuatie zou zijn, zou de opvoedkunde van deze zm eJeid.gevende Lk ontslagen zijn. fa^^^f: opcholoog, wil hij iets bruikbaars tot V, rdoor hij Â?^oet toeleggen de methoden te Â?"^^^l^^ttkln of als"mensen in werkelijk echte situaties jlkt - die l^en aan zeer bepaalde vormen van ontmoeting denk daarmee gepaard gaan. , â€? . v^m een gezichtsÂ? En ten tweede. Zolang de psycholoog heeft P^nt uit, dat dc totaliteit van de mens Â?Â?T^'fjj^ctie of^at het cigcnUjk.mensclijke is aan een bei^^aaiaprestatie - b.v. een waarneming - zo lang is hy er Gewogen, bekeken, ontmoet. Den Hwg.



??? 360 aan toe psychologie als wetenschap te beoefenen. Zo is dewaarnemingspsychologie van Merleauâ€”Ponty, Nogu?Š, ErwinStraus een tot psychologie gerijpte analyse, die bij de groot*meesters van de oude experimentele psychologie van cm*streeks 1910 nog niet te vinden is. Zo is Buytendijks leervan de menselijke houding en beweging een echte, existen*tieel*analytische psychologie, die eerst zin en betekenis geeftaan de vroegere experimentele onderzoekingen der motoriek,voor zover ze zin kunnen hebben. In de derde plaats is onmisbare voorwaarde voor zulk eenpsychologie, dat de psycholoog voor haar opbouw moethebben geleerd de indrukken, die hij bij de ontmoeting ont*vangen heeft, objectief te ontcijferen, zulk een ontcijferingzuiver fenomenologisch te beschrijven en op die

zuiverheidte toetsen. Het is duidelijk, dat de psycholoog daarbij opzichzelf stuit, en dat hij zekere fundementele ervaringen metzichzelf en anderen in de fundamentele categori??n van levens*situaties opgedaan en verwerkt moet hebben, om in staat tezijn wetenschappelijk te werk te gaan. De maar al te vaakoptredende psycholoog zonder zelf* en mensenkennis is eensprekend symptoom van de oppervlakkigheid en daardooronbruikbaarheid van een psychologie, die zou willen staanin een productieve verhouding tot een re??el*existenti??le situa*tie, zoals de opvoeding nu eenmaal is. Is het nog nodig, argumenten voor deze laatste uitspraakaan te voeren? In theorie niet. Dat is al herhaaldelijk gebeurd.Maar het blijkt telkens weer nodig deze stand van zakentegenover zekere usurpatoren van grote

maatschappelijke in*vloed te verdedigen en vol te houden. In het bijzonder tegen*over die medici, die een neiging hebben om zichzelf te zienals de magische beschikkers over Dood cn Leven, aan wiedan ook het gehele hulpeloze leven toevertrouwd is. De be*denkelijke gevolgen van een dgl. monopolistische positie vande medische â€žstand" voor opvoeding, onderwijs en de psy'chologie zelve zien we b.v. in een land als Zweden v????r ons.Als geseculariseerde priesters treden in het bijzonder sommigepsychiaters op; elk lijden wordt een ziekte en het gehele levenwordt beschouwd uit het oogpunt van zickte*risico, de mensc*lijke psyche uit het oogpunt van psychose of neurose met ccnvanzelfsprekendheid, die maar al te duidelijk te verstaan geeft,dat lichamelijke gezondheid cn geestelijke validiteit

inderdaadniet behoren tot het terrein van de geneesheer. Waar de op''



??? 361 voeding als zodanig ontaardt in prophylaxe en psychischehygi??ne zijn saecularisatie en technisering volbracht en is deopvoeding als zodanig onmogelijk geworden. Anderzijds hebben vaak psychologen de opvoedings^situatievereenzelvigd met toepassingen van hun laboratorium?uit?komsten en die situatie daardoor van haar betekenis beroofd.Daarmee werd dan tegelijk, zoals ik reeds zei, de zinloosheidvan die psychologie aan de feiten zelf bewezen. Maar het is onnodig hier dieper op een theoretisch?feno?menologisch analyse van de opvoeding in te gaan. Dat is vaakgenoeg gebeurd en ik mag deze bekend vooronderstellen. Inmijn Beknopte Theoretische Paedagogiek heb ik getracht aante tonen, dat de omgang van de volwassene met het kindreeds een paedagogisch gepreformeerd

veld is. De opvoedings?situatie kan daaruit ontstaan, verwacht of evengoed geheelen al onverwacht. Als dit juist is, dan wordt een relatie vaninnerlijke verbondenheid van de opvoeding tot de psycho?logie, als een zogenaamde â€žtoepassing" van de tweede op deeerste des te meer een schrijftafel? of laboratoriumconstructie.Zulke constructies zijn consequenties van een aan techniekverslaafde geest cn reeds voor meer dan vijf en twintig jaarheeft Litt onweerlegbaar laten zienÂ?), hoe weinig die geestop zijn plaats is in de opvoeding als daad. Binnen het terremder opvoeding kan men alleen goed of verkeerd opvoeden,of â€” in de derde plaats â€” men treedt helemaal met m dekwaliteit van opvoeder op, b.v. als men met een jongen gaattandden omdat men... wel gezellig samen wat praten wil,"laar

niet met de bedoeling om hem al wandelende op tevoeden. Zo kan men kennis cn inzichten, die men met ge?jonnen heeft, uit ecn menselijke ontmoeting m een opvoe?dende taak natuurlijk meedelen. Zo kan men vertellen, d^een Napoleon geleefd heeft, en dat er nog ^Itijd gehjk?Denige driehoeken bestaan cn dat Oom Jan een niegekocht heeft. Men kan weliswaar zulke niet ^e opvoer'^'ngssituatic afgeleide inzichten ook bij de opvoeding ..toe'Passen", doordat men ze als materiaal aanbiedt aan de op'geding. Maar daardoor plaatst men ze onder de weÂ?en^anf,Â? opvoedingssituatie. Want ..aanbieden" is, niet hetzeltdeze aanwezig laten zijn zonder meer. Het is reej" " ^relatie betrekken. En wel in dubbele zin: ze m relatie zijn genoemde artikel in de Kant'Studi??n XXVI (1921).



??? 362 brengen tot de doeleinden der opvoeding en tot de jongemens die opgevoed wordt. En ook daarbij mag men weerniet doen alsof deze twee relaties los naast elkaar staan, alsofmen eerst de zaak waarom het gaat in relatie kan stellen totde doeleinden der opvoeding, en dan die zaak â€” maar danreeds met een bepaalde structuur en met behoud van diestructuur â€” nu ook nog weer een essentieel andere structuurzou kunnen geven door hem in betrekking te brengen totdegeen die opgevoed wordt. Men heeft natuurlijk wel geÂ?tracht hier een oplossing te vinden door te zeggen: de opÂ?voedingsdoeleinden en degeen die opgevoed wordt, zijn niettwee onafhankelijke werelden; de doeleinden moeten tochpassen bij degeen die opgevoed wordt. En nu moet ik ietswat ik zojuist zei, even corrigeren.

Ik zei: Men heeft natuurÂ?lijk hier wel getracht een oplossing te vinden. Maar dat isniet strikt juist, want de zaak waarom het hier gaat heeft meneigenlijk niet willen oplossen. Als men filosofeerde over deverhouding van doeleinden en opvoedeling, gebeurde dat vaneen heel andere problematiek uit. Men wilde tonen, dat dezetweeheid, deze tweeÂ?voudige wortel van de opvoeding binnende opvoeding als een eenheid moest optreden. Dus dat hieruit een dialectiek de eenheidÂ?vanÂ?daad van de opvoeder geÂ?boren moest worden â€” waarbij men meestal nog verzuimdeaan te wijzen, wat dan de daarbij passende gedragsvorm vandc opvoedeling zou zijn â€” maar men heeft zich niet de vraaggesteld of het dan nog zin had van een toepassing der psychoÂ?logie te spreken, laat staan te spreken van

toepassing enerin meer dan ?Š?Šn opzicht ontoepasselijke, buiten de situatieder opvoeding ontstane psychologie binnen het gebied deropvoeding. Men heeft de identificatie van paedagogiek cnâ€žtoegepaste" psychologie betwist, maar niet omdat in deverbinding â€žtoegepaste psychologie" het zelfstandige naamÂ?woord ccn dubieuse betekenis zou hebben cn dientengevolgede toepassing van een niet scherp omschreven begrip des tcmeer dubieus moest worden. Dat men binnen dc wetenschap*pelijke analyse van de opvoedingssituatie een relatief afgeleide,d.w.z. onoorspronkelijke analyse nog met het bijvocgclijknaamwoord â€žpsychologisch" zou kunnen aanduiden... is ccnandere zaak. Anderzijds was er de psychologie, die niet afkomstig wasuit de analyse van de paedagogische situatie. Dc man

van depractijk der opvoeding heeft die psychologie altijd met groot



??? 363 i^unaige betekenis door die herkomst, wanneer ae prooieem*stelling zelf niet uit de opvoedingssituatie en dus uit het eigenstaan in die situatie is afgeleid. De hele psychologie vanEbbinghaus of Meuman, het uitgebreide werk van Thorndike,de talloze onderzoekingen over de inprenting van zinlozelettergrepen etc. worden niet â€žpaedagogisch", omdat de psy*chologen wat zij op het oog hebben met de woorden â€žleren"en â€žgeheugen" aanduiden en men in de opvoedkunde nu een*maal niet de beschikking heeft over andere woorden dan diein de gangbare algemene taal en de psychologie gebruiktworden. De â€žman van de praktijk" heeft hier altijd terecht de in*druk van gekregen, dat deze psychologie in elk geval voorhem en zijn opvoedeling zinloos is. Alleen via een anthropo-logische

interpretatie van het menselijk geheugen, resp. vanhet menselijk leerproces zou de opvoeder aanknopingspuntenvoor zijn eigen problematiek hebben kunnen vinden. Vooraldan, wanneer hij zelf die interpretatie, grondig voorbereid,20U geven van uit het oogpunt van de anthropologie van hetk|nd, d. w. z. van uit de kinderlijke levenssituatie. Een situatiedie als constitutief moment o.a. het feit bevat, dat het kindessentieel op opvoeding is aangewezen. Uit de anthropologiehet kind-zijn zou hij moeten putten. Immers â€žleren als"lenselijke gedragvorm komt bij het kind alleen voor binnende functionele totaliteit van het kinderleven. Eerst van uit ditgezichtspunt kan met zin van â€žopvoeden", van Â?P^yj- opvoeding", van â€žopgroeien" en â€žzich ontwikkelen ge*^Proken worden. Voor de ingewijde is het

achter voldoende^"'delijk, dat een aldus opgezette psychologie niet bestaat.^\dat dientengevolge de beoefenaars der P'f'SO^^^^^"bewust met L door henzelf sedert lang als ontoereikend ^^varen en verklaarde â€žtoegepaste psychologie "toeten werken-paedagoog werkt daardoor dan vaak met een onbruikbareProblematiek, die hij wel intu??tief corrigeert, maar ni t exph'2?“ wijzigt, dat er een andere, voor hem en zyn taak^^'"volle vraagstelling ontstaat. Men behoeft cr^^ Verwonderen, dat men op die wijze in vee z. â€ž.'â€ždt;P;edagogisch psychologie??n" slechts ruwdaarmede men niet veel kan beginnen, cn m diezeiiae wantrouwen en daarmee veelal gepaard gaande onkunde uitde verte gade geslagen. En gedeeltelijk terecht: een zogenaamdexperimenteel^psychologisch onderzoek heeft

geenkundige betekenis door die herkomst, wanneer de pro ipvoed*probleem*



??? 364 geen antwoord vindt op fundamentele opvoedingsvragen. Eenzich bezinnen op de fenomenologie van de opvoeding zelf,vindt men daar nergens, maar des te vaker een ontsporingin de ingenieursÂ?techniek van de testerij en dergelijke dingen.Aldus heeft men implicite een eigen anthropologie in de paeÂ?dagogiek binnengesmokkeld, die meestal van naturalistischÂ?mechanistische herkomst is. In hoeverre is nu echter onze bewering juist, dat het woordâ€žpsychologie" in de woordÂ?verbinding â€žtoegepaste" of â€žpaeÂ?dagogische psychologie" slechts een heel dubieuse betekenisheeft? Dit kan men kortheidshalve het best verduidelijken,als men van de vraag uitgaat wat we nu eigenlijk te verstaanhebben onder â€žontwikkelings"psychologie, of â€” wat op hetÂ?,zelfde neerkomt â€” wat

eigenlijk â€žpsychische ontwikkeling"is. Naar onze mening moet men constateren, dat hier eenpetitio principii schuilt. Het is immers niet zo, dat er eenpsychische ontwikkeling bestaat op dezelfde wijze als eenontogenetische lichamelijke ontwikkeling of een phylogeneÂ?tische ontwikkeling van het centrale zenuwstelsel. â€žPsychischeontwikkeling" is geen bioÂ?mechanisch gebeuren dat in eenbepaald tijdsverloop met natuurÂ?noodzakelijkheid onweerÂ?houdbaar zich voltrekt. Wat de zogenaamde ontwikkelingsÂ?psychologie meent te beschrijven als een primaire, binnen hetgebied der psychologie blijvende feitenreeks, is naar zijn eigenaard veeleer een geschiedenis van de ontdekkingen van eenmensenkind in de richting van het normale mensÂ?beeld vanzijn milieu O- Binnen de menselijke existentie

bestaan er nuechter zekere specifiek menselijke situaties, die deze ontdekÂ?kingsreis enerzijds steunen en bevorderen, maar anderzijdsook aan bepaalde grenzen binden, daarbij echter altijd zeerbelangrijke mogelijkheden ter vrije beschikking laten. DezebeperktÂ?vrije ontdekkingsreis van de menselijkÂ?psychischeontwikkeling voltrekt zich echter op de grondslag van ccnveel meer biologischÂ?onvrije, lichamelijke cn functionele beÂ?paaldheid. Wij willen dit nu nader toelichten aan het leren gebruikenvan de moedertaal. Het is zeker, dat geen kind ooit zelf een O Zie ook: De ontwikkelingspsychologie als probleem in mijn: Ver'kenning en Verdieping. Purmerend 1950.



??? taal bedenkt in een milieu zonder mensen#taal, maar iederkind, zelfs het zwaar debiele, ontdekt de spraaksituatie metde daarin aanwezige taal. Deze situatie is geworteld in hetwezen van de mens, ze is zeer duidelijk gekenmerkt als eenco??peratieve situatie, die gebonden is aan een hulphandelingen wel een van eigen geaardheid. Er bestaat wel leven zondertaal, maar geen menselijk leven zonder taal. En het is eenqualitatieve en totale categoriale verandering van â€žlevendwezen" tot mens, wanneer in het geheel der levenssituatiesvan het kind ?Š?Šn bepaalde situatie op de voorgrond treedten aan een zeer bepaald kenmerk gebonden wordt en wanneerdan verder dit kenmerk als integratie?moment optreedt en ditkenmerk nu betrokken wordt op iets, dat op zijn beurt opgeheel abstracte wijze

dit kenmerk integreert, namelijk: djbetekenis der taal. Tegelijk hiermede ontdekt dan het kmdeen geestelijk systeem van op een gemeenschap betrokken endientengevolge historische aard. En hoewel dit alles nu zeersystematisch en objectief is, verhindert dit karakter yan detaal de mens allerminst zich op zeer persoonlijke wijze mJe taal uit te drukken. En wel zo, dat ieder zeggen kan, wathij wenst en hoe hij het wenst, maar ook zo dat hij m m?tonatie, tempo, rhytme etc. onvermijdelijk zich zeer persoon?hjk te kennen geeft. Dit alles is bekend en behoeft, dunkt me,met nader verduidelijkt te worden. Maar er is toch een punt,^aar nadere uitleg nodig is: het is niet z??, dat de taal â€žop?treedt" als een natuur?noodzakelijke feitelijkheid, ze moet'.ontdekt" worden. Het is ook mogelijk, dat ze met tot

standkomt. Dit wezen zonder taal leeft dan een totaal ander leven.Maar het blijft leven. Taal te hebben is niet een natuur?nood?fakelijkheid. Het is de menselijke levenssituatie, die de aan?'^'ding schept voor dc persoonlijke ontdekking van zekereysdijkheden. De psychologie heeft dus een verschijnselte beschrijven, dat voor zijn ontstaan van bepaalde joo^^^arden afhankelijk is en onder die voorwaarden is die v^opvoeding, hoe schetsmatig zij ook moge zijn. De ^P^Iogische analyse van het kinderleven - waartoe he mnch^<=hoort dat het kind een â€žanimal educandum" O, Â?en essenceopvoeding aangelegd wezen is - schept voor de psychoeerst de mogelijkheid om haar werk te beginnen. voor deze contradictio in terminis mijn Beknopte Theoretisdie Pedagogiek. Hoofdst. VII.



??? 366 Wat kan dan onder deze omstandigheden nog de betekeniszijn van â€žtoegepaste" of â€žpaedagogische" psychologie? Depsychologie moet dus juist om logisch mogelijk te wordende opvoedingssituatie reeds vooronderstellen. Hoe kan zedan als voorwaarde, als grondslag van de opvoeding dienen?Hier blijkt wat we boven reeds zeiden: dat wat bewezenmoet worden wordt bekend voorondersteld in deze termino*logie; we hebben dus te doen met een petitio principii. Alleeneen fenomenologie der opvoeding als fenomenologie van eenmenselijke levenssituatie maakt logisch â€žontwikkelingspsycho*logie" mogelijk. De gangbare ontwikkelings* of kinderpsycho*logie heeft slechts in zoverre wetenschappelijke betekenis, alsze onbewust uitgegaan is van een impliciete anthropologie vanhet kind.

Maar het behoort juist tot de taak der wetenschapzich expliciet bewust te worden van de voorwaarden van haarmogelijkheid. Aan twee andere voorbeelden willen wij onze opvattingnader toelichten: aan de rechtopgaande houding van de mensen het kinderlijk gevoelsleven. Singh en Zingg^) hebben bij een achtjarig meisje, opge*groeid onder wolven, geconstateerd dat het op armen enbenen even snel liep als zijn pleeg*ouders en zich geheelaan het leven onder wolven aangepast had sedert het alsvondeling, kort na zijn geboorte, zijn leven onder deze dierenbegon. Ook de rechtopgaande houding, waartoe het fysiolo*gisch in elk opzicht aangelegd was, moest ontdekt en ingemeenschap met rechtopgaande wezens bewaard blijven. Eenbuitengewone prestatie van de menselijke intelligentie en eenduidelijk

teken van het menselijke als zodanig zien wij in defeitelijke ontdekking door dit meisje van de dierlijke gang,ontdekking op een fysiologisch anders gedisponeerde onder*grond in een andere dan menselijke omgeving. Onze sedertduizenden jaren gedomesticeerde huisdieren lopen nog altijdniet rechtop, behalve als korte dressuur*kunststukjes. Dc ont*wikkelingspsychologie heeft nu ook hier, bij deze zo kennelijkfysiologisch sterk voorbereide stap van de ontdekking derrechtopgaande houding, toch weer met een aan voorwaardengebonden ontwikkeling te doen. Tot die voorwaarden behoortdan ook het opgenomen*zijn in de verzorging door volwas*senen. En het is in de eerste plaats de fenomenologische 1) Wolfchildren and feral man. New York 1942.



??? 367 analyse van het menselijke gedrag en zijn vormen, die dezeontwikkeling in het bijzonder binnen de anthropologie vanhet kind als â€žanimal educandum" dient op te helderen. Het menselijk gevoelsleven vertoont in meer dan ?Š?Šn opÂ?zicht een ver gaande differentiatie. Zonder twijfel is het ookeen der grondslagen voor de gehele menselijke cultuur. Waarin het psychische leven van de mens bestaat zo grote verÂ?scheidenheid, en waar zijn reeksen van gevoelens aanwijsbaar,die aflopen met bioÂ?mechanische noodzakelijkheid? Ook hierstoten we weer op dezelfde petitio principii: de ontwikkelingsÂ?psychologische beschrijving van het gevoelsleven onderstelt delevenssituatie van het â€žanimal educandum". Ze kan dus eigenÂ?lijk pas ondernomen worden, nadat deze situatie

fenomenoloÂ?gisch tot helderheid gebracht is. Laten we als voorbeeld nemende psychische puberteit, een zogenaamde â€žontwikkelings"faserijk aan gevoelens, die goed bekend schijnen te zijn als men degangbare interpretaties van de puberteit geloof zou schenken,waarbij een beroep even goed op Spranger als op CharlotteB??hler, op Hall als op Dimmock, op Mendousse , als opDebesse mogelijk zou zijn. Maar niettemin: deze zogenaamdeontwikkelingsfase met alle er bij behorende gevoelens treedtalleen onder bepaalde milieuÂ?omstandigheden op. Ook buitendeze kan de mens tot volwassenheid komen. Het type dervolwassenheid moge verschillend zijn, maar ook agrarische enarbeidersÂ?jeugd wordt volwassen, zonder dat een puberteitbeleefd wordt op de wijze als de genoemde auteurs

beschrijÂ?ven. Eeuwenlang heeft de overgang van het kind naar delevensvormen der volwassenen, zo snel en zo traditieÂ?bepaaldplaats gehad, dat de gevoelens, in de gangbare â€žontwikkelings"Â?psychologie aangegeven, zich niet vertoonden. Op zijn hoogstwaren zeer rudimentaire affekten, of wellicht beter kiemenvan affekten, in de sfeer van de directe sexualiteit aanwijsbaar,opgenomen in â€žstands"Â?gevoelens zoals deze optreden doorhet leven als krijgsman, als arbeider, in fabriek of kazerne.Ook de feiten van de gevoelsoverdracht van de â€žEinf??hlung",van de suggestibiliteit voor gevoelens tonen duidelijk dat nietslechts biologische ontwikkeling of een mechanische wisselÂ?werking tussen â€žorganisme" en â€žmilieu" de zogenaamde â€žontÂ?wikkeling" bepalen, maar vooral ook de

creatieve innerlijkekracht van de ontdekking van de persoonlijkheidsÂ?vormendcmogelijkheden in het gevoelsleven.



??? 368 De gevoelens van vroegere generaties doen ons veelal aanals â€žkinderlijk", â€žoverdreven", â€žmoeilijk toegankelijk", â€žouwe*lijk". En als we de wortels trachten op te sporen van zekerehedendaagse gevoelens â€” neem als voorbeeld het nationaalgevoel â€” dan zijn in een zekere historische distantie slechtsandere gevoelens te vinden, zoals b.v. loyaliteit tegenover debroodheer. De plasticiteit van de mens, of liever de onbepaald*heid van de menselijke ontwikkeling treedt bijzonder opval*lend aan den dag in zijn gevoelsleven, en wat wij in de mense*lijke levensloop beschrijven is een vorm, waarvan de nood*zakelijkheid zeer aan voorwaarden is gebonden. Juist in hetgevoelsleven zijn alle levensgeschiedenissen verschillend, zo*als de ervaring der dieptepsychologie van alle scholen

toont.Maar diezelfde dieptepsychologie heeft enerzijds de nadrukgelegd op zekere voorwaardelijke mechanismen â€” d.w.z.mechanismen, optredende onder voorwaarde, dat een zekererelatie, b.v. een sterk dominerende moeder en haar zoon, inhet spel is. Anderzijds heeft ze een zogenaamde â€žlibido*gene*tische" fasenindeling van de psychische ontwikkeling aan*geduid, die zeer schetsmatig blijft en met reuzenschreden overallerlei veranderingen heenloopt. En nu wordt bovendien,en wel van onverdacht naturalistische geestverwanten derdieptepsychologen zoals de ethnologe Margareth Mead, be*weerd dat die mechanismen en dat faseverloop geenszins nood*zakelijk zijn. In zekere primitieve culturen krijgt een kindhelemaal geen kans op een â€žoedipale" fase of op een oedipus*complex, hoe

graag het ook zou willen. Daarvoor ontbrekenzeer bepaalde constitutieve momenten in het net der gevoels*relaties, b.v. omdat zulk een cultuur de vader*verwekkervolkomen uit het kinderleven laat verdwijnen, en in zijnplaats een heel andere menselijke relatie opbouwt. Tengevolgewaarvan dan aan de andere situatie aangepaste gevoelens op*treden en wel gevoelens in een vorm, op een tijdstip en in eenwederzijdse samenhang, die kenmerkend zijn voor die anderelevenssituatie. Wat wij nu toegelicht hebben aan deze voor de paedagogiekbelangrijkste vorm van het psychologische denken, geldt prin*cipieel voor iedere andere vorm der psychologie, waarmedede paedagogiek te doen krijgt. Ik wil graag de uiterste conse*quentie van deze opvatting uitspreken en aldus formuleren:het object der

psychologie is in zodanige mate van omstandig*



??? 369 heden afhankelijk, dat dit â€žobject" eerst ontstaat en daardoorpsychologie mogelijk maakt, nadat een fenomenologische ana*lyse de situaties der menselijke existentie opgehelderd heeft,die de speelruimte vormen van de feitelijke concretiseringen,die op zichzelf geheel willekeurig zijn, daar zij slechts onvoor*spelbare mogelijkheden representeren. Wat de psychologie, enspeciaal de ontwikkelingspsychologie beschrijft, en houdt vooreen onvermijdelijke, ?Š?Šn*duidig*noodzakelijke ontwikkeling, isslechts een mogelijkheid â€” als men wil: een toeval â€” binneneen speelruimte van grote omvang en vage grenzen. In dealgemene filosofische anthropologie, zowel als in die specialeanalysen die binnen zekere wetenschaps#takken als deel vanhun theoretische grondlegging een plaats vinden,

worden dezevooronderstellingen van de psychologie onderzocht en om*schreven. Zo vindt de paedagogische psychologie, waarvan deontwikkelingspsychologie slechts ?Š?Šn facet is, haar fundamentin de fenomenologische analyse van de opvoedingssituatie alseen essenti??le en existenti??le situatie van het kind. Een zo gewortelde psychologie is een methode tot inter*pretatie van een â€žobject" dat eerst die psychologie zelf zinvolmaakt en bepaalt. Bij de bepaling van de verhouding tussenpaedagogiek en psychologie, die hier bedoeld wordt, gaat hetdus niet om een zo eenvoudige discussie als die over deverhouding van nativistische en empiristische begrippen, omde verhouding van â€žnature" en â€žnurture", om een beiderconvergentie en dergelijke. Die hebben hun rechtmatige be*tekenis,

maar hier komt er een essentieel ander gezichtspuntbij, doordat de menselijke ontwikkeling opgevat wordt alseen creatieve taak van dc mens en dus van ieder mens. Wat ikgenoemd heb de ontdekkingstocht van menselijke groei enontwikkeling voltrekt zich op de grondslag van elke menselijkelevenssituatie en de analyse van deze situatie en haar cate*goriale mogelijkheden levert de vrijheid*scheppende grond*categorie??n van de speelruimte in de menselijke ontwikkelingen de menselijke gedrags*vormen. Daarmede menen wij nu aangetoond te hebben, dat hetbegrip van â€žtoepassing der psychologie" in de gangbare be*tekenis zinloos is. In de tweede plaats, dat de psychologienooit en nergens de opvoeding leiden en richting*geven kan.Maar dat, in de derde plaats, integendeel de psychologie

naaroorsprong, betekenis en object afhankelijk is van de paeda* Paedagogische Siudi??n, XXVII. 24



??? 370 gogiek. Daar nu, in de vierde plaats, de psychologie nietbetrokken is op een eigen existenti??le situatie kan zij nietmeer zijn dan een aspect en methode binnen een door haarniet bewerkt, nog minder door haar geconstitueerd zinvolverband. Wanneer â€žtoepassen" hier nog een legitieme beteÂ?kenis kan hebben, zou men het moeten opvatten als: herleidenvan zekere constateringen, die alleen zinÂ?vol zijn onder zekerevoorwaarden, op het zinvolle verband, waartoe zij behoren.Zulk een â€žtoepassing" ontneemt echter de psychologischeconstateringen iedere op zichzelf definitieve en ondubbelÂ?zinnige betekenis. Als men bij natuurwetenschappenlijke proÂ?blemen wiskundige methoden â€žtoepast", blijft de wiskundezichzelf en treedt niet op als een methode van de fysica. Maarbinnen de

existentieelÂ?analytische verheldering van de opÂ?voedingssituatie blijkt de psychologie of van heternome oorÂ?sprong en daardoor onbruikbaar te zijn of slechts de naamvoor een methode, die binnen die existenti??le analyse eenvoorwaardelijke betekenis heeft, maar dan niet meer â€žtoegeÂ?past" behoeft te worden. Immers zij heeft dan zelf haaroorsprong in primairÂ? en autonoomÂ?paedagogisch denken.Alleen zulk een psychologie kan men terecht aanduiden alsâ€žpaedagogische psychologie". NASCHRIFT. Het bovenstaande werd in Augustus 1950 geschreven voor een inOctober dezes jaars te Bonn gehouden universitaire voordracht. Het zalin uitgebreider vorm bovendien verschijnen als derde nummer derACTA PAEDAGOGiCA ULTRAJECTINA, die in 1951 bij de uitgever van dittijdschrift

zullen verschijnen. PERSOONLIJKHEID EN OPVOEDING DOOR Prof. Dr. Ph. KOHNSTAMM. Naar aanleiding van het gelijknamige boek vanDr. J. Pennock M. S. C., met de ondertitel:Grondslagen voor een actueel probleem in hetlicht van Thomas' leer. Uitgegeven voor de JasonÂ?pers, Universiteitspers, door Allert de Lange,Amsterdam, 1949. 182 p. Prijs: geb. f5,90. In dit Nijmeegse proefschrift geeft de schr. â€” zoals deInleiding ons leert â€” de uitkomsten van een zestal jaren vanstudie. En hij is zich bewust, naar het beeld van een militaire



??? 371 actie, daarbij ontwikkeld (p. 11), dat door hem slechtsâ€žknooppunten en verbindingslijnen werden bezet, maar hetneventerrein nog wordt gelaten, voor wat het is". In drie hoofdstukken voltrekt zich die bezetting der knoop*punten. In het eerste hoofdstuk worden de begrippen Karakter,Aard, Temperament en Persoonlijkheid onderzocht in hunonderlinge verhouding en wordt naar een afbakening ge?streefd. Onder de paragraaf Persoonlijkheid wordt relatiefbreed en met grote nauwkeurigheid de opvatting van Per?soonlijkheid in Wording aangegeven en voorts de psycho?logische, in hoofdzaak naar Pradines. Het gezichtspunt, waar?uit dit onderzoek plaats vindt, wordt aangegeven door detitel van dit hoofdstuk: â€žVanuit gangbare begrippen naarThomas' leer." Het tweede hoofdstuk:

â€žVanuit Thomas' leernaar een synthese", bevat de kern van het boek. Ik geef detitels der zes paragrafen: 1. Het persoonsbegrip bij St. Tho?mas? 2. Leert ons St. Thomas iets over persoonlijkheid? 3. Laat Thomas' leer zich verstaan met moderne opvattingen. 4. De huiver voor de vermogensleer. 5. Thomas' habitus?leeren Freud's psychisch mechanisme. 6. De synthese. Van uit die synthese voert ons dan Hoofdstuk III naaropvoedkundige conclusies. Er wordt gesproken over Doelen Wezen der opvoeding, over Het leren waarderen. Vor?ming van het karakter en beheer over het temperament, enover Het onderricht, belicht vanuit de klassieke vorming. (Deschr. is classicus.) Ik vermoed, dat vele lezers van Paed. Studi??n belangstellingzullen hebben voor de vraag, hoe deze Thomist, en

warmeThomas?bewonderaar over de opvattingen van Persoonlijk?heid in Wording denkt, en dat het dus niet onbescheidenis, als ik in deze aankondiging wat dieper inga op de â€žVer?gelijking van Thomas' persoonsopvatting met die van Kohn?stamm", die een deel uitmaakt van de zo??ven genoemde Â§ 3van Hoofdstuk II. Misschien begin ik dan het beste met het slot van dezepassage aan te halen (p. 79): â€žAl klinkt in menig accoordhet thema van Thomas' persoonsopvatting met dat van Kohn?stamm wonderlijk samen, bij het beluisteren van beide af?zonderlijk komt het eerste ons rijker en gaver voor. Maar tebetwijfelen valt o.i. niet, dat beiden met persoonlijkheidhetzelfde bedoelen. Het begrip van persoon en persoonlijk?heid in Thomas' geest blijkt daarmee in paedagogicis ge?bezigd te kunnen

worden."



??? â– bil Hier wordt dus duidelijk geconstateerd zowel een over*eenkomst, met behoud van verschil, als een punt van prin*cipieel verschil. Wat de eerste betreft heeft het mij verheugd,op het voetspoor van dit betoog te mogen aannemen, dat erzo grote overeenstemming is tussen de persoons*opvatting, dieaan mijn denken ten grondslag ligt, en die van de grote Mid*deleeuwse denker. Ik acht dat te meer merkwaardig, omdatde schr. laat zien (p. 52) dat â€žhet verband, waarin St. Thomasover persoon spreekt, het dogmatisch gegeven der H. Drie*vuldigheid en dat der Menswording (is)", terwijl ik tot nutoe in de mening verkeerde i), dat er nauwelijks een brug teslaan zou vallen tussen het Middeleeuwse persoons*begripen het gelijknamige begrip in het hedendaagse denken. Maar hoe staat het nu met

het â€žprincipieel" verschil, datter aangehaalde plaatse uitgedrukt wordt door het â€žrijker engaver", en dat in een correspondentie tussen de schr. en mijvan beide zijden aanvaard bleef als â€žde onderscheiden waar*dering van de draagkracht der rede"? Wellicht zouden wij bij de constatering van dit verschil alsin laatste geloofsovertuigingen gegrond en dus on*analyseer*baar en onoverkomelijk, zijn blijven staan als wij niet beidendoor onze ervaringen met de discussies in de werkgroepen vanhet Ned. Gesprekcentrum tot het inzicht waren gekomen,dat schijnbaar â€žprincipi??le" en â€žonoverkomelijke" verschillentoch veelal bij nader inzien slechts berusten op een misver*stand, juist door gebrek aan analyse ontstaan. Wij zijn dus van de schriftelijke tot de mondelinge ge*dachtenwisseling overgegaan.

Mijnerzijds heb ik er daarbij opgewezen, dat ik reeds in Het Waarheidsprobleem op p. 328drie soorten van â€žredelijke wezens" heb onderscheiden, nl.:a. een wezen, dat in staat is getallentheoretische overwe* gingen met inzicht te volgen;h. een wezen, dat in staat is experimentele fysica, biologie of psychologie te beoefenen;c. een wezen, dat consequente, in zichzelf niet tot â€žtegen*strijdigheid" voerende systemen kan ontwikkelen van oor*delen over zedelijke en onzedelijke handelingen. Ik voegde daaraan toe, dat ik deze drie trappen van â€žrede*lijkheid" thans wellicht liever zou omschrijven als die van: 1) Zie bijv. Staat dan in de Vrijheid, p. 135â€”137.



??? 3T5 a. â€žbewijsbaarheid" in mathematischÂ?logische betekenis; b. empirische constateerbaarheid in exacte, aan het experiÂ?ment toetsbare uitspraken; c. empirische constateerbaarheid ten opzichte van het â€žpasÂ?sen" van een oordeel in een oordeelsÂ?structuur. Maar tevens, dat ik (wat in Het Waarheidsprobleem meerimplicite is uitgedrukt) daarbij thans onmiddellijk aansluitendzou spreken van: d. existenti??le beslissingen, die schoon geenszins met â€žredeÂ?lijkheid" in strijd, toch meer omvattend zijn dan deRede, die altijd betrekking heeft op ?Š?Šn der aspecten vande persoon, niet op haar totaliteit. Wanneer ik, tijdens dit gesprek, reeds bekend was geweestmet de Rede, door de Utrechtse hoogleraar voor Antieke enMiddeleeuwse wijsbegeerte, Dr. C. J. de Vogel, gehouden ophet

Congres â€žGeloof en Wetenschap", Mei '49, in Utrecht O,onder de titel Het Geloof en zijn redelijke fundering, zou iker ongetwijfeld op gewezen hebben, dat mijn â€žgeringer verÂ?trouwen op de draagkracht der rede", zich m.i. volkomendekt met de daar uitvoerig betoogde stelling dat in geloofsÂ?zaken dient te worden gesproken â€žvan een persoonlijke keuze,juist omdat het hier niet louter een redelijke beslissing^) beÂ?treft, gedaan op grond van verstandelijk inzicht, dus uit eigenkracht". En ik zou mij ook beroepen op de t. a. p. genoemdeveroordeling door paus Gregorius XVI in een breve van 1835van de stelling â€ždat de rede de eigenlijke norm en het enigemedium is, waardoor de mens de kennis der bovennatuurlijkewaarheden kan verwerven", om te verduidelijken, waarom ikgeschreven heb,

dat gewetensbeslissingen, en in het bijzonderalle geloofsbeslissingen (dus niet alleen die ten opzichtevan Christelijk geloof) supraÂ?theoretisch dienen genoemd teworden. Maar, ook zonder dat ik in het gesprek met Pater Pennockdeze argumenten kon aanvoeren, leidde de poging tot eennadere omschrijving van de trappen binnen, en van de grenzenvan de rede tot het ons beiden verheugende inzicht, dat wijhet wat de zaak zelve betreft eens werden, zodra we maar demisverstanden uit hoofde van onvoldoend geanalyseerde terÂ? 1) Thans gepubliceerd in de Bundel Geloof en Wetenschap. Uitg.:Dekker en Van de Vegt, Utrecht, Nijmegen.Cursivering van Prof. de Vogel, p. 86.



??? 374 minologie hadden overwonnen. Wanneer, naar ik hoop, binnenniet te lange tijd een herdruk van Pennocks boek verschijnt,zal daarin geconstateerd mogen worden, dat de overeenstem*ming van mijn denken op dit punt met Thomas groter, hetverschil kleiner genoemd mag worden, dan de eerste drukaangeeft. Wellicht geldt hetzelfde ook van een ander verschil, waaropdie eerste druk herhaaldelijk wijst, nl. dat het â€žKohnstammniet wenselijk en niet mogelijk voorkomt, persoonlijkheidstrikt te defini??ren", of dat â€žKohnstamm geen behoefte voelthet karakterbegrip scherp te omlijnen" (beide p. 45), terwijldat door de schr. toch als noodzakelijk wordt gesteld: â€žErmoet een ?Š?Šn*vormige omschrijving van persoonlijkheid tevinden zijn" (p. 85). Want â€” tot zover heeft zich onze mondelinge

gedachten*wisseling nog niet uitgestrekt â€” het is mij nog niet duidelijkop welke logisch*kennistheoretische grondslag deze laatstestelling rust en of hier niet m?Š?Šr de classicus aan het woordis, die vasthoudt aan eisen der Aristotelische logica, dan dekenner van de huidige â€žcrisis in de logica". En evenmin durf ik te voorspellen of ik met die classicusooit tot overeenstemming zal kunnen komen ten opzichtevan zijn betoog over de waarde der klassieke vorming, dathij geeft in de laatste paragraaf van zijn laatste hoofdstuk.Waar het hier geldt juist die toepassing op opvoeding en on*derricht, die voor de meeste lezers van Paed. Studi??n ver*moedelijk belangrijker zijn dan zuiver theoretische onder*scheidingen, wil ik daarbij nog een ogenblik stilstaan. En dan moet ik vooropstellen, dat ondanks het citeren

vanCastiello's boek over Geestesvorming, Bijdrage tot het ex*perimenteel onderzoek der formele vorming op p. 175, m.i.het inzicht in de beslissende betekenis van het experiment voorde didaktiek bij de schr. nog niet tot doorbraak is gekomen.Smartelijk heb ik hier gemist de serieuse toetsing aan huidigedenkpsychologische en taalwetenschappelijke inzichten. Juistdat, wat ten opzichte van die inzichten onderzoek en stavingbehoeft, wordt als onbetwijfelbaar voorgedragen, nl. de waardevan de studie der klassieke talen, als een middel niet om in tedringen in de kennis der klassieke cultuur, maar als oefeningin het vertalen van latijnse en griekse teksten, d.w.z. alsâ€žhersengymnastiek". Nu moet ik daar, om billijk te zijn, aanstonds aan toe*



??? 375 voegen, dat dit proefschrift verscheen v????r het boek vancollega Stellwag over de waarde van dit soort van â€žvertalen". En de mening, dat de andere morfologische bouw die deklassieke talen van de moderne onderscheidt, bij uitstek ge?schikt is om het exacte denken te stimuleren, heerst in dekringen der classici nog vrijwel algemeen. En die traditionele,nooit kritisch aan de feiten getoetste mening wordt ook hierzonder meer voorgedragen: â€žTot alzijdige beoordeling" â€”zo leest men op p. 173 â€” â€žbrengt men de leerling omtrentgegevens, wat zich tenslotte in ?Š?Šn richting vastlegt, om debetekenis, zoals die er ligt, d.i. waarheidsgetrouw weer tegeven. De waarborg voor waarheidsgetrouw denken wordtvergroot door de co??rdinatie der vele andere functies eneen gestage oefening.

Wie zo onderricht ontvangt, wordt ge?holpen om habitueel tot een waarheidsgetrouw denken tekomen. Nog kan het de schijn hebben, dat de verkregen vaardigheidop een bepaald terrein ligt. Maar wie z?? onderricht ontving,verkreeg een ontvouwing van het intellect, die van algemeneraard is en dan ook op breder gebied kan worden over?gedragen... Door klassieke vorming wordt mogelijk, wat deAmerikanen ongeveer aanduiden met: transfer of training." Maar nu heeft juist het experimentele onderzoek onom?stotelijk geleerd, dat die transfer niet spontaan geschiedt, maaralleen onder de zeer bepaalde voorwaarde, dat de mogelijk?heid en wenselijkheid van die transfer met nadruk tot bewust?heid wordt gebracht. En merkwaardigerwijze levert de Schr.zelf van het ontbreken van die transfer in deze

paragraaf meerdan ?Š?Šns een bevestiging. Bijvoorbeeld als hij er (p. 171) opwijst, dat door de studie der klassieke talen gevraagd worden:â€ženergie, doorzetten, wilskracht, geduld, volharding, moedbij mislukking". Maar... zouden diezelfde eigenschappen nietgevraagd worden bij de nauwkeurige studie van modernetalen, en voor tal van andere vakken? En welke reden is erom aan te nemen, dat ze bij de klassieke talen krachtigergestimuleerd worden, dat ze voor iedere leerling aanbevelens?waardig zijn, dat als er meerdere stimulering mocht zijn, datmeerdere opweegt tegen het zeer grote offer aan tijd enenergie? En heeft de schr. niet overwogen, dat deze nadruk op devolstrekt onbewezen transfer van de studie der klassieke talen,in verhouding tot het vertrouwd worden met de klassieke



??? 376 cultuur, die ook door vertalingen kan worden bereikt â€”gelijk hij terecht voor de Noorse, Russische, Spaanse cul*turen betoogt, en waaraan hij de Bijbel had kunnen toevoegenâ€” het gevaar met zich meebrengt, dat men de betekenis vandat vertrouwd*worden met de klassieke cultuur zelf gaatonderschatten? Dat gevaar dreigt te meer, nu een wetsontwerpin aantocht is, om onze H.B.S. zesjarig te maken, zonderdat wellicht daarbij wordt opgenomen een Inleiding in deklassieke cultuur, die ik â€” zij het dan ook zuiver intu??tiefen dus zonder exact*experimentele toetsing â€” als van degrootste waarde vcK>r het Voorbereidend Hoger Onderwijsblijf beschouwen, gelijk ik het reeds in 19n deed, toen ikin Onze Eeuw een artikel schreef over het Rapport der In*eenschakelingscommissie. Laat mij dan

eindigen met het uitspreken van de hoop, datde nauwkeurige studie van de feiten, door het onderzoekvan collega Stellwag aan het licht gebracht, de schr. totmedewerker zal maken aan de voortzetting van dit onder*zoek, en dat de tweede druk van zijn boek, waarover ikboven reeds sprak, dientengevolge vooral in deze laatsteparagraaf aanzienlijke wijziging zal brengen. , Naschrift bij de correctie. Het verheugt mij hier nog teJcurmen meedelen, dat sedert ik het bovenstaande schreef,Dr. P. mij berichtte gaarne â€žaan een systematisch en exact*wetenschappelijk onderzoek naar de waarde van een gym*nasiaal onderwijs in zijn gewenste vorm" te willen mee*werken, zodra daartoe de nodige voorwaarden vervuld zoudenzijn. Laat mij dan eindigen met te verwijzen naar wat ikreeds in het Januari*nummer

(p. 14) schreef naar aanleidingvan het onderzoek van collega Stellwag: Men dient er zichgeen illusies over te maken, dat dit onderzoek niet op eenkoopje, met zeer beperkte hulpkrachten en hulpmiddelen kanworden verricht. TIJDSCHRIFTEN. Hel Kind (red. Mevr. J. Riemensâ€”Reurslag). Uitg.: C. A. Spinen Zn., Amsterdam. No. 5 (jrg. 50). Jovan Wisch opent dit nummer met een artikel over â€žKindergebreken":â€žDe vertrouwende, stevige, constructieve hulp van een oudere is voorhet kind de grootste bondgenoot in de bestrijding van zijn gebreken".Over schoolkeuze schrijven (â€žIs een kostschool af te raden?") dc direc



??? Yll teur van de Quakerschool te Ommen, en de directeur van de HollandseSchool in Frankrijk; Mevr. Prof. H. W. F. Stellwag stelt de vraag â€žNaarwelke School?" Mevr. Beerninkâ€”Trip geeft een beschouwing over â€žConÂ?sultatiebureaux". Onderwijs en Opvoeding (red. F. Evers, e.a.). Uitg.: Paed. Centrumvan de NOV). No. 4 (jrg. 1). M. C. J. Scheffer schrijft over â€žAmerika en het IntelbgentieÂ?quoti??nt":in Amerika wordt sterke twijfel geuit aan de vooronderstelling, dat detestÂ?series werkelijk de aanleg zouden grijpen, en aan de bewering, dathet I.Q. werkelijk constant zou zijn. â€” R. Corporaal levert een bijdrageover â€žSociale vorming" (practische proeve in een klas van de derde graad,d.i. een combinatie van vierde en vijfde leerjaar). â€” Het personeel vanhet openbare v. g. 1. o.

beschrijft in â€žHoogtijdagen in een v. g. 1. o.^school"het enthousiasme en de gunstige resultaten, waarmee de leerbngen vangenoemde onderwijsinrichting ZuidÂ?Afrika als belangstelbngscentrum beÂ?handelden. Vernieuwing van Onderwijs en Opvoeding (red. Ir. C. Boeke, enz.).No. 73. Drs. H. Jordan schrijft over â€žEen nieuw beroep" nl. klasseleider aaneen Middelbare School; zijn functi; zou hoofdzakelijk bestaan in hetgeven van paedagogische en niet van didactische leiding aan de venÂ?schillende klassen. Het echtpaar Van Andclâ€”Ripke geeft het slotartikelvan de serie: â€žWegverkeer en Kleuterjaren". No. 74. M. Friesemann Vi??tor levert een bijdrage over â€žLeerstoornissen bijkinderen en hun therapie" (nl. alexie, acalcube, en gebrek aan concen^Â?tratie); Mevr. Van Andelâ€”Ripke

schrijft over â€žSexuele opvoeding ensexuele voorlichting". No. 75. Dr. G. Wielenga bespreekt â€ženige aspecten van het onderwijs in dewi.skunde en de natuurwetenschappen op de Amerikaanse High School"en hij komt tot de slotsom, dat er voor ons onderwijs daar veel te lerenvalt. J. van der Meulen houdt een pleidooi voor het stichten van centralejeugdbibbotheken â€žDc jeugd van Nederland moet meer en betere boekenlezen". Ons Eigen Blad (red. Fr. S. Rombouts). Uitg.: R.K. Jongensweeshuis,Tilburg. No. 13 (jrg. 34). Willibrordus Ottenhof schrijft naar aanleiding van het 10e lustrum vandiens heiligverklaring over â€žDe Heibge Jean Baptiste de la Salie", terwijlook de plechtige uitroeping van De la Salie als patroon voor alle opÂ?voeders in vertaling is afgedrukt. C. Schreuder houdt in

â€žNederlandseOnderwijsfilm" een pleidooi voor bet gebruik van de film op school.



??? 378 Over de film handelt ook W. van de Pas â€žPr?Šcaire elementen in hetWetsontwerpÂ?Teulings", waarin de psychische uitwerking van de filmwordt besproken aan de hand van een onderzoek van de AmerikanenDysinger en Ruckmick. No. 14. W. van de Pas schrijft over â€žZeven eeuwen Scapulierdevotie". Titiaden Hartogh vervolgt haar levensbeschrijving van Machteld. Fr. RealinusDonders geeft het derde vervolgartikel over het zangonderwijs in de L. S.(â€žGeniet van 't Lied"). Aug. A. Boudens stelt â€žEen Vraag", nl. deze, ofhet onderwijs niet schade lijdt, doordat de school voor zoveel anderebezigheden en werkzaamheden wordt geroepen dan alleen onderwijs geven(bv. schoolsparen, tandverzorging, enz.). Zr. M. Hugolina schrijft enthouÂ?siast over het gebruik van prestatiekaarten (Hoe

er met â€žZelf Doen"kan gewerkt worden, XIV). De Christelijke School (red. E. H. Bos en Dr. J. Schoneveld). Uitg.:Nijgh en Van Ditmar, Rotterdam. No. 16 (jrg. 3). De redactie geeft een artikel over â€žiVlaatschappelijke Tegenstellingen" enwil een meer positieve houding, ook in paedagogisch opzicht, tegenoverde sociaal misdeelden. W. P. van de Blink geeft het vervolg op â€žGroepsÂ?vorming binnen de ruimte van de klas". Huisvader geeft zijn frisse kijkop â€žBijnamen". No. 17. W. A. Deurman geeft een eerste artikel over de verhoudingen van leraaren leerling op onze scholen voor V. H. en M. O. Van de Blink schrijftzijn derde vervolgartikel (zie boven). Voor de practijk geeft J. Hoogwerfeen beschouwing over â€žDe Meikever". No. 18. Dr. Kalsbeek geeft zijn mening over de 5Â?jarige kweekschool.

W. A.Deurman komt in zijn vervolgartikel tot de overtuiging, dat de leraren vaakte veel de â€žafstand" tussen zichzelf en de jeugd handhaven. W. P. vande Blink geeft zijn 3e vervolgartikel. M. G. Schoorl tracht door middelvan een enqu??te binnen te dringen in de meningen, die een 100Â?talkinderen van de 3e en 4e klas van een L. S. over de school koesteren.L. van Hulzen schrijft over â€žLezen, lezen en nog eens lezen". No. 19. Dit no. bevat o. m. het vervolgartikel van L. van Hulzen (handelt overmethoden voor het aanvankelijk lezen, en leesfouten). Schoorl geeft deconclusie van zijn enqu??te. J. H. Kruizinga schrijft over â€žJongensland".W. P. van de Blink besluit zijn reeks over groepsvorming. A. H. Visserhoudt een beschouwing over â€žAÂ?socialen en SociaaHabielen". C. WILKESHUIS.



??? 379 BOEKBEOORDELINGEN. Inleiding tot de Algemeene Psychologie, volÂ?gens Prof. Dr. G. Heymans, bewerkt door Mr.W. A. Pannenborg. Uitgegeven door het HeyÂ?mans'Genootschap. 251 p. Uitg.: J. B. Wolters'Uitg.Â?Mij. â€” Groningen, Djakarta, 1949. Het bekende Franse gezegde, dat men geschriften moet beoordelen naarde tijd van hun ontstaan dient zeer zeker in bijzonder hoge mate in hetoog te worden gehouden bij de lezing van deze Inleiding, bewerkt naarde aantekeningen van een college, door de bewerker meer dan twintigjaar gehden gevolgd, zij het ook dat daarbij de aantekeningen van HeyÂ?mans zelf voor dit college gemaakt, gebruikt konden worden, benevensdictaten van anderen, o.a. een dictaat volgens het PsychologieÂ?college1898 9 indertijd uitgegeven vanwege de

afdehng Groningen van denBond V. Ned. Ond. Voor wie enigszins thuis is in de ontwikkeling der Psychologie inde laatste kwarteeuw kan het dan ook geenszins een reden van verwonÂ?dering zijn, dat Hoofdstuk I, over Voorwerp, Methode en Indeling derPsychologie, begint met dit voorwerp, aldus te omschrijven: â€žDe psyÂ?chologie of zielkunde is de wetenschap der bewustzijns'vcrschijnselen."Want al was omstreeks 1930 toch reeds heel wat bekend van de diepteÂ?psychologie, de thans algemeen aanvaarde consequenties werden in eeninleidend col ege van die dagen zeker nog niet algemeen getrokken. Evenmin mag, dunkt me, â€” gelijk het Voorwoord van Prof. Brugmansonderstelt â€” â€žmenigeen vallen over het feit, dat het speciale gedeelte vanhet werk begint met â€žgewaarwordingen"

en niet bijvoorbeeld met â€žwaarÂ?nemingen". Want dit is nu juist typerend voor de stand der psychologiein het hier gevolgde college. Zo ook staat het met het feit, dat meer dandc helft van het boek (130 van 251 p.) gewijd is aan Hoofdstuk IIIde beschrijving der zintuigelijke waarneming. Eerder kan het verwonderingwekken, dat dit hoofdstuk als geheel dc titel heeft De voorstellingen,terwijl het toch handelt over: De gewaarwordingen. De waarneming.De herinnering. Taal cn spraak, De verbeelding en De begripsvorming.Ook wel enigszins over het feit, dat de paragraaf over Taal en spraaknog voor een belangrijk deel bestaat in een weergave van Wundt's boekvan 1900 over Die Sprache. Behalve de reeds genoemde hoofdstukken bevat het boek Hoofdstuk IIDe bewustheidsgraden als Algemeen

Gedeehe en in het Bijzonder GeÂ?deelte, waartoe ook Hoofdstuk III behoort, nog drie hoofdstukken resp.over De oordelen. De aandoeningen en De wilsverschijnsclen. Bij ditalles hebben de bewerker en Prof. Brugmans, die hem terzijde stond,zich terecht â€žonthouden van alle aanvulhng. Het ging ons er om dedenkbeelden van Heymans zo correct mogelijk weer te geven. Daar eenzo zuiver mogelijke kennis van de denkbeelden van Heymans uit histoÂ?risch oogpunt van belang is, hebben wij ons van elke inmenging â€” zelfsin den vorm van voetnoten â€” onthouden". Maar juist omdat op deze plaats zo terecht de volle nadruk gelegdwordt op het historische karakter van deze publicatie, begrijp ik nietgoed dat Prof. Brugmans op andere plaatsen enige bevreemding schijntte kennen te geven, dat er

lezers zullen zijn, die deze psychologie en



??? 380 in 't bijzonder het speciale gedeelte als een naar opzet verouderde psychologie zuLen beschouwen, of Heymans zullen aanzien als â€žeen karakÂ?teristiek representant van het 19de eeuwsche denken, waarbij dan implicietwordt geoordeeld, dat het denken van de twintigste eeuw, het latere,het betere is". Ik heb toch altijd in de mening verkeerd, dat het nu juist, in tegenÂ?stelling bijv. van kunst en godsdienstige overtuiging, tot het wezen vanalle wetenschap inclusief de wijsbegeerte behoort om te verouderen enplaats te maken voor nieuwe inzichten, die rekening houden met de zichvoortdurend vermenigvuldigende gegevens. Dat, gelijk het Voorwoordzegt, daarbij â€žeen nog jonge wetenschap meer aan fluctuaties onderhevig isdan menige oudere wetenschap met haar geconsolideerd karakter"

geldt zekerniet algemeen. Dat blijkt wel heel duidelijk voor een ieder, die de huidigestand vergelijkt van zulke oude wetenschappen als wiskunde, sterrekunde,natuurkunde, thans en honderd jaar geleden. Bij de revolutie vergeleken,in die periode door deze wetenschappen ondergaan, is die van de laatstehalve eeuw in de psychologie toch nog maar kinderspel, al is zij op zich*zelf beschouwd m. i. zo belangrijk, dat men het hier aangeboden werk,terecht verdedigd op de boven aangegeven grond van zo correct mogelijkweergeven van Heymans mening, onrecht zou aandoen, en de pi??teittegenover de oorspronkelijke auteur, waarop het berust, zou te kort doen,ak men het ging meten met de maatstaven van thans. Ph. K. P. Post, Bilinguisme in Nederland. Een BeÂ?schouwing over de Wenselijkheid van

een FriesÂ?Nederlandse School in Friesland (PaedagogischeMonographie??n, nr. 1). Uitg.: J. B. Woltersâ€” Groningen, Batavia, 1949. Prijs: f 1,25. Het is m. i. niet mogelijk een pleidooi voor tweetaligheid in een bepaaldgewest of een bepaald land te steunen op gelijkaardige toestanden elders.De tweetaligheid in Friesland, die een dringende oplossing vereist volgensde gezonde opvattingen die de auteur in zijn brochure voorstaat, verÂ?toont andere aspecten dan die in de Brusselse agglomeratie bv. Dcervaring waarover de heer Post spreekt op blz. 12 van zijn geschrift, zalhij thans in geen enkele Rijksschool meer beleven; over de gemeenteÂ?scholen en de bijzondere scholen in het Brusselse zwijg ik liever. Dankzij de taalwet van 14 Juli 1932, die het principe van â€žstreektaalÂ?onderÂ?<wijstaal"

huldigt (hier worden Nederlands en Frans bedoeld), werd eeneinde gemaakt aan de verfransing van de jeugd in het openbaar onderwijsin het Vlaamse land. Daarmee veroverde ook het Nederlands als landstaalin Belgi?? dezelfde positie als het Frans â€” een feit, waarmee de NederÂ?landers over 't algemeen nog te weinig rekening houden. Bij dezelfde wetis er ook een speciaal regime ingesteld voor het tweetalig gebied. In prin'cipe moet het ook daar uit zijn met Frans onderwijs voor Vlaamse kinÂ?deren: cr bestaan scholen met Nederlands als voertaal â€” helaas, veel teweinig nog â€” naast andere met Frans als voertaal. In beide soorten wordteen cursus in de tweede landstaal gegeven, reeds te beginnen met deIagereÂ?schoollecftijd. De practijk is, jammer genoeg, nog niet altijd inovereenstemming

met de wet. Nog te veel VlaamsÂ?sprekende ouders beÂ?zitten te weinig fierheid, laten liever hun kinderen verfransen en beseffenniet de nadelige gevolgen die daaruit voor de normale geestelijke ontÂ?



??? 381 plooiing van hun kinderen voortvloeien. Aan de andere kant zou eenboek te schrijven zijn over de tekortkomingen van de Brusselse openbarebesturen tegenover de taalwet. Dat alles neemt niet weg, dat de Vlamingener naar blijven streven om ook in het tweetalig gebied gezonde taabtoestanden te scheppen. Iedere Vlaming kan beamen wat de heer Postschrijft: â€žMen moet in bilingu??stische gebieden serieus rekening boudenmet beide talen terwille van bet individu: met de moedertaal in verbandmet zijn individuele ontwikkeling en met de tweede taal in verband metzijn levenstaak in de toekomst." Maar nu zal het wel duidelijk zijn wathet verschil tussen Friesland en het Brusselse uitmaakt: de Friezen wordenom zo te zeggen als Nederlanders geassimileerd door middel van eenNederlands

onderwijs, dat op redelijke en voldoende wijze rekening houdtmet de Friese volkstaal; daartegenover zullen de Vlamingen er steedsblijven voor strijden dat in het Belgisch tweetalig gebied de Vlamingen?Šn de Franstabgen zichzelf kunnen blijven, terwijl ze een goede gelegenÂ?heid krijgen om de tweede landstaal voldoende te beheersen. Onder die voorwaarden zal ook iedereen in Vlaanderen de stelling aanÂ?vaarden: â€žTweetaligheid zonder meer behoeft geen rem te betekenen voorde geestelijke ontwikkeling der kinderen" (blz. 20). De heer Post beseft weUicht niet helemaal hoe hij naar ons hart spreekt,als hij aan 't einde van zijn geschrift er op wijst dat een brede voorÂ?lichting van de ouders noodzakelijk is v????r de invoering van het doorhem aanbevolen schooltype in Friesland, maar dat hun

tevens moet verÂ?duidelijkt worden â€žindien dit nodig blijkt, dat beslissingen van deze aardbuiten de grenzen hunner competentie liggen, zoals ook andere maatÂ?regelen, het heil der kinderen beogend: inendng, de leerplicht, daarbuitenvallen". In tweetalig Belgi??, waar het oordeel van het â€žgezinshoofd" indeze zaken beslissend is, kan dat niet vaak genoeg herhaald worden. Hoe volkomen wij in didacticis met de heer Post accoord gaan, tochzal hij thans moeten begrijpen dat wij een uitladng als de volgende nietkunnen onderschrijven: â€žDe mislukking van het vlaamse kind op eenschool met frans als voertaal is een gevolg van het ontbreken van eengoede onderwijskundige verzorging." De plaats van het Vlaamse kindin het tweetalig gebied is niet langer op een school met Frans als voerÂ?taal!

Zijn ouders hebben het recht ?Šn de plicht een Vlaamse school teeisen, waar het ook voldoende Frans zal leren om zijn weg in 't levente maken. Dr. H. J. DE VOS (Gent). Dr. A. D. de Groot, Het object der psycho'diagnostiek. Inaugurele rede. Amsterdam 1950.Uitg.: N.Â?Holl. Uitg.Â?Mij. Het moet voor de auteur een gelukkig feit geweest zijn, in staat gesteldte worden door deze rede zijn vorige lectorale openbare les te kunnendoen vergeten. In Paed. Stud. is op die openbare les terecht principi??elen scherp afwijzend gereageerd. Deze oratie heeft het nauwelijks overde paedagogiek en richt zich er alleen zonder het te beseffen opnieuwtegen. Men zou er dus rusdg het zwijgen toe kunnen doen. De hiergeboden conceptie van de â€žtoegepaste psychologie" is evenwel principi??elonaavaardbaar en

houdt geen rekening met de ontwikkehng der proÂ?blematiek op dit gebied. Wie daarover iets wil lezen, kan de oratiesvan Van Lennep en Snijders evenwel met vrucht ter hand nemen. Het



??? 382 wekt bevreemding de term en het begrip â€žgedrag" weer terug te zienin het licht van de jonge McDougall en alsof wij niet reeds door Tilquinshistorische monografie meer te denken hadden dan in dat uitgangspuntkon liggen en in deze rede blijkt gezien te zijn. Stern's Studien zurPersonwissenschaft zouden een merkwaardig precedent blijken te vormenvoor het aan Ten ??fave toegeschreven begrip â€žpersoonskunde". NaÂ?tuurlijk is juist, dat een â€žmeer strikt" paedagogisch of ook theraÂ?peutisch advies het doel kan zijn, waarmee een â€žpsychologisch" onderzoekwordt ingesteld. Maar het zal de paedagoog â€” of de therapeut â€” moetenzijn, die dit onderzoek verricht en het â€žadvies" geeft, de heropvoedingleidt Mocht men eventueel thans in de maatschappij aanwezige paedaÂ?gogen

daartoe onvoldoende geschoold achten, welnu â€” dan neme menin hun dominant paedagogische opleiding de scholing op die nodig is.Maar evenmin als men aan de architekt van het sanatorium, of de ontÂ?werper en fabrikant van het instrumentarium â€” m. a. w. aan â€ždetechnici" â€” de feitelijke behandeling, het onderzoek van en de verantÂ?woordelijkheid voor de pati??nten oplegt, heeft men het recht aan denietÂ?paedagogische verantwoordelijke en de nietÂ?paedagogisch geschoolde,meestal zelfs niet paedagogisch ge??nteresseerde psycholoog de verantÂ?woordelijkheid op te leggen voor de beoordeling der feitelijk bereikteopvoedingsresultaten en der aangewezen opvoedingswegen voor eenkind. Dit mag men op de psycholoog niet afschuiven. Een fatale onderÂ?mijning van de primaire

taak en verantwoordelijkheid der opvoedersen hun paedagogische â€” d. i. met hen in de paedagogische vcrantwoordelijkheden tredende â€” raadslieden zou er het ene gevolg van zijn. Hetandere gevolg zou een onzedelijke belasting zijn van een argeloos geÂ?weten van een psycholoog, die niet weet waarvoor hij i. c. feitelijkverantwoordelijk wordt gemaakt Treffend nieuw kan men helaas dezefatale conceptie niet noemen. Meer als nieuw maar niet minder beÂ?denkelijk doet mij het â€žtweede postulaat" aan, dat onder punt 4 opp. 14 wordt voorgelegd, dat nl. het eindpunt van alle psychoÂ?diagnostiek moet zijn de voorspelling van het toekomstig gedrag opgrond van het vroegere. Hoe dan met die belangrijkste sociale functievan de â€žpsychodiagnosticus" te doen: de mogelijke wijzigingenin het aldus

voorgestelde gedrag te omschrijven en richtlijnen te gevenvoor wenselijke veranderingen, zoals b.v. de keuze df verandering vanberoep er een is .... Wij mogen onze bedenkingen echter niet herhalen. M. J. L. Prof. R. Casimir, Voor School en Leven. VerÂ?zamelde opstellen. 443 pg. Uitg.: J. B. Woltersâ€” Groningen, Djakarta, 1949. Op 29 September 1947, ter ere van zijn 70ste verjaardag, werd aanprof. Casimir aangeboden, een bundel verzamelde opstellen als keur uitzijn rijke schat van publicaties uit te geven, cn deze bundel ligt thansvoor ons. Voor ieder, die zich interesseert voor opvoeding en opvoedÂ?kunde een reden tot vreugde en dankbaarheid. Wanneer men als beÂ?langstellende en zelfs min of meer als belanghebbende, een overzichttracht te krijgen van al het belangrijke dat tijdens een

langdurig en vruchtÂ?baar hoogleraarschap gepubliceerd werd, stuit men bijna altijd op grotemoeilijkheden. Het aantal periodieken is zo groot en niet alles wat geÂ?



??? 383 publiceerd werd heeft bUjvende waarde. Daarentegen zijn er ook steedsweer een aantal publicaties, die gevaar lopen in de vergetelheid te raken,terwijl zij een probleem behandelen, dat nog steeds of weer actueel is,en die door de diepe kijk van de auteur op dit probleem de moeitevan het herlezen meer dan waard zijn. Door ze te bundelen verschaftmen tijdgenoot en nageslacht een waardevol bezit, dat herhaaldehjk geÂ?raadpleegd zal worden, mede omdat het zo gemakkelijk toegankelijk is. Maar er is nog een andere reden waarom het samenstellen van eenâ€žkeur" belangrijk is. Iedere belangrijke persoonlijkheid heeft vele facettenen de beoefening van de paedagogiek biedt wel een unieke gelegenheiddaarvan vele te tonen. Het oeuvre van onze Nederlandse hooglerarenin de

paedagogiek biedt dan ook doorgaans een grote verscheidenheidaan onderwerpen, die getuigen van hun veelomvattende belangstellingvoor kind en volwassene in hun veelvuldigÂ?vervlochtenfzijnÂ?metÂ?deÂ?werke<lijkheid. Maar al zijn de onderwerpen, die besproken worden, en de geÂ?bieden, die betreden worden, ook van nog zo uiteenlopende aard, zijzijn toch alle uitingen van een ondeelbare persoonlijkheid, wier levensÂ?beschouwing en levenshouding ze alle doortrekt als een zuurdesem. Menweet dit, en men voelt het ook wel aan, maar men zou het zo graageens in concreto voor zich zien. En ook de auteur zelf zou de eenheidÂ?inÂ?veelvormigheid, die hij in zijn arbeid tot uitdrukking heeft gebracht,wel eens nader willen onderstrepen. En beider wensen verenigen zich inhet samenstellen

van een â€žkeur", een bundeling van artikelen, die inbeknopt bestek een beeld tracht te geven van â€ždeÂ?mensÂ?enÂ?zijnÂ?arbeid".Van Gunning, Hoogveld en Kohnstamm bezitten we een dergelijk beeld,zij het van de laatste dan ook alleen wat zijn didactische arbeid aanga.it;van Casimir ontbrak dit tot voor kort. Thans hebben we ook aan zijnpersoon cn zijn werk een blijvende herinnering, die in dankbaarheid eneerbied aan de volgende generaties kan worden doorgegeven. Daaromvervult ons het verschijnen van â€žVoor School en Leven" met vreugde. H. N. Dr. W. Bordewijk, De ambachtsschooljongenen zijn beroep. 88 pg. Uitg.: J. B. Wolters â€”Groningen, Djakarta, 1950. Prijs: f3,25. De schrijver, die over een rijke ervaring als leraar bij het ambachtsÂ?schoolonderwijs beschikt, heeft uit deze

en zijn wetenschappelijke voorÂ?opleiding een synthese tot stand gebracht door onder een 1000Â?tal amÂ?bachtsschoolleerlingen in Den Haag een enqu??te in te stellen over hunberoepskeuze, en door de resultaten van dit onderzoek tot een dissertatiote verwerken. Deze dissertatie is thans in de handel gekomen. Gelukkig.Want daardoor bestaat de kans dat zij in veler handen zal komen, watzij ten volle verdient. Zoals de schrijver zelf opmerkt, bestaat er over de ambachtsschoolÂ?jongen in het algemeen en speciaal over zijn houding t.o.v. zijn aanstaandberoep en de wijze waarop hij dit beroep gekozen heeft, nog weiniglitteratuur. En toch gaat het hier om een zeer belangrijk probleem, daartoch immers mede aan een al of niet juiste beroepskeuze het bereikenvan menselijk geluk en innerlijke

tevredenheid zeker verbonden is. Enhet gaat hier tevens om ongeveer 44 000 aanstaande vaklieden en huisÂ?vaders en staatsburgers.



??? 384 Het is niet mogelijk hier al de conclusies weer te geven waartoe deschrijver komt. Laat ik er slechts een vermelden. Van de 1000 onderzochtejongens zien 840 geen nadelen aan het door hen gekozen vak. â€žVoorhen is alles rozengeur en maneschijn." â€žDe conclusie is dus gerechtvaar*digd, dat een zeer groot deel van de jongens een voorstelling van hetberoep heeft, die niet overeenkomt met de werkelijkhid," zegt Dr. Bor*derwijk op pg. 78. En hij vervolgt: â€žHier hebben we nu een van debelangrijkste oorzaken van de teleurstelling, die een eenmaal gekozenberoep in het later leven kan geven. Het ware daarom te wensen, datiedereen alvorens hij een vak koos, op een of andere wijze in degelegenheid gesteld kan worden zich van het lief en leed, dat er aanverbonden is, op de hoogte te

stellen. Veel teleurstelling en verdriet zou*den hierdoor voorkomen kunnen worden" (pg. 78). Eenvoudig zal de oplossing van dit probleem niet zijn. De schrijverhoopt dat de toekomstige voorbereidende klasse aan de ambachtsschoolhier hulp zal kunnen brengen. Daarnaast zal naar andere wegen gezochtmoeten worden. Het is de verdienste van de hier besproken publicatie,dat zij het probleem van de beroepskeuze van de ambachtsschoolleerlingin het middelpunt der belangstelling geplaatst heeft. H. N. Mme M. A. Sechehaye, Diagnostiek psycho-logiques. Uitg.: H. Buber, Bern. Na de publicatie van haar opmerkelijke geschrift over de psychoÂ?analytische behandeling van een geval van Schizophrenie, dat we beÂ?spraken in Paedagogische Studi??n van Juliâ€”Augustus 1948, opnieuw cengoed

verzorgd werkje, ditmaal bevattende de bespreking van een 12Â?talpsychiatrische ziektegevallen. Hoewel minder baanbrekend dan eerstgenoemde publicatie, doet dezelaatste er in wetenschappelijk opzicht zeker niet voor onder. De besprekingen zijn in dialoogvorm geschreven en prettig om telezen. E. VAN DER VELDE. J. L. Arndt, Zelf dramatisering. Uitg.: StenÂ?fertâ€”Kroese, Leiden 1950. Schrijver geeft in een beknopt boekje van ruim 60 pagina's een beÂ?handeling van een psychisme, dat hem bij zijn pati??nten herhaaldelijktrof. Uitgaande van de neiging tot zelfÂ?centrering bij het kind, maar inmindere mate ook bij volwassenen, een trek, die hij wenst te beschouwenals een fijnere differentiatie van het egocentriciteitsbegrip, gaat zijnweg naar het conflict tussen zelfÂ?centrering en de dresserende

wijze vandc opvoeding, bij welk conflict de neiging tot zclfÂ?centrcring niet volÂ?doende bevredigd wordt. Als â€” onbewust â€” resultaat treedt dan dehypertrophische zelfdramatiscring op. Het boekje laat de lezer even zijn neus in de werkplaats der psychoÂ?analyse steken. Hij ziet er een vleugje van. Voor belangstellende lekente weinig om zich ook maar enigermate in deze ingewikkelde materiete ori??nteren, terwijl zij die uit hoofde van hun beroep terzake kundigwensen te zijn â€” paedagogen en medici â€” voor dit doel zeker huntoevlucht tot diepere en uitgebreidere studie's willen nemen. E. VAN DER VELDE.
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