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RECENTE VERANDERINGEN IN HET ZWEEDSE ONDERWIIS
door

E. VELEMA

Gedurende cen studieverblijf in Zweden werd mijn belangstelling voor
de onderwijsontwikkeling in dat land opnieuw gewekt. Uit enkele be-
langrijke publicaties en uit discussies met een drietal Zweedse onder-
wijsexperts bleek duidelijk, dat zich op korte termijn nogal ingrijpende
herzieningen en vernieuwingen zullen voltrekken.

De veranderingen hebben in het bijzonder betrekking op de hoogste
afdeling van de ..grundskola” 1, op het gymnasium 2, op de school voor
algemeen voortgezet onderwijs met een beperkte beroepsvoorberei-
ding cn op de school voor beroepsonderwijs. In verband met de onder-
wijsontwikkeling in ons land leek het me van belang deze wijzigingen
in dit artikel samen te vatten.

Interne herzieningen met betrekking tot de comprehensive school

Het verloop van de Zweedse onderwijsreorganisatie — de reorganisa-

tie van het verplichte onderwijs begon in 1946 en zal in 1971 zijn vol-

tooid — kan enigszins worden gestructureerd door de volgende fasen
te onderscheiden.

Fase 1: het ontwerpen van het nieuwe systecm;

Fase 2: het toetsen van het ontwerp in een beperkt aantal gemeenten;

Fase 3: het invoeren op grote schaal van het gedeeltelijk beproefde

nieuwe systeem;

Fase 4: het herzien van het systeem op grond van praktische resultaten
eventueel gesteund door uitkomsten van onderzoek van on-
derwijs. (Vgl. Educational Research and Development in
Sweden. Plans for 1968/69 Nat. Board of Education.)

Voor een meer gedetailleerde beschrijving van de fasen 1 tot en met 3

en van de eerste herzieningen tijdens fase 4 zij verwezen naar de litera-

tuur 3, Bij de tweede herziening gedurende fase 4 (1968) is in bijzonde-

re mate aandacht geschonken aan onderstaande punten:

1. de vermeerdering van het aantal verplichte vakken en uren in de
hoogste afdeling;

2. de vermindering van het aantal keuzevakken en keuze-uren in de
hoogste afdeling, in het bijzonder in de meer praktisch georiénteer-
de ,.streams”;
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3. de beperking van het aantal keuzegroepen in de hoogste afdeling
tot de volgende 4: cen kunstzinnige, een technische, een sociaal-
€conomische en een vreemde-talengroep (Frans, Duits);

4. de invoering van het vak Engels in de derde klasse van de laagste
afdeling; de invoering van het vak Engels als verplicht vak in alle
daaropvolgende leerjaren en in alle ,,streams™ van het 9-de leerjaar;

:- de verdere individualisering en rationalisering van het onderwijs;

de scholing en de bijscholing van de docenten,

In het overzicht op blz. 2 en 3 is de verandering in de urentabel weer-
gegeven,

De verdere individualisering van het onderwijs ondervindt eveneens
Steeds meer aandacht, alsmede de meer persoonlijke  begeleiding van
de Ieerlingen, De docenten van alle leerjaren staan uren ter beschikking

voor het bieden van extra hulp aan, hetzij individuele lecrlingen, hetzij
kleine groepen.

Van bijzonder
Zweden kent
de middenafqg
eisen met da
1968 dient ¢

belang is de scholing en de bijscholing van de docenten.
thans 18 kweekscholen voor docenten van de laagste en
eling. Tot dusver bestonden er verschillende toelatings-
arop aansluitende verschillen in opleidingsduur. Vanaf
€ vooropleiding van toekomstige docenten voor de laagste

_—

Een vergelijking tussen de huidige en de voorgestelde urenverdeling.

-_-_-_-_——-___;
Afdelingen van de

Huidige urenverdeling Voorgestelde uren-
»grundskola™ (1968) verdeling
(1968)
Aantal ver- Aantal Aantal ver- Aantal
pl. uren keuzeuren pl. uren keuzeuren

per week  per week  per week  per week

Laagste afdeling

leerjaar 1 20 _ 20 _
leerjaar 2 24 — 24 _n
Ieerjaar 3 30 = 30 2) —
_

Midden afdeling

leerjaar 4 34 — 34 (2) —
l%r!aar 5 35 — 35(4) —
leerjaar 6 35 — 35(4) —
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Hoogste afdeling

leerjaar 7 30 5 31 (3) 4
leerjaar 8 28 7 30(3) 5
leerjaar 9 theoretische

,,Streams” 28 7 30(3) 5

praktische

,»streams” 13 22 30(3) 5

Opm. 1 De getallen tussen () geven het aantal verplichte uren voor het
vak Engels aan; 30 (2) betekent: 30 uren in totaal waarvan 2 voor het
vak Engels.

Opm. 2 Voor de benamingen van de verschillende ,,streams” zij verwezen
naar het reeds genoemde artikel. (Voetnoot 3)

Opm. 3 Met keuze wordt bedoeld, dat de leerlingen betrekkelijk vrij zijn
in het kiezen van een bepaald pakket uit een voorgeschreven aantal vakken.
Opm. 4 Het aantal keuzegroepen in de leerjaren 7 en 8 zal nagenoeg
gelijk blijven; het aantal in leerjaar 9 zal worden beperkt tot 4. (Vgl. 3
op blz. 2)

en de middenafdeling gelijk te zijn aan het eindniveau van de school
voor algemeen voortgezet onderwijs. De docenten van de scholen voor
beroepsonderwijs worden nu opgeleid aan zes instituten voor beroeps-
pedagogiek. De docenten van de hoogste afdeling van de ,.grundskola”,
van het gymnasium en van de school voor algemeen voortgezet onder-
wijs, ontvangen hun vakinhoudelijke opleiding aan de universiteiten en
hun pedagogische opleiding — theoretisch en praktisch — aan vier uni-
versiteiten voor de lerarenopleiding. In de overgangsperiode wordt de
pedagogische opleiding eveneens verzorgd door kweekscholen en/of
enkele gymnasia. De pedagogische opleiding duurt een jaar. Het laatste
halfjaar van de opleiding wordt geheel besteed aan praktische scholing
onder leiding van mentoren.

De Nationale Raad voor Onderwijs — de belangrijkste uitvoerende
instelling die ressorteert onder het Ministerie van Onderwijs — heeft
gen speciaal bureau dat belast is met de organisatie van de bijscholing
van de docenten in het leven geroepen. Het land is daartoe in vijf ge-
bieden verdeeld. In elk der gebieden is een bijscholingsinstituut geves-
tigd. Deze bijscholingsinstituten werden met ingang van juli 1968 orga-
nisatorisch opgenomen in de 4 universiteiten voor de opleiding van le-
raren. Tedere docent wordt geacht elke 4 jaar een langdurige vacantie-
cursus te volgen. In de praktijk blijkt er een overweldigende belang-
stelling voor deze bijscholing te bestaan. Uit bovenstaande ontwikke-
lingen vallen enkele conclusies te trekken.

1. Na een periode waarin veel energie moest worden besteed aan de
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€xterne organisatie van de ,.grundskola™ volgt nu een fase waarin
de interne herstructurering en de kwalitatieve verbetering van het
onderwijs (begeleiding, individualisering, moderne ondcrwijsme:tho-
den en hulpmiddelen, de inschakeling van psychologen en sociolo-
logen) in het middelpunt van de belangstelling staan. .
2. De ~grundskola™ van de toekomst zal nog meer plaats inruimen
voor de algemeen vormende vakken. De herstructurering van d.e
meer praktische ,,streams” van het 9-de leerjaar is daarvan een dui-
delijke illustratie.
De rationalisatie van het onderwijs neemt sterker toe door de keu-
Zegroepen te beperken en door het invoeren van objectieve studie-
toetsen. Deze maatregelen zijn ook genomen om een efficiénte
aansluiting op het daaropvolgend onderwijs te waarborgen.
De scholing en de herscholing van de docenten, reeds eerder begon-
fen, wordt nu en in de toekomst zeer systematisch ter hand geno-
men,

Nog meer dan voorheen wordt aandacht besteed aan het leren van
de Engelse taal.

Opvallend is de planmatigheid, waarmee herzieningen en verbete-
ringen geschieden.

De Zweden hebben eerst een plan ontworpen, daarna ecen huis gebouwd,
vervolgens de inrichting verzorgd en herzien. Zij werken nu aan de op-
voering van de productiviteit van de bewoners. Systematiek en leerbaar-
heid kan de Zweden moeilijk worden ontzegd. Nederland doet er nog
Steeds goed aan deze ontwikkelingen te volgen. Traagheid, hardleers-
heid en geprek aan coordinatie — mijn ervaring strekt zich uit tot de
»binnenkant van bijna alle niveaus van onderwijs — zijn in ons land
helaas nog frequent voorkomende verschijnselen. Het kan niet genoeg
herhaald worden, dat in deze ceuw alle maatregelen en alle attitudes
met betrekking tot het onderwijs die organisatorisch, onderwijskundig
N sociaal te yee] rekening houden met het historisch gegroeide en met
h.et heden en ¢e weinig met de internationale en toekomstige ontwikke-
lingen eerder Nieuwe barrigres zijn dan bijdragen tot een waarlijk pro-
Spectivische Oplossing. Wat in het eigen kleine wereldje als vooruit-
gang wordt ervaren, kan in vergelijking met internationale ontwikke-
lingen stilstand of relatieve achterstand inhouden.

Thans volgt een korte bespreking van de herstructurering van het
niet-verplichte onderwijs dat aansluit op de ,.grundskola”. In het al-
gemeen kan worden gesteld, dat de comprehensive gedachte de herstruc-
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turering van het onderwijs op dit niveau sterk heeft beinvloed. Hier-
voor worden pedagogische, sociale, onderwijskundige, financicle en
organisatorische redenen aangevoerd.

Verticaal beschouwd staat men een efficiénte aansluiting op de 9-jari-
ge ,.grundskola” voor; horizontaal bezien wordt de integratie van het
gymnasium, van de school voor algemeen voortgezet onderwijs en van
de school voor beroepsonderwijs om sociale redenen noodzakelijk ge-
acht. Bovendien is men de opvatting tocgedaan dat de 3 scholen orga-
nisatorisch zo nauw mogelijk met elkaar moeten worden verbonden
om financiéle redenen, voor het optimaal gebruik van de onderwijs-
faciliteiten, voor het efficiént inschakelen van de beschikbare docenten
en voor het kunnen vormen van voldoend omvangrijke groepen van
leerlingen voor bepaalde leer- en studie-activiteiten. Eveneens wordt als
argument aangevoerd, dat ook op dit niveau de doorstroming niet mag
worden belemmerd door praktische en/of formele barriéres.

Orring merkt in dit verband het volgende op: ,In the future, the
term comprehensive school in Sweden will therefore be used not only
of the nine-year comprehensive school in the senior level of which pre-
viously separate forms of schooling have been brought together, but al-
so of the gymnasium-level 4 schools 5.

De Nationale Raad voor Onderwijs heeft reeds bouwplannen ontwor-
pen voor dergelijke geintegreerde scholen. Men stelt zich voor, deze
scholen in onderwijskundige sectoren te verdelen. Een gemeenschappe-
lijke studierichting voor elk der afzonderlijke ,;scholen™ wordt dan in
een sector geconcentreerd.

Orring besluit zijn analyse van de motieven als volgt:

.. The principle of integrating the three separate types of secondary
school into a single gymnasium-level comprehensive school is now
generally accepted, and will be in future years one of the guidelines for
the reform of post-compulsory school education” €.

De herstructurering van het gymnasium

Bij besluit van het Parlement in 1964 werden het 3- en 4-jarig algemeen
gymnasium, het 3-jarig technisch gymnasium en het 3-jarig handels-
gymnasium vervangen door een geintegreerd 3-jarig gymnasium, dat
voorbereidt op de universiteit. In het beginstadium van de ontwikke-
ling van de ,grundskola” werden reeds enige experimenten met dit
nieuwe gymnasium ondernomen?. De ontwikkeling en structurering
heeft nu een meer stabiel karakter gekregen. Deze school wordt bezocht
door ongeveer 30 — 35% van de populatie die de ,,grundskola™ ver
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laat. De toelating is gebaseerd op de daar behaalde cijfers. Het nicuwe
Eymnasium kent 5 studierichtingen. Voor alle richtingen vormen de vak-
ken Zweeds, wiskunde en de moderne talen de kern van het program-
Ma, aangevuld met de specificke vakken van een bepaalde studierich-
ting, Hieronder volgt een kort overzicht:

a. de Natuurwetenschappelijke richting .
Deze richting bereidt voor op universitaire studies in de technick,
medicijnen en biologic. Speciale vakken: wiskunde, natuurkunde,
chemie, biologie e.d.

b.

de technologische richting )
Deze richting vertoont veel overeenkomst met a en omvat 4 studie-
Jaren. Speciale vakken: werktuigbouwkunde, bouwkunde, clectro-
techniek, chemie, bedrijfseconomie e.d.
C. de sociaal-wetcnschappelijke richting o
Deze richting bereidt voor op de rechtenstudie en op de studie in
de sociologie, psychologie, geschiedenis e.d. Speciale vakken: wis-
kunde, psychologie, biologie en staathuishoudkunde e.d.

€ economische richting .

?¢ Studierichting kan eveneens leiden tot universitaire studies,
maar bereidt tevens meer nadrukkelijk voor op de uitoefening van
administratieve en bedrijfskundige beroepen na het verlaten der
schoo]. Speciale vakken: bedrijfseconomie, typen, stenografie e.d.
de geesteswetenschappelijke richting
Na het behalen van het diploma kan op universitair niveau geschie-
denis, filosofie, kunstgeschiedenis en taalkunde worden gestudeerd.
Speciale vakken: moderne talen, taalkunde ed.

Daarnaggy kunnen de leerlingen van alle richtingen kiezen uit 4 extra
keuzemogclijkheden. (Kunstzinnige, sociale, semi-klassieke en klassicke
Varianten genoemd.) Zo kan in het 2-de en 3-de leerjaar van het nieuwe
8Ymnasium jeder jaar worden gekozen tussen 7 uur per week Latijn of
7 uur per weel Latijn en 4 uur per week Grieks. Van belang is nog op
te merken, dat het eerste Jaar 4 studierichtingen (de geesteswetenschap-
Pelijke + de SOCiaal-Wetcnschappeije richting, de economische, de na-
t'~1UI'WBtellschappelijke en de technologische richting) kent. Gedurende
dat , brugjaar> hebben de leerlingen een grote vrijheid van keuze. In het
tweede jaar neemy de differentiatie toe. Het grote verschil met vroeger
is dat gebrokep is met de gescheiden organisatie van scholen die veel ge-
meen hebben, I Nederlandse termen: het m.b.o., de hoogste klassen van
het atheneum, pe¢ gymnasium en het lyceum, het h.a.v.o.- de hoogste
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klassen, het m.a.v.0.- de hoogste klassen en de laagste klassen van het
h.b.o. hebben ieder weliswaar specifieke vakken, maar hebben toch ook
zoveel vakken gemeen dat een streven naar organisatorische en onder-
wijskundige codperatie niet bij voorbaat als een utopie behoeft te wor-
den beschouwd.

Voor leerlingen van het nicuwe gymnasium die bijzondere steun be-
hoeven, zijn voorzieningen getroffen. Zo is het bijvoorbeeld mogelijk
dat leerlingen die om bepaalde redenen niet in 3 jaar kunnen afstude-
ren, hun studieduur met ten hoogste 1 jaar kunnen verlengen. De in-
richting van het examen heeft ook enige wijziging ondergaan. Het hui-
dige systeem werkt met objecticve studietoetsen, gespreid over het
2-de en het 3-de leerjaar. Veel aandacht wordt ook gegeven aan de ver-
betering van het leergedrag, aan het stimuleren van het zelfstandig stu-
deren en aan het leren werken in langere tijdseenheden. Men hoopt op
deze wijze beter aan te sluiten op de eisen van de maatschappij en van
de universiteit 8.

De herstructurering van de school voor algemeen voortgezet onderwijs
Gedurende de experimenten met de 9-jarige verplichte ,.grundskola”
werd reeds duidelijk dat een groot aantal leerlingen na de begindiging
van de ,.grundskola” een vorm van algemeen voortgezet onderwijs
wenste, dat zou moeten verschillen van de gymnasiumopleiding en van
een te specifiek gerichte vorm van beroepsonderwijs. De onderwijs-
commissie 1957 stelde de oprichting van een 2-jarige school voor alge-
meen voortgezet onderwijs voor, die mede zou kunnen voorbereiden
op de uitoefening van beroepen. In 1964 besloot het Parlement deze
scholen op te nemen in het reeds aangeduide geintegreerde systeem
van onderwijs. Deze school — evenals het gymnasium selectief — laat
de leerlingen toe op basis van de behaalde cijfers aan het einde van het
9-de leerjaar van de ,.grundskola”. Ook worden leerlingen die 2 jaaf
beroepsonderwijs hebben gevolgd en degenen die reeds praktisch heb-
ben gewerkt toegelaten. Zij worden evenwel niet in de selectieproce-
dure opgenomen. Ongeveer 20 - 25 % van de populatie die elk jaaf
de ,.grundskola” verlaat zal tot deze scholen worden toegelaten. Dez®
school kent een sociaal-wetenschappelijke, een economische en eef
technologische studierichting, gedurende het le leerjaar. Reeds in het
eerste jaar doen zich in de sociaal-wetenschappelijke en de technolo-
gische richting sub-richtingen voor. In het tweede jaar zet de differel”
tiatie in sub-richtingen zich voort. Onderlinge combinaties zijn mogelijk:
De sociaal-wetenschappelijke richting kent de sub-richtingen talen e
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Datuurwetenschappen; de economische richting is gedurende het l.e
leerjaar ongedifferentieerd; de technologische richting is gediffe%‘ent_l-
cerd in werktuigbouwkunde, bouwkunde, electrotechnick en chemie: in
het tweede leerjaar volgt nog een verdere differentiatie. Een kenmerk
van deze school is dat de algemene vorming zeer op de voorgrond staat.
De specifieke beroepstraining vindt later in de maatschappij plaats of
in speciale Cursussen. De meeste van deze leerlingen zullen later behoren
tot het sociale, administratieve, bedrijfskundige en technische midden-
kader van (e samenleving. In Zweden bestaat veel belangstelling voor
deze scholen, die in 1972 volledig zullen zijn ingevoerd. De opmerkin-
gen die aan het slot van de paragraaf over de herstructurering van het
Eymnasium zijn gemagkt gelden ook voor deze school.

]

De herstruc!urering van het beroepsonderwijs

Een speciale commissie voor het beroepsonderwijs deed in 1966 voor-
stellen tot hervorming; in 1968 bood deze commissic het Parlement
€en rapport aan, In dat rapport zjn de gedachten over de ver-
nieuwing en de herstructurering van het Zweedse beroepsonderwijs
Omschreven 9, Mep denkt in de volgende riching. De algemene vor-
ming zal ook i deze tak van onderwijs een belangrijke plaats innemen.
Voor de Nederlandse lezer is het wellicht instructief op te merken, dat
het over 16-19-jarigen gaat. De specificke beroepstraining zal niet te
vroegtijdig plaats mogen hebben. ,,If vocational training is excessively
Specialized, there ig 5 great risk of its being antiquated by the time it
is put to practical use”. Aldus Orring. Men stelt zich voor een degelijke
basis te leggen voor het later kunnen en willen bijhouden van de in-
dustrigle ontwikkelingen. Er bestaat in Zweden een sterke neiging de
scholen voor beroepsonderwijs en het leerlingstelsel op elkaar af te
Stemmen. Evenzeer wenst men de integratie met de reeds besproken
scholen, Voortg wordt een opleidingssysteem voorgestaan dat bloktrai-
ning wordt genoemd. Er wordt uitgegaan van een beroepenfamilie. Het
gcmeenschappeiijke van deze beroepen wordt eerst aan de orde gesteld.
44rna volgt in het tweede jaar een training die is afgestemd op meer
Bespecialiseerde beroepsgroepen. Vervolgens wordt de gerichte oplei-
ding voor eepn bepaald beroep in de praktijk afgerond in samenwerking
tussen werkgever, leerling-werknemer en de school, Binnen deze op-
leidiﬂgsstmctuur worden een sociaal-wetenschappelijke, economische
€n technologische studierichting onderscheiden. Deze school levert het
geschoolde lagere kader voor de samenleving,
Men verwacht dat deze 2 a 3-jarige school zal worden bezocht door
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ongeveer 30 - 35 % van de populatie van de hoogste klasse van de
,»grundskola”.

Ook op dit niveau van onderwijs tracht Zweden oplossingen te vin-
den die rekening houden met de belangen der leerlingen en met de be-
hoeften van een maatschappij in beweging. Samenvattend blijkt uit de-
ze korte uiteenzetting dat in het Zweedse model de algemene vorming,
de interesses der leerlingen, de verschillen in begaafdheid, de sociale in-
tegratie, de doorstroming en de algemene beroepsvoorbereiding steeds
weer terugkeren als centrale gezichtspunten. Men tracht het sociale, eco-
nomische en onderwijskundige model op elkaar af te stemmen. Daarbij
wordt de factor tijd nimmer uitgschakeld. De verscheidenheden wor-
den gerespecteerd; de genoemde modellen worden geintegreerd, maar
noch de persoonlijke gegevens, noch de bestaande modellen, worden
tot vaststaande feiten waarop formele systemen of sub-systemen wor-
den verankerd.

Zweden weet de rechten der verticaliteit en die der horizontaliteit or-
ganisatorisch, sociaal en onderwijskundig dynamisch te hanteren en te
integreren. Het lijkt me tegen de achtergrond van deze Zweedse ont-
wikkeling nuttig dit artikel te be&indigen met enkele specificke vragen
voor Nederland. Wanneer zal Nederland

1. het vak Engels invoeren op de lagere school?

2. technologische vakken invoeren op het atheneum, gymnasium, ly-

ceum, h.a.v.0. en m.a.v.o.?

3. de relatie tussen Lb.o. - m.b.o. - h.b.0.- w.0. opnieuw bezien?

4. mav.o. - havo - atheneum - gymnasium - lyceum maken to
sectoren van één school?
dwarsverbindingen tot stand brengen tussen 3 en 47
de lerarenopleiding en de bijscholing op grootse wijze ter hand
nemen?
het lager technisch onderwijs vierjarig maken?
het h.b.o. en het w.o. integreren?
afleren te vertrouwen op een te vroegtijdige selectic?
zijn huidige brugjaren afschaffen?
inzien dat onderzoek van onderwijs evenveel geld vraagt als het
onderzoek van de natuur?

12. zijn inspecteurs een wetenschappelijke opleiding geven?

13. zijn toekomstige schoolleiders praktisch en theoretisch voorberei-
den op hun functie?

14. zijn onderwijs ontwerpen, plannen en rationaliseren?

15. geestelijk en sociaal zover zijn, dat er op landelijke schaal coop®”

o A

L
Ll = R
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i telijke
ratie mogelijk blijkt tussen scholen van verschillende geestelij
€n sociale achtergrond? -
Opnieuw gaan geloven in de macht van het onderwijs?

Wanneer zal Nederland ... ... 9 Bij de beantwoording van dergelijke

ij Ik durft
VIagen, hangt veel af van de graad van bewustzijn, welke een vo
te ontwikkelen,

Skepparho]men, augustus 1968,

”; later de term
! De Zweden gebruikten in het begin de term nenhetsskola”; Ia

ic school” en
»8rundskola”, 1n ge Engelse vertal%ng worden de termen ,basic s
‘comprehensive schoo]” beide gebruikt. . - ¥ dertaril.

: EZE term heeft in Zweden een ruimere betekenis dan bijv. in Ne

i i i eden,
Orring 7, Comprehensive School and Continuation Schools in Sw
Stockholm 1962,

Velema E., De co

lanGhED.SlVB SChOOI in ZWEdeIl cn NOO[WCEEII, GIODlIlgeﬂ 1959-
~elerﬂa E., De (4}

: 7 -
ntwikkeling van de comprehensive sclgoo] in Zweden en Noo
ij i i 65, no. 6.
Wegen. Onderwiig en Opvoeding, jaarg. 16, 1965, b ks
gDi:ze vemami]naam fvordt gebruikt voor de aanduiding van het gehele
wijs op dit niveau, it i
5 ITing J., School in Sweden, Stockholm - ) . e
De gegevens Vvoor dit artikel zijn ontleend aan discussies mc;nzglcc(l:d;irectcur-
Wijsexperts en 2an het boek (5) van Jonas Orring, plaqtsven; gbruik e
Nationale Raad van Onderwijs. Tevens is vee gehEt i
Pport sLiroplansiversyn grundskolan” dat de aan
ieuw, Voorstellen beschrijft. .
. eccomprehensiw school in Zweden en Noorwegen, blz, 53 e.v
Vel. Dahllsf

U aven pi gymnasiet, Stockholm 1963. Deze studie analy-
b
seert de eisep die de wnjy
stellen,

it tij i ils worden
Na Ontvangst van het Tapport zalin dit tijdschrift nader op de details
ingegaan.

ersiteiten en het bedrijfsleven aan het gymnasium



ONDERWIJSORGANISATIE EN LEERMOEILIJKHEDEN
door

K. DOORNBOS

»De ontplooiing van menselijke talenten is mede afhankelijk van de
wetgeving op het gebied van onderwijs en wetenschap.” * Deze kern-
achtige uitspraak van minister Veringa is uiteraard niet alleen van toe-
passing op de ontplooiingskansen van de talentrijke bevolking van on-
ze universiteiten. Toegepast op andere takken van onderwijs, b.v. het
basisonderwijs, klinkt zij eveneens tegelijk eufemistisch en hoopvol.

Het spreekt immers vanzelf, dat een realistische relativering van de
geciteerde uitspraak in het geheel geen afbreuk doet aan de vérstrekken-
de betekenis van de erkenning van verband tussen de persoonlijkheids-
ontwikkeling van jonge mensen en de wetgeving op onderwijsgebied.
De benadering van ,.het ideaal van de optimale ontwikkeling der talen-
ten”” (Idenburg, 1962) wordt nu eenmaal in belangrijke mate gecondi-
tioneerd door de kwaliteit van de wetgevende arbeid ten behoeve van
het onderwijs. ,,Scholen maken mensen” (Langeveld, 1967), daar wordt
men zich hoe langer hoe meer van bewust.

Er is een nauwelijks meer beheersbare hoeveelheid empirische gege-
vens, waarmee deze inzichten kunnen worden ondersteund. Omdat daar-
voor van verschillende zijden onlangs weer belangstelling is getoond,
vatten wij in dit artikel enkele resultaten samen van een (enige jaren ge-
leden uitgevoerd) onderzoek naar de samenhang tussen de leeftijd der
kinderen bij hun intrede in de lagere school en het ontstaan van leer-
moeilijkheden (intern rapport, 1966). Waar dat nuttig leek, zijn enige
onderzoeksresultaten en literatuurgegevens van meer recente datum in-
gevoegd.

Het ligt in onze bedoeling binnen afzienbare tijd over dit onderzoek:
dat naderhand is uitgebreid tot diverse andere takken van onder-
wijs, een meer gedetailleerd verslag te publiceren. De onlangs weer op
gang gekomen discussie over de wenselijkheid van (o0.a.) structurele ver-
anderingen in het basisonderwijs, geintensiveerd door enige geruchten
over de strekking van een voorontwerp van een nieuwe wet op het
basisonderwijs, noopt ons echter op de uitvoerige verslaggeving voor
uit te lopen.

* Ten geleide”, in: K. Posthumus: De universiteit, doelstellingen, functies:
structuren. (1968)
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fotenblijvers en hun leeftijd bij intrede in het basisonderwijs .

In het gewoon lager onderwijs blijven jaarlijks ongeveer honderddui-
zend kinderen ztep. De zittenblijverspercentages vertonen weliswaar
¢en dalende tendens, doch daar staat een sterke groei van het buitenge-
Woon onderwijs {egenover.

Reeds in 1961 beschreef Vlietstra het mechanisme, dat aan deze ont-
wikkeling tep grondslag ligt. De hoofdinspecteur van het b.l.o. sprak in
dat verband o j. terecht van een ,,beangstigend toekomstbeeld” (p- 519).

Uit talrijke onderzoekingen — verricht in ons land, ngeland, Qosten-
rijk, Duitsland, Zwitserland, Zweden, Canada — blijkt dat de jongere
kinderen van eep Jaargroep (schooljaargeneratic) aanzienlijk meer Ieer-
moeilijkheden ondervinden dan de oudere leerlingen. Binnen redelijke
grenzen doet het o kennelijk weinig toe Aoe oud de jongste nieuwe
eerste-klassers zijn. In Engeland begint men met aanvankelijk lees- en
rekenonderwijs wanneer de kinderen 5 jaar zijn, in ons land wanneer

Zj 6 2 7 jaar zijn, en i Zweden nog weer later. Steeds doet zich het
genoemde verbypg voor.

De leeftj jdpositie-

binnen-de-eigen-jaargroep is uiteraard slechts één
(waarschijnlijk zeer

complexe) factor in een gecompliceerde structuur,
et is echter een factor, die nauw samenhangt met de concrete onder-
Wijsorganisatie, en indirect dus met dat dee] der wetgeving, dat de con-
touren en de functioncring van ons onderwijsbestel bepaalt.
ons onderwijsstelse] een jaarklassensysteem met gelijktijdige
(jaarlijkse) Opname van nieuwe leerlingen en gelijktijdige bevorde-
i eerjaren (Ieerstofklassen) — wordt de leeftijd posi-
tie van een kind bjj schoolbegin bepaald door de maand, waarin het

Werd geboren, De kort voor 1 oktober geboren kinderen zijn de jong-
Ste van hun jaargroe

Cramer, schoolarts
Jonge kinderen meer

te Haarlem, signaleerde reeds in 1953 dat deze
dan hun oudere klasgenootjes kans lopen te dou-
leren in ge cerste klas. Zij publiceerde in 1961 een overzicht (tabel 1),

Tabel |, Gcboortemaandverdeling van 1200 wegens leer- en/of gedragsmoeilijk-
heden aangeme g, kinderen (CRAMER, 1961),

“—————‘\Fa_jaaf Winter Lente Zomer

okt.: 69 jan.: 64 apr.; 131 juli: 110
nov.: 76 febr.: 85 mei: 100 aug.: 133
dec.: 88 mrt.: 99 juni: 121 sept.: 124
—  dec:
Totaal 233 248 352 367
in %

19,5 20,6 29,3 306
x =
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waaruit blijkt dat er aanzienlijk meer jong tot de lagere school toe- i
gelaten kinderen wegens leer- en/of gedragsmoeilijkheden werden aan- |
gemeld voor diagnostisch onderzoek dan ouder op school gekomen
kinderen.

Tabel 2. Zittenbijvers in de cerste klas op 3900 leerlingen (KAAIIK, 1961).

Leeftijd bij Geboorte- Geboorte- Zitte nblijvers

intrede g.l.o. maand kwartaal per per in % van het
maand kwartaal totaal (413)
% %
6;10 oktober 16
6;9 november najaar 31 69 (7,00 17
6;8 december 22
6;7 januari 25
6;6 februari winter 35 92 (949 22
6;5 maart 32
6;4 april 30
6;3 mei lente 30 91 (94 22
6;2 juni 31
6;1 juli 41
6:0 augustus zomer 39 161 (16,4) 39
5;11 september 81
Totaal 413 (10,5) 100

Zie ook het Jaarverslag Schoolartsendienst Eiland IJsselmonde 1960, in: Ts. v.
Soc. Geneesk. (1962), p. 87. De percentages in de op één na laatste kolom wer-
den berekend op basis van door de auteur nict gepubliceerde aantallen kinderen
per geboortekwartaal, Wel vermeldt KAAIJK dat het aantal kinderen, geboren
in de verschillende maanden, vrijwel gelijk is (verschillen kleiner dan 10%).

Onafhankelijk van elkaar verzamelden Kaaijk en Dechesne gegevens
over de schoolbeginleeftijden van zittenblijvers in het g.lo. De bevin-
dingen van Kaaijk (1961, p. 662) werden door Haenen geciteerd en
voorzien van een kanttekening, die geheel aansluit bij de oorspronke-
lijke interpretatie van Kaaijk. ,,Men merke op dat vooral de maand
september het meest ongunstig afsteckt t.0.v. de andere maanden, Het
vermoeden lijkt gewettigd, dat velen dezer kinderen nog niet school-
tijp waren.” (Haenen, 1967, p.- 7).

Op basis van de uvitkomsten van zijn tellingen (tabel 3) concludeerde
Dechesne o.a. ,,dat van iedere 100 zittenblijvers uit de eerste klas van
de lagere school er 34 zijn van de schoolbeginleeftijdsgroep 5; 11 t/m
6:1 tegen resp. slechts 28 of 22 of 15 van de volgende schoolbegin-
leeftijdsgroepen. Klaarblijkelijk doubleert 40% van de zittenblijvers
van deze klas dus primair als gevolg van met hun leeftijd samenhan-
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gende factoren,” (p. 4).

Deze schatting is o.i. wat aan de hoge kant, onder andere omdaE cor-
rectie op geboortefluctuaties is achterwege gelaten, Doch ook bij "re-
ductie van djt s»schade-getal” tot b.y. 209% betekent dit, dat jaarlijks
ongeveer 5000 eersteklassers blijven zitten mede doordat zij tot de
jongste leerlingen van hun jaargroep behoren.

Tabel 3 Overzicht van de percentagewijze verdeling van de zittenblijvers over
de verschillende schoolbegin]ceftijdsgroepeu (DECHESNE, 1965).

M- Klas  Klas Klas  Klas  Klas Gemiddeld

schoolbepin Kwartaal 1 2 3 4 5
6;8

— 610 najaar 154 167 181 186 186 175
65 — 657 winter 233 227 238 209 234 22,6
62— 64 lente 280 284 275 270 27,7 27,7
S — 6 Zomer 343 322 306 335 30,4 32,2
Zittenbijvers OP in totaal 22000 gl.o-leerlingen.
Deze en de hierna volgende onderzoeksgegevens tonen o.i. enkele fun-
damentele gebreken in onge onderwijsorganisatie, die kennelijk niet
vold

oende &ecompenseerd (kunnen) worden door degenen die in het on-
derwijs Werkzaam zjjn, Die gebreken zijn niey op te heffen door
Op grote schaal ,,schoolrijpheids"-onderzoekingen te verrichten en ook
niet door verhoging van de toelatingsleeftijd.

Ook Dechesne stelde: ,,Als we aan dit alles praktische consequenties
willen verbindep, dan in ieder geval niet deze, dat we de minimum
SChOOIbeginleeftijd mocten gaan verhogen” (1965, p. 11). Deze opvat-
ting wint ook velq in Duitsland (zie b.v. Vieweger, 1966; Kemmler,
1967, Schijttler-Janikulla, 1968), en is voorts in overeenstemming met
de hogerop gereleveerde internationale vergelijking inzake de aanvang
Van het schoolonderwijs.

Duitsland heef; men de schoolbeginleeftijd wel verhoogd, sinds 1950
et ongeveer ¢ Mmaanden, voornamelijk op grond van »schoolrijpheids-
Onderzoekingen”, b.v. die van Kem (1954). Overigens zonder enig blij-
Vf!ﬂd effect (Vieweger, p- 13; Kemmler, p. 122). Momenteel worden po-

De scheye verjaardagskalender der l.o.m.-scholen

Na een kleine voorstudie in 1963 paar aanleiding van een min of meer
toevallige Waarneming, stelden wij in 1964 een omvangrijker onderzoek
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in naar de geboortemaandverdeling van leerlingen van scholen voor
kinderen met leer- en opvoedingsmoeilijkheden. Dit onderzoek beves-
tigde de voornaamste resultaten van de voorstudie.

Als steckproef voor het verificatic-onderzoek werd gekozen: de
schoolbevolking van de 21 Lo.m.-scholen, betrokken bij het ,Inventari-
saticonderzoek l.o.m.-scholen” (Vlicgenthart en Doornbos, I, 1965, p.
66).

Tot deze scholen werden vanaf de oprichting tot begin 1964 in totaal
4773 leerlingen ingeschreven. De geboortemaandverdeling van deze on-
derzocksgroep is in figuur 1 weergegeven.
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Er worden opmerkelijk meer in de zomer (3e kwartaal) geboren kin-
deren tot de Lo.m.-scholen toegelaten dan in het najaar (4e kwartaal)
geboren kinderen, De verhouding is ongeveer 100 staat tot 160, na cor-
Iectie van de invioed van fluctuaties in de aantallen levendgeborenen
per maand op basis van bevolkingsstatistische gegevens van het FZ.B.S.

In een Tecente replicatie van dit onderzoek met behulp van een m?uwe,
iets anders opgebouwde steekproef van 4980 Lo.m.-schoolleerlingen
werd een toengme van de scheefheid in de geboortemaandverdeling ge-
Constateerd. Momenteel worden op elke 100 in het najaar geboren

kinderen 180 3 209 i de zomer geboren kinderen in het Lo.m.-onder-
Wijs opgenomen,
De dispro

portionaliteit in de geboortemaandverdeling van  lLo.m.-
schoolleer]j

ngen was omstreeks 1964 ook reeds aan enkele hoofde;n van
l'o-m-‘SChﬂlen opgevallen, Een van hen, de heer De Lange te Rotter-

dam, typeerde de Lo.m.-school eens als .de school met de scheve ver-
jaardag-kalendcr”.

In tabel 4

in de 4773 leerlingen ingedeeld naar het kwartaal waarin
zij werden ge

boren en hun leeftijd bij inschrijving op de 1.o.m.-school.

Tabel 4. Leerlingen (N=4773) van 21 lom-scholen naar geboortekwartaal en
p]aatsingsleeftijd

Plaatsingsleeftija ¢ 7 g 9 10 11 12 13/16 jr. Totaal
—Zalsingsleeftijd 6

Geboortekwartaal

Najaar 129 93 197 23 167 120 s 901
Winter 759 168 250 211 170 128 o9 1084
lente 9 79 207 288 268 211 144 89 1295
Zomer 585 218 383 318 218 124 g 1493
totaa] 22252 746 1118 1010 766 516 343 4773

Voor de Zevenjarigen: x2 = 10,0 df 3 p<0,02,
oor de achtjarigen : x? = 24,9 df 3 p<0,001.

De Verdeling
Waren bij hu
af van de ve
le totalen (;

van de geboortedata van de kinderen, die 7 of 8 jaar
n Komst naar de Lo.m.-school, wijkt statistisch significant
rdeling, die men zou verwachten op grond van de margina-
n de richting die n.a.v. het vooronderzoek werd verwacht).
idelijk blijkt, dat vooral de groep jong tot het Lo.m.-onderwijs toe-
gelaten kinderen Overmatig veel leerlingen telt, die voordien als jong-
St van hup jaargroep naar het glo. zijn gegaan.
Terecht wordt er zowel door de practici in de scholen als door ervaren
diagnostici Op aangedrongen om ,kinderen, die moeilijkheden vertonen,
Z0 snel mogelijk voor onderzoek aan te melden, zodat bijtijds maat-
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regelen tot hulpbieding kunnen worden getroffen.” (Bladergroen, z.j.,
p. 32).

Vroegtijdige aanmelding voor onderzoek leidt echter — bij het ont-
breken van de meest elementaire opvangmogelijkheden binnen het g.l.o.
— kennelijk tot doorverwijzing van extra grote aantallen kinderen, die
mede of misschien wel in hoofdzaak tengevolge van hun ongunstige
leeftijd positie in de jaargroep in moeilijkheden zijn geraakt.

Samenvatting met (beknopte) interpretatie.

1. Naarmate een kind jonger is bij intrede in de gewone lagere school
loopt het groter risico
— te blijven zitten,

— te worden aangemeld en onderzocht wegens leer- en gedrags-
moeilijkheden,

— te worden toegelaten tot een school voor kinderen met leer- en
opvoedingsmoeilijkheden.

2. TIn ons land blijven jaarlijks ongeveer 25000 kinderen zitten in de
eerste klas van de lagere school. Een voorzichtige schatting luidt,
dat hiervan telkenjare 5000 leerlingen (209%) doubleert mede als
gevolg van de (toevallige) omstandigheid, dat zij tot de jongste
leerlingen van hun jaarklasse behoren.

3. De overmatig grote overplaatsing naar scholen voor b.lo. van me-
de door onze onderwijsorganisatie gehandicapte kinderen (in het
bijzonder naar scholen voor kinderen met leer- en opvoedingsmoei-
lijkheden) is indicatief voor de ernst van de bedreiging van zowel
het schoolsucces als de persoonlijkheidsontwikkeling van de jongeré
leerlingen van een jaargroep.

4. FEen kind, dat voor 1 oktober zes jaar wordt, mag bij de aanvang
van het cursusjaar in augustus van dat jaar naar de lagere school.
Zou een andere grensdatum voor inschrijving zijn vastgesteld, dan
zouden jaarlijks duizenden andere kinderen de dupe worden. In
Engeland geldt 1 september als grensdatum. Williams (1964) trof in
cen steekproef van 265 kinderen — leerlingen van specidf
schools for the educationally subnormal (debielenonderwijs) — dan
ook slechts 10 septemberkinderen aan tegen 37 in augustus g&
boren kinderen. In Huddersfield houdt men echter 1 augustus aaf
als grensdatum voor opname in de junior school, ,.consequently
the August children there appeared to be rather more succesful in-
stead of rather less succesful.”” (Jackson, 1966 2, p. 25).

De optimale ontwikkeling der talenten wordt belemmerd door de p&
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dagogische structuur van het schoolwezen. Door het geboortemaand-

effect is or reeds in de eerste klas van de lagere school geen sprake

Ineer yap »gelijke kansen”. Onze onderwijsorganisatic benadeelt de

in de lente en zomer geboren kinderen op uiteenlopende wijze. De vol-

gende punten lijken daarbij van beslissende betekenis,

2. De in de zomer geboren kinderen verblijven gewoonlijk hoogstens

ongeveer twee jaar in de kleuterschool; de kort na 1 oktober gebo-

ren kinderen ontvangen daarentegen nagenoeg drie jaar voorberei-
dend onderwijs. Dit verschil in »Schoolvoorbereidingstijd™ ontstaat
doordat een kind naar de kleuterschool mag nadat het vier jaar is
geworden, terwijl de inschrijving tot het lager onderwijs slechts een-

Maal per jaar openstaat. Waarschijnlijk oefent deze factor in Enge-

land meer invloed uit dan in ons land, omdat het aanvankelijk lees-

€n rEkcnonderWijs aldaar in de infant school wordt gegeven, (Pid-
£eon and Dodds, 1961; Williams, 1964 Plowden-report, 1967).

b De lagere school is geleed in zes leerstof-jaarklassen. Deze organi-
Satievorm Jokt uit tot handhaving van klassikale onderwijsvormen.
Om naar eep volgend leerjaar te kunnen overgaan dient een leerling
de leerstof van het voorafgaande leerjaar ,.voldoende” te beheersen.
»This poses additional stress since teaching levels will tend to be
harder for younger children,”” (Williams, p. 248). Blijkbaar wordt
0ok elders het onderwijs nog altijd al te zeer afgestemd op wat de
meerderheid der leerlingen lijkt te kunnen verwerken (in een in het
leerplan vastgelegd tempo). Het blijkt, dat een aanzienlijk deel van

de jongere leerlingen niet tot deze gelukkige meerderheid behoort.

Ten dele hangt dit viteraard rechtstreeks samen met hun verhou-

dingsgewijs minder ver voortgeschreden ontwikkeling (tengevolge

van hun kortere »leef”-tijd en mogelijk ook t.g.v. hun korter ver-
blijf in de kleuterschool); op dit aspect wordt de nadruk gelegd
door onderzoekers, die het op school mislukken van vele jongere
l‘~‘3'°~‘1'1ingt=.n toeschrijven aan »-schoolonrijpheid”. Er ligt hier waar-
schijnlijk echter ook cen directe relatie met beoordelingsmecha-

Nismen, dje reeds veertig jaar geleden door Kohnstamm (1929;

1952, p. 195 €.v.) werden beschreven, doch meer bekendheid heb-

ben gekregen door het werk van Posthumus op het terrein van het

v.hm.o, (..wet van Posthumus™). Shearer (1967) onderzocht be-
oordelingsgewoonten van onderwijzend personeel en constateerde,
dat leerkrachten er toe neigen de intelligentie van oudere leerlingen
te overschatten, terwijl zij de mogelijkheden van jongere kinderen
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plegen te onderschatten. Door hun gemiddeld minder goede school-
vorderingen ,ziet” men de mogelijkheden van jongere kinderen
niet of althans in mindere mate. Een dergelijk research-gegeven is
slechts begrijpeliik in relatie tot de organisatie en functionering van
het (klassikale) schoolbedrijf. Er wordt niet alleen bij het geven
van onderwijs, doch ook bij de beoordeling van de vorderingen der
leerlingen overwegend ,klassikaal” (nl. onderling vergelijkend) te
werk gegaan, ten nadele van de jongere leerlingen.

De gemeenschappelijke grond van deze overwegingen is uiteraard, dat
met het vormen van jaarklassen — als voorgetekend in de wetgeving
— in het geheel niet is voldaan aan de meest fundamentele voorwaarde,
waaronder klassikaal onderwijs nog zou kunnen worden gerechtvaar-
digd: de aanwezigheid van cen ,,homogene groep™ leerlingen.

Jaarklassen zijn verre van homogeen. Bij hun samenstellinggeldt slechts
één criterium: de leeftijd . ... De resultaten van de gereleveerde on-
derzoekingen laten ons omtrent de in dit opzicht bereikte ,,homogeni-
teit”” niet in het onzekere. Het jaarklassensysteem in zijn huidige gedaan-
te berust op een fictie.

Slechts een ingrijpende herstructurering — met name aan de basis van
ons schoolwezen — gericht op het scheppen van de voorwaarden voor
een zo goed mogelijk bij elk van de kinderen passend onderwijs, kan
hierin verandering brengen. De wenselijkheid van individualisering
(differentiatic) wordt algemeen erkend, doch onze schoolorganisatic
staat zelfs een beperkte realisering van dit verlangen in de weg.

Het komt ons voor dat — ter voorbereiding van de eliminatie van het
leerstof-jaarklassensysteem — zou kunnen worden begonnen met het
opheffen van het inadequate breukvlak tussen kleuteronderwijs en ba-
sisonderwijs. Wij zijn ons er van bewust dat wetgevende en organisa-
torische arbeid op zich volstrekt onvoldoende zijn. Maar ergens zal
eens cen begin moeten worden gemaakt (in het vooruitzicht moeted
worden gesteld). Het creéren van de voorwaarden voor het op gang
brengen van wenselijk geachte veranderingen in ons onderwijs lijkt pre-
alabel &n mogelijk, zeker in een nieuwe wet op het (kleuter- en) basis*
onderwijs.

K. Doornbos, geboren te Groningen (1936), h.b.s.-B te Amsterdam (1953}
brak een studie in de chemische technologie af, behaalde aan de Gemee?”
telijke Kweekschool voor Onderwijzers(essen) te Amsterdam de volledig®
onderwijsbevoegdheid (1957). Was enige jaren als onderwijzer en hoof
van een school werkzaam in het voormalige Ned. Nw.-Guinea. Studeerd®
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Vanaf 1961 pedagogick te Utrecht, doct ex. 1966 (cum laude). Was van

1963—1966 verbonden aan de Stichting Onderzoek"Lcernloeilijkhedt::_x.l dte
trecht, werd in 1967 bencemd tot wetensc-happeluk,medewarker ij de
Stichting voor Onderzoek van het Onderwijs (S.V.0.) te s-Gravenhage.
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PROEFWERKEN MET VIERKEUZE-VRAGEN VOOR HET
BASISONDERWIJS.
E. WARRIES

Nadat in 1965 de regeling voor toelating tot het v.h.m.o. bij Konink-
lijk Besluit herzien was, zijn in de daarop volgende jaren in verschei-
dene plaatsen in ons land gemeenschappelijke proefwerken afgenomen
aan de leerlingen van de zesde klas Basisonderwijs. Deze proefwerken,
proeven, toetsen of schoolvorderingentests dienden er toe ,.kennis en
inzicht” van betrekkelijk grote groepen leerlingen na te gaan. De uit-
slagen van de proeven werden bij de schoolkeuze c.q. toelating tot het
vervolgonderwijs benut — in overeenstemming met de nieuwe wette-
lijke regeling — als tweede gegeven nadst het geschiktheidsoordeel
van het Hoofd der School.

Deze gemeenschappelijke proefwerken vormen blijkens hun herhaal-
de toepassing in enkele grote gemeenten (in objectief scoorbare vorm) |
een nuttig middel om grote groepen leerlingen tegelijkertijd en ver-
gelijkenderwijs op hun prestaties te toetsen. De doelmatigheid van dit
toetsmiddel is volgens de meeste test-deskundigen optimaal bij het ge-
bruik van vragen en opgaven in de ,,meerkeuze-vorm”, In de praktijk
van het testen van school- en studieprestaties zal dit meestal beteke-
nen: 4 of 5-keuze-items. Zo bestaat de laatste ,,Amsterdamse School-
toets” (1968) geheel uit (ruim 300) opgaven in vierkeuze-vorm. *

De constructie van school- en studietoetsen is langzamerhand ook
in Nederland een specialisme aan het worden: in ons land zijn het tot
nu in het voortgezet onderwijs voornamelijk psychologen en vaklera-
ren, die zich systematisch hierop hebben toegelegd.

Voor het Basisonderwijs en met name de vakken, die bij de Amster-
damse Schooltoets worden behandeld, zijn onlangs te Amsterdam per”
manente werkgroepen opgericht, die zich bezighouden met het schrij
ven van opgaven in vierkeuze-vorm. Op een eerste plenaire bijeen”
komst van deze werkgroepen hielden wij over het schrijven van item?
een inleiding — die in dit artikel is uitgewerkt. Wij hopen met het on”
derstaande enig inzicht te geven in de problemen, die men noodzake
lijk onder ogen moet zien als men zich bezig houdt met het construere?
van gemeenschappelijke proeven. Het spreekt vanzelf, dat hier niet
alle aspecten van ,de toetsconstructie-techniek” ter sprake komer
Met name de toepassing van de ,rekenregels” bij de toetsverbeterio
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moet hier onbesproken blijven. Tn het onderstaande wordt a]]ereerlst
gesteld dat in e toepassing van schooltoetsen een zogvuldige en uit-

n worden aan de vormgeving van de items en tenslotte

htlijnen aangegeven die men kan volgen bij het schrij-
Yen van de opgayen vOoor een toets,

L. DE Noopzasx VAN ITEMSCHRUFGROEPEN

Een Opvallend kenmerj van toetsen bestaande uit opgaven in de meer-
Cuzevorm js dat het belangrijkste werk vooraf gaat en dat dit werk

omvangrijker is dap het voorbereiden van een »gewoon” proefwerk.
€ Voornaamgte taak bij een gewoon proefwerk — dat immersl bijna

altijd bestaat yjt »0pen vragen” waarbij de leerling vrij wordt gelaten

in de fol‘mulering van zijn antwoord — komt pas achteraf. Het be.

Oordelen vyp, en gemaakt proefwerk is een taak, die hoge eisen stelt

Worden ep ige ric

S€n * dap kunnen we dat - alleen a]
ternatieyen
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testen niveau van kennis. Het eerste is bijvoorbeeld een vraag, die ta-
melijk gespecialiseerde kennis van de Zuid-Amerikaanse aardrijkskun-
de vraagt, terwijl de beide andere formuleringen minder eisen stellen
ten aanzien van die kennis. Uit dit voorbeeld wordt dus duidelijk dat
het probleem ,hoe je gaat vragen” bij de objectieve studietoetsen een
belangrijk (en vaak een moeilijk oplosbaar) probleem is.

Het is van belang, dat het vele omvangrijke voorbereidende werk
dat aan een studietoets verbonden is, plaatsvindt in daartoe samenge-
stelde werkgroepen. In teamwork immers kan nu eenmaal méér ge-
beuren dan wanneer enkele en slechts weinige mensen elk afzonderlijk
werken aan een stuk toets. Er is echter nog een andere overweging die
ervoor pleit het itemschrijven in teams te beoefenen. Deze overweging
betreft de strenge eisen die juist aan meerkeuze-opgaven gesteld mogen
worden, De aard van het soort opgaven en de technologie die zich op
het gebied daaromtrent heeft ontwikkeld, is zover, dat men aan dit
soort items zeer hoge eisen kan en mag stellen. Om aan die nog te noe-
men strenge eisen te voldoen, is het blijkens onze ervaringen nodig in
cen groep te werken. Het werken met een groep, vooral als die van
heterogene samenstelling is, ook naar geografische herkomst der leden,
heeft grote voordelen. We mogen hierbij denken aan bijvoorbeeld de
stokpaardjes, die item-schrijvers, of in het algemeen vragenstellers,
noodzakelijkerwijze gaan berijden. Ik noem twee voorbeelden: één
itemschrijver blijkt bij het kiezen van zijn opgaven de neiging te heb-
ben zijn opgaven altijd z6 te redigeren, dat er ongelukken of misdaden
bij te pas komen. Een andere itemschrijver blijkt in zijn taalgebruik
te poétisch te zijn en vogels bijvoorbeeld altijd ,.zangertjes” te noemen.
Het spreekt vanzelf dat zulke en minder onschuldige eigenaardigheden.
die een toets ongunstig kunnen beinvloeden, gemakkelijk kunnen wor-
den gecorrigeerd in een groep van itemschrijvers, tot voordeel van de
leerlingen en van de betreffende schrijver.

Dat het vormen van itemschrijfgroepen bij gemeenschappelijke proe
ven geen onvervulbare wens hoeft te blijven, mag ook gemotiveer
worden door te wijzen op de vaak zeer grote aantallen te toetsen leer”
lingen. De Amsterdamse Schooltoets bijvoorbeeld werd dit jaar doof
meer dan 16.000 kinderen gemaakt. Als we even denken aan de ho¢’
veelheid werk, die doorgaans gestoken wordt in een proefwerk voof
zeg 100 leerlingen, dan zouden we hier dus 160 maal zoveel energi®
in mogen steken. Met andere woorden: bij een zo groot aantal mag
eigenlijk geen moeite teveel zijn om de voorbereidingen goed te doet
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2. DE vorym VAN EEN ITEM

Alvorens (e komen tot een behandeling van de hierboven gemelde
Strenge eisen, eerst nog iets over een zecer elementaire zaak: Hoe ziet

een vierkeuze-jtem eruit?

Aan het item onderscheiden we de ,,stam” en de vier »alternatieven”.
De stam bevat de vraagstelling, de probleemstelling of de opdracht
aan de leerling, In de Amsterdamse Schooltoets hebben we in vorige
Jaren een ganta] itemtypen leren kennen, waarbij stammen van verschil-
lende vorm, voorkomen. We hadden daarbij incomplete zinnen, waar-

bij het goede complement stond in één van de vier alternatieven.
Een voorbeeld is: *

Bij vroedschap denken we aan . .

een jonkvrouw
een raadsman .
een stadsbestuur
godsdiensttwisten

]
gow»

Behalye dit soor

t incomplete zinnen, die op drie puntjes eindigen, be-
Staat er opk een

itemtype, waarbij midden in de zin iets is weggelaten,

bijvoorbeeld:
10 Miljoen schrijft men als een 1 met . | | nullen.
A S
B 6
x C 7
D g8

Bij invul-items wordt de vraag ook wel aldus gesteld: , Welk woord
Past het beste op de open plek?” Bij de subtoets Gemengde Taalop-
Baven waar het ging om ,,het stellen”, is deze vorm dikwijls toegepast:

i € gaan naar eep plaats toe, waar we allemaal (...) onze trekken
Omen

Welk, woordje past het pest op de open plek?

X A aan
B bij
C in
D om
Er zijn N0g meer vormen d

de stam moet worden aang
algemeen echter is er on

enkbaar, waarbij een weggelaten stuk van
evuld met één van de alternatieven. Tn het
der ervaren testconstructeurs een voorkeur
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voor de directe vraag. De directe vraagstelling heeft wat betreft duide-
lijkheid — voor zowel de itemschrijf-groep als de leerlingen - grote
voordelen boven andere vormen.

De directe vraag met een ontkenning erin heeft gevaren. Het denk-
proces, dat van een leerling wordt gevraagd in zo’n geval, wijkt waar-
schijnlijk enigszins af van wat hij bij andere opgaven moet doen.

Een voorbeeld:

Welke van deze verschijnselen is niet vulkanisch?
A asregen
x B fossielen
C pgeisers
D lava

Omdat de leerling hier in plaats van ,het goede” nu ,.het foute” moet
zoeken, wordt in het algemeen afgeraden dit soort vragen te stellen.
Als we het toch willen doen, dan dienen we de leerling zeer nadrukke-
lijk op het negatieve karakter van de vraag attent te maken. De enige
plaats waar we in de Amsterdamse Schooltoets wel konsekwent de
leerling ,het foute” laten zoeken is in de subtoets ,.spelling”. Daar is
van de vier onderstreepte woorden er één verkeerd geschreven: dat
woord moet opgezocht worden:
A B xC D
In de zomer rond het middaguur kan de zon vel branden op de bloemen.
Bij de spellingstoets wordt aangenomen dat de manier waarop we on-
ze eigen of andermans schriftuur bekijken om die te verbeteren, 60k
neerkomt op het min of meer automatisch zoeken naar fouten. Bij de
spellingsopgaven wordt dit dus eveneens van de leerlingen gevraagd.
Behalve de hier behandelde stamvormen kennen we ook nog de stam,
waarin aan de eigenlijke vraagstelling een inleiding voorafgaat.
Die kan, soms noodgedwongen, vrij lang uitvallen:
In Engeland is het 1 uur vroeger dan in Nederland.
De boot van Hoek van Holland naar Harwich (Engeland) vertrekt
om 7.00 uit Hoek van Holland. Hij komt precies 10 uren later in Har-
wich aan. Hoe laat is het dan in Harwich?
A 1500
x B 16.00
C 17.00
D 18.00

Zoals uit dit voorbeeld blijkt, is het soms nodig de vraagstelling te 1a*
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Spreken hier uitsluitend over enkele eisen die re laten de zeer be-
rekenwerk gap de items gesteld kunnen WOrdeI;{ i ‘\‘?{:e volstaan met te
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j. W. Lans
.,Studietoetsen” het hoofdstuk van G, J . Mellenbergh en mej
over itemschrijven.

3.1 pe eis van relevantie

T d bezig is de
erbij stelt do itemschrijver zich de vraag of hij inderdaa g
VIagen te stellen, die hij

korte doel-omschrijving, d‘ie
dan uit-

Yoor onge schooltoets er bijvoorbeeld als volgt zou kunnen g

Zien;



28 E. WARRIES 1969

Het doel van de schooltoets is na te gaan in hoeverre het basisonder-

wijs is overgekomen in het zesde leerjaar wat met het basisonderwijs

is bereikt einde maart — begin april. Om dat na te gaan, willen we

vragen stellen, die:

1. in meerkeuze-vorm zijn

2. kennis en inzicht in de stof vragen

3. betrekking hebben op de ,basisstof”” uit de Proeve voor cen Leer-
plan van het Nutsseminarium voor Pedagogiek

4. door vakexperts op dezelfde manier worden beantwoord

5. geen stereotype zinswendingen of ,,verbalismen” meten.

De bovenstaande doelomschrijving is hier overigens geimproviseerd
ingevoegd. De bedoeling van deze improvisatie is duidelijk: aangeven
wat voor soort kenmerken zo’n doelomschrijving kin hebben enwatvoor
soort relevante aspecten men zou kinnen noemen. Er staat bijvoorbeeld
in genoemd, dat het gaat om einddoelstellingen van het basisonderwijs
en er wordt gezwegen over toelatingsselectie voor het v.h.m.o. Als we
dat element van selectic voor de .moeilijke” scholen in het voortgezet
onderwijs wel relevant voor de toets achten, dienen we dat tevoren vast
te stellen en zo mogelijk vast te leggen. Hetzelfde geldt voor de stof-
omschrijving in de ,.Proeve™ en voor de uitdrukking ,.kennis en inzicht”.
Als we de bedoelde stofomschrijving te ruim of te beperkt achten of
als we ..inzicht” niet relevant vinden maar bijvoorbeeld liever spreken
over ,,tocpassing van kennis”, dan kunnen we en moeten we dat doen.
Tevoren! Alleen immers als we tevoren omschreven hebben wat we
relevant achten, kunnen we later tijdens het schrijven of bij de controle
op het geschrevene, aan de eis van relevantic tegemoetkomen. Rele-
vantie is uiteraard een essentieel kenmerk van een school- of studie-
toets. Hoe boeiend het itemschrijven als bezigheid ook mag zijn, nooit
mag de testconstructeur zich laten fascineren door zijn eigen opgaven
De vraag ,,waar het om gaat” moet altijd gesteld blijven.

3.2 De eis van evenwichtigheid

Hierbij gaat het erom dat we ons bij de uiteindelijke samenstelling van
de toets realiseren in welk evenwicht de verschillende delen van de toets
met elkaar staan. De Amsterdamse Schooltoets 1968 bijvoorbeeld be-
vatte ongeveer 160 taal-items, 85 reken-items en 70 algemene kennis
items. Is dit inderdaad in overeenstemming met onze bedoelingen’
Zijn we ons ervan bewust, dat de taalscore, in vergelijking met de reken-
score, tot stand komt door bijna twee maal zoveel opgaven? Denken W€
er ook aan, dat aldus in de Totaalscore ,,Rekenen plus Taal” de taal’
opgaven zwaarder vertegenwoordigd zijn dan de rekenopgaven? I¥
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ZWaarte waarin de verschillende toetsen (en delen daarvan) aanwezig
Zijn, is van groot belang bij de scoring. *

Niet alleen voor de scoring is het onderlinge evenwicht van de ver-
schillende delen van de hele foets van belang; ook voor de ..Sturende®
invioed dje de toets op het onderwijs kan hebben, is de evenwichtigheid
€en factor, dje i het oog moet worden gehouden. Het is nu eenmaal

ie afgenomen wordt aan het eind van een onderwijs-periode)
gend schooljaar door sommige docenten minder nadruk Zou
clegd. Het lesprogramma is vol, de tijd is kort, de voorberei-
ing kost moeite: hoe verleidelijk is het dan niet om zan de onderwijs-

d%]einden, die niet in de toets gemeten worden, wat minder aandacht
te schenken

in een voJ
Worden g

33 De ejs van efficiéntie
Bij mondelinge universitaire examens komt het nogal eens voor, dat
de hoogleraay Over een stuk van de bestudeerde stof een monoloog van
Viif & tien Iminuten houdt, eindigend met Cen vraag maar de zienswijze
van de €Xaminandus, Dege wordt dan geacht te antwoorden met een
betoog, dat weliswaar niet zo lang behoeft (e zijn als dat van de profes-
SOf, maar dat ip ek geval niet mag bestaan uit een korte mededeling
over de mate Waarin de student het eeng is met het gestelde.

Een dergelijke wijze van ondervragen - hoe bruikbaar ook in de be-
schreven Situatie — wordt bij objectieve school- en studietoetsen als
il.l.efficiéént beschouwd, Da inleiding tot de vraag moet kot en duidelijk
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b. Als je 9 kg. aardappelen van 48 cent per kilo koopt, hoeveel moet
je dan betalen?

A 384

B f£3.92

C f432

D f4.82

Het spreekt vanzelf, dat het bekorte item uit het voorbeeld als een effi-
ciénter item beschouwd moet worden dan het lange. Waarom is deze
efficiéntie van zo groot belang? Omdat inefficiénte items teveel tijd
van de leerling vergen en van dit soort items derhalve een gering aantal
per lesuur kan worden voorgelegd. De tijd, die in de school voor toet-
sen kan worden vrijgemaakt is altijd beperkt; we mocten proberen zo-
veel mogelijk vragen te stellen als redelijkerwijze de leerlingen kunnen
beantwoorden. Dat we véél vragen moeten stellen staat in verband met
de psychometrische eis van meetbetrouwbaarheid. Een eindscore die
gebaseerd is op 50 items is nu eenmaal ,,betrouwbaarder’” dan één die
na een test van 25 items is berekend. Bij een ,.betrouwbare’™ score is per
definitie de toevalsfactor geringer. Elke uitslag kan een paar punten
te hoog of te laag zijn uitgevallen. Net zomin als een IQ van 89 pre-
cies 89 is, is een schooltoets-uitslag exact juist. Er is een zekere marge
omhoog en omlaag. Bij betrouwbare toetsen is deze marge gering. Dus:
hoe meer (goede) items, hoe beter.

In de Schooltoets blijken het vooral de rekenvraagstukken te zijn, die
op het punt van efficiéntie problemen geven. De aard van dit soort
reken-items brengt mee, dat het vraagstuk moet worden ingeleid en dat
daarna pas de vraag wordt gesteld. Dikwijls zien wij nu dat de inlei-
ding informatie bevat, die op zichzelf niet nodig is om de gestelde
vraag te beantwoorden. De itemschrijver noemt de knikkerende of win-
kelende kinderen bij naam en toenaam, voert naar believen ouder-
figuren of winkeliers in en doet zijn best om een zo concreet mogelijké
situatie te schetsen voor de leerlingen. Is dit nodig? Het antwoord op
deze vraag moet gegeven worden door degenen, die de test samenstellen-
Het is mogelijk hier verschillende zienswijzen over te hebben. Sommi-
gen menen, dat de ,.echte” rekenvraag wordt versluierd door onnodigé
franje. Anderen hebben de indruk, dat het juist van belang is de leer”
ling concrete problemen voor te leggen en dat ,,abstractie’ uit den bozé
is. Het is moeilijk één oplossing te geven voor dit probleem van de in”
leiding in de stam van het item. Van groot belang is evenwel, dat het
probleem niet over het hoofd wordt gezien en dat de efficiéntie-vraaf
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~ EVentueel telkens opnieuw — wordt gesteld,
De eis van objectiviteir

School- ep studietoetsen worden ook wel »Objecieve studietoetsen’ ge-
oemd. Het woord »Objectief” geeft een enkele maal aanleiding tot
Misverstand, omdat de tegenstelling ervan — subjectief — wordt op-
Bevat als »bevooroordeeld” of »unfair”. Op zo’n manier zou dus elke
nf"t‘Ob]-Bctieve methode een ongunstige kwalificatie meekrijgen. Dat is
niet in Overeenstemming met de toetstechnische opvatting van de term.
Objectief betekent niet anders dan dat — vanaf een bepaald moment
=het door de leerling gemaakte werk volgens een uniforme, ,automa-
fische” Procedure kan worden beoordeeld. Bij de meerkeuzevragen, die
’fi de Schooltoets worden gebruikt, begint deze objectieve beoorde-
1mgSPI'OCE:dure dus zodra de leerling de letter van het door hem geko-
Zen  alterpatjef heeft aangestreept Op zijn antwoordblad. Vanaf dat
Moment kan cep goed geinstrueerde machine het werk overnemen als

aarom kwamen de Noormannen in ons Jand?

A Ze waren door stormen verdwaald.
B Ze wilden de Christenen doden,

C  Ze wilden met ons vechten.

D Ze wilden veel buitmaken,

testconstructeur €n van de vier alternatieven als het goede antwoord
danmerkt, jg zijn scoring altijd aanvechtbaar. Evenzeer is in het on-
dertaande voorbeeld uit de Schooltoets (afhankelijk van het belang-
l’!thf:idScriterium) €en alternatieve scoringswijze verdedigbaar, zeker

Voor bewoners van de mijnstreek,
Welke delfstof is op het ogenblik in ons Jand het belangrijkste?
X A aardgas
B aardolie
C steenkool
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eens zijn. Daar is nog aan toe te voegen, dat die deskundigen het ,,zon-
der discussie” eens moeten zijn. Overigens is het natuurlijk heel goed
mogelijk, dat de experts discussiéren over de vraag of een bepaald
item voor de leerlingen (die de stof beheersen) eenduidig is. Dan is
discussie uiteraard legitiem. Zodra de discussic evenwel gaat over het
juiste antwoord — zonder meer — moet het item in deze vorm al ver-
worpen zijn.

3.5 De eis van specificiteit

Meten we met rekenitems inderdaad rekenvaardigheden? Ts een stil-
leestest een meting van kunnen lezen? Representeert de titel van de
subtoets wezenlijk de opgaven die onder het opschrift volgen? Dekt
de vlag de lading? Deze vragen hebben betrekking op de specifiekheid
of specificiteit van de toets. Deze eis houdt in dat de opgaven niet iets
anders gaan meten dan ze pretenderen. Het gevolg zou namelijk zijn,
dat de toets-uitslagen niet meer een indicatie zijn voor het al of niet
beheersen van de gevraagde stof, maar dat ze met ,,iets anders” te ma-
ken hebben. Dat ,,iets anders’” kan op zichzelf een verdienstelijke be-
kwaambheid vertegenwoordigen, maar het is niet specifiek voor wat we
wilden meten.

Bij opgaven als in de schooltoets komt de eis van specificiteit zeker
ook naar voren. Zo dient de itemschrijver zich er bij het maken van
rekenvraagstukken rekenschap van te geven of het lezen van de opga-
ven niet teveel problemen stelt aan de leerling. In dat geval krijgt im-
mers de rekentoets een ,.stillees”-clement, dat we beter apart kunnen
testen. Evenzeer vrage men zich af of ingewikkelde becijferingen no-
dig zijn om het inzicht van leerlingen in rekenkundige opgaven te toet-
sen; misschien is het beter om voor cijferen een aparte toets te maken
en de getallen in de opgaven voor rekenkundig inzicht zo eenvoudig
mogelijk te houden. Een andere toets waar de eis van specifiek toet-
sen blijkt is het stillezen. Als men bij het stillezen ,.slimme” vragen
gaat stellen toetst men weliswaar leesvaardigheden, maar dan loopt
men het tisico meer iets als ,,(sociale) intelligentie” en minder het heb-
ben leren lezen te meten.

Bij meerkeuze-items is de eis van specificiteit vooral daarom vaf
belang, omdat bij deze opgaven zo gemakkelijk ,.indicatoren’” voof
het goede antwoord kunnen véérkomen. Het talent van sommige leer”
lingen om — zonder over de vereiste kennis te beschikken — toch het
goede antwoord te vinden, brengt dan ¢en element van test-sophisticd”
tion in de toetsresultaten. Door dit element van test-slimheid wordt d¢
specificiteit van de toets geschaad.
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Indicatoren kunnen op allerlei manieren ontstaan. Zo kan het juiste
antwoord somg herkend worden door de zorg waarmee het is geformu-
leerd; deze zorgvuldigheid kan bijvoorbeeld blijken uvit de moeilijke
Woorden, die er i voorkomen of uit de lengte van het alternatief. Bij
Cen sti]leesstukje over een schipbreuk komt de volgende opgave Voor:

at betekent hier , de achttien koppen tellende bemanning”?

A De bemanning was koppig geworden uit boosheid.
B Er waren achttien volwassen matrozen aan boord.
X C Met de kapitein, de stuurman en alle anderen meegerekend,
Waren er achttien mensen aan boord.
D Toen men ging tellen, waren er nog achttien overlevenden.

Het s duidelijk dat bij dit (ook in ander opzicht trouwens, niet zo
8oede) item hey juiste antwoord door zijn lengte er uitspringt.

e leerling wordt Soms naar het juiste antwoord geleid door een niet
0 bewust herkende indicator. Indien bijvoorbeeld een bepaalde
term wit de gtam letterlijk of als bekend synoniem herhaald wordt in
het goede alternatief kan de oplossing van het item ,intuitief” goed
Wf).l'(.ien gmaakt. Soms ook geeft de grammaticale structuur een aan-
“:glozlfng VO.OI‘ het juist.e antwoord. De incomplete zin ,.Fen anflere naam
P medlfamenten Is...” in het onderstaande voorbeeld ligt uitslui-
. 8oed in het gehgor bij de keuze van alternatief B. Een dergelijke
f;::z"‘iltor Uﬂts_napt gefnakke]ijk aan de aandacht van de itemschrijver

J §0H}mlge leerlingen erdoor op de juiste keuze komen. Soms

dgnviz rllildllcat?r f:loor logisch redeneren worden gevond.cn. In het twee-

e eeld is in zoverre het goede antwoord geindiceerd, dat men

eneren kan vaststellen dat of B of D goed is.

N andere naam voor medicamenten is . . .
apparatuur
geneesmiddelen
operatie

verdoving

Op welke grondsoort worden in ons land suikerbieten verbouwd?

A meestal op laagveen

B niet op klei

C vooral op hoogveen
x D op kleigronden

caow

Er zj; :
e an Hﬂg vele andere indicatoren mogelijk voor het juiste antwoord.
188 itemschrijverg hebben de neiging het juiste alternatief een
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vaste, of juist een regelmatig wisselende, positic te geven. Wanneer
leerlingen dit doorzicn, is aan de eis van specificiteit niet voldaan,

want de vitkomsten worden nu mede door andere nict-specifieke vaar-
digheden van de leerling — slimheid, testervaring — bepaald. Als op-
lossing wordt aanbevolen de alternatieven altijd in alfabetische of, bij
getallen, in cen logische volgorde te plaatsen.

Bekend is verder, dat de algemene ontwikkeling van een leerling soms
de toetsresultaten ten onrechte kan beinvloeden,

In welke grote stad staat het Empire State Building?

A  Hamburg

B Moskou

X C New York

D Stockholm
Dit item, bedoeld om gedetailleerde aardrijkskundige kennis te toetsen,
kan door een leerling met enige bekendheid met de Engelse taal beter
beantwoord worden, dan door anderen. Aan de eis van specificiteit is
hier niet beantwoord.
3.6 De eis van bekende moeilijkheidsgraad
In sommige toetsen wil men uitsluitend zeer moeilijke, in andere slechts
gemakkelijke vragen stellen. Soms wenst men binnen de toets de moei-
lijkheidsgraad af te wisselen of langzamerhand te veranderen. Het is
noodzakelijk tevoren afspraken te maken over de gewenste moeilijk-
heid. Indien differentiatie tussen leerlingen die de stof wel en niet be-
heersen vooropstaat zal gestreefd worden naar een percentage goede
antwoorden per item van iets minder dan 70 %. Dit percentage pleegt
men - in tegenstelling tot wat logischerwijze verwacht mocht worden
— de moeilijkheidsgraad te noemen. Indien uitsluitend gemeten moet
worden of basis-doeleinden bereikt zijn, waarvan bekend is dat ze door
bijna alle scholen en leerlingen inderdaad gerealiseerd worden, dan
wordt een hoger antwoordpercentage, 80 9 of 90 % nagestreefd. Heeft
men te maken met leerlingen, waarvan men weet dat ze in de gegeven
toets-situatic niet erg op hun gemak zullen zijn, dan kan men de eer-
ste of meerdere subtoetsen met gemakkelijke items aanvangen. Anders
om zijn er ook argumenten om - bijvoorbeeld wegens de vermoeid-
heidsfactor — de lastigste vragen aan het begin van de toetsdag te stel-
len.

Welk argument het zwaarst moet wegen, dient steeds opnieuw beslist
te worden. Hoofdzaak is hier — en dat geldt voor al de gegeven tech-
nische eisen — dat men de problematiek onderkent en afweegt in hoe-
verre men aan de gestelde eisen redelijkerwijze kan beantwoorden.
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Door M, Derksen-Mogelin is onlangs aangetoond dat het tevoren
schatten van de moeilijkheidsgraad een te moeilijke opgave is. Wel bleck
Uitvoerbaar een rangordening van items van moeilijk naar makkelijk.
Wil mep nochtans om bepaalde redenen exactere gegevens over de

Moeilijkheid dan dient men een proefafname (zie 4.8) te organiseren.

4. BEKNOPTE HANDLEIDING voOR HET SCHRIIVEN VAN
SCHOOLTOETSITEMS

lervoor ziin nu behandeld de eisen, waaraan eenmaal geschreven
items moeten beantwoorden. Men kan zich afvragen of er ook manieren

0 te geven Zijn, waarop een team van itemschrijvers het beste komen
kan tot et gewenste eindproduct: een verzameling items of cen toets,

ie aan de genoemde eisen voldoet? Er zijn uiteraard verschillende
Werkwijzen mogelijk, maar het is wellicht nuttig hier de richtlijnen te
Verstrekken, die tot nu toe bij de toetsconstructie in het R.LT.P. onge-
Veer aldus hebben gegolden. Daarbij zijn de volgende (acht) stappen te
Onderscheidep.
4.1 BeSPreking over wat - hoe - hoeveel - wanneer

igenlijk spreckt het vanzelf, zeker gezien de hiervoor besproken re-
leVantie-eis, dat het schrijven van de opgaven moet worden voorafge-
82an door eep bespreking over de te verrichten (schrijf-) werkzaamhe-
“e0. In een dergelijke bespreking worden voor (soms ook door) de
Hemschrijyers richtlijnen voor de constructie vastgesteld.

llereerst 24 dangegeven worden over welke leerstof de toets of de

Verschillende subtoetsen zullen gaan en wat daarbij wel en niet mag
Wordep 8evraagd. * Tevens komt aan de orde in welke vorm de opgaven
Worden dangeboden en hoeveel opgaven en subtoetsen uiteindelijk moe-
fen Overblijven, Gezien het feit dat van de allereerste producten (ver-
Zameling items), blijkens de ervaring, dikwijls de helft ongeschikt is, is

¢t nodig tevoren vast te stellen hoeveel méér items in de beginvoor-

raad moeten zjtten, Verder moet ook vastgesteld worden wanneer de
toets in de klas moet zijn.
Het tijdg;

¢ P Waarop de toets moet worden afgenomen, is om minstens
Wee

Tedenen yap belang. Ten eerste omdat dit tijdstip aangeeft wel-
© Stof op schog) behandeld is en het derhalve de inhoud van de toets
Meebepaa);. Ten tweede omdat dit tijdstip de ,.deadline” aangeeft waar
® tijdschemg voor de hele constructiefaze naar toe moet werken. In
¢t algemeey wordt de duur van de constructieperiode sterk onder-

Schat. Een Jaar véer de toetsdag moet men beginnen.
de eerste besprekjng kan tenslotte ook van gedachten worden ge-
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wisseld over de te volgen schrijfregels, zoals deze hieronder zijn aange-
geven.

4.2 Het schrijven van de items

Aan de hand van de vastgestelde richtlijnen gaan itemschrijvers elk
afzonderlijk hun , huiswerk” maken: het schrijven van de items. De
werkwijze bij het schrijven van items is uiteraard sterk individueel. Aan-
geraden wordt wel om elk item te beginnen met een ,item-idee” dat
de vraagstelling, of althans het soort voor te leggen probleem, vastlegt.
Ht is van belang dit idee vast te houden, hetzij in het hoofd, hetzij op
papier, tot na het schrijven, want de ervaring leert dat, wanneer het
item eenmaal gestalte heeft gekregen, de oorspronkelijke vraagstelling
soms verloren is gegaan en eigenlijk een nicuwe vraag is gecrederd. Als
men het item-idee vastgelegd heeft kan men tenminste — zonder de
nicuwe ontstane vraag geheel en al te verwerpen — op zeker moment
constateren dat het huiswerk op dit punt nog niet klaar is.

De wijze waarop men aan ideegn komt is niet voor te schrijven. Som-
mige itemschrijvers bestuderen leerboeken, anderen putten uit schrifte-
lijk werk van hun leerlingen en weer anderen gaan ,.zonder meer” zit-
ten denken tot de idecén komen. De werkwijze bij het zoecken van
ideeén is dus niet gemakkelijk te uniformeren. In zckere zin geldt dit
ook voor het uitwerken van de ideegn. Toch is op het terrein van het
uitwerken wel eens een aantal regels aangeraden. Aan het reeds enkele
malen genoemde hoofdstuk in het boek , Studietoetsen” ontlenen we
de volgende regels:

a. Schrijf elk item-idee op ook al weet men niet hoe tot een vierkeuze-
vorm te komen,
b. Probeer niet gewone, open, proefwerkvragen om te vormen tot
meerkeuze-items.
c¢. Maak gebruik van reeds eerder afgenomen items. Zeker bij School-
toets-items is het mogelijk goede opgaven in enigszins gewijzigde
vorm te herhalen of minder goede items te verbeteren. Het is nood-
zakelijk de herkomst te vermelden — althans in de itemschrijfgroep.
d. Stuur concept-items in volgens de afgesproken lay out: Bijvoor-
beeld links de stam, rechts de alternatieven onder elkaar in alfabe-
tische volgorde en met de hoofdletters A, B, C en D.
e. Vermijd de fouten, die hiervoor besproken zijn:
— te lange inleidingen, dic meer dan de noodzakelijke informa-
tie geven.
— neem geen stereotype zinswendingen, rijtjes of cliché’s over uit
de leerboeken.
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het item moet over de gevraagde stof gaan en niet voorname-
lijk de intelligentie meten .
Zorg dat er slechts één alternatief is, dat werkelijk goed is
vermijd indicatoren . sy
= formuleer duidelijk en kort, en grammaticaal en logisch juist
maak er geen strikvraag van
houd rekening met de afgesproken moeilijkheidsgraad.
43 Vermenigvuldfgen en distribueren
Alle itcmschrijvers van één team — meestal is er voor elk schoolvak een
afzonderlijk lcam — zenden hun items naar cen centraal_ _ punt. Daar
Worden de jeng (na, indien nodig leesbaar gemaakt te zijn, dus over-
&etikt) vermenigvuldigd en vervolgens ter beschikking gesteld aan alle
eden van de betreffende schrijfgroep. i
Zoals in alle constructiestappen is het ook hier noodzakelijk het tijd-
Schema strikt te volgen. De leden van de schrijfgroepen kunnen slec_hts
dan het Ontvangen werk amenderen of verwerpen als ze daar ruim-
Schoots de tijd voor krijgen,
Bestudering en verbetering van andermans items .
aten verbeteren of aanvullen van items door anderen is efficiénter
a0 28lf streven paar perfecte items. Anderzijds is het amenderen van
items vy, collega’s een leerzame bezigheid, die op zichzelf weer tot
Nieuwe ideeén kan lejden, Bij de inzending van de items dient er al re-
ening meg o worden gehouden, dat de collega-lezer de gedachtt?fzgang
van de ilemschrijver moet kunnen volgen. Bij rekenopgaven bijvoor-
beeld, 20u men de veronderstelde verkeerde oplossingen van de leer-
lingen erbij kunnen geven * zodat de lezer niet noodzakelijkerwijs
veel tijd in het narekenen gaat steken, maar zich op die veronderstelde
OPlossingen 7 kan concentreren. Bijvoorbeeld:
ob hadden samen 150 knikkers. Jan verloor het derde deel van
kers en Rob wan er 30. Toen hadden ze samen weer 150 knik-
€rs. Hoeveg] knikkers had Jan eerst?

4 30 knikkers (1/3 = 30, niet verder doorgedacht)
40 knikkers
150—3¢

3

C 50 knikkers (1/3 van 150)
X D gp knikkerg

Het |

Meﬂ kan ook ge teamleden het probleem van een moeilijk realiseerbaar
ltem'jde'e. al

dan niet met een Paar alternatieven uitgewerkt, voorleg-
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gen. Anderen zien vaak oplossingen, waar de schrijver zelf niet op kan
komen. Een voorbeeld van zo’n ,,niet compleet te krijgen’ item:
Waardoor ontstaat een zonsverduistering?
X A De maan schuift voor de zon.
B Er hangen wolken voor de zon.
C ?
D?

Bij het verbeteren van andermans items worden uiteraard de reeds ge-
noemde maatstaven aangelegd, waaraan een goed item dient te voldoen.
Het is mogelijk dat een vrij goed item toch een lezer op een zijns
inziens beter idee brengt. Zo'n idee moet dan onmiddellijk uitgewerkt
worden en als alternatief worden genoteerd. Alle verbeteringen en aan-
vullingen moeten op een gezamenlijke bespreking weer worden doorge-
nomen. Het verdient daarom aanbeveling zulke amendementen in
leesbare vorm in te dienen v66r de bespreking, zodat ze eventueel ter
plaatse nog vermenigvuldigd kunnen worden.

Als algemene regel voor het bestuderen en verbeteren geldt: verwer-
pen of een alternatief voorstel doen. Indien men het eens is met het
item-idee, maar de uitwerking niet fraai vindt, moet men zelf andere
voorstellen doen Of men moet adviseren het item te verwerpen. Critick
in de geest van ,.Dit is verwarrend” of ,Is dit wel goed Nederlands?”,
kan op zichzelf terecht zijn, maar draagt in deze vorm niet bij tot een
vruchtbare gedachtenwisseling. Als men zelf geen betere mogelijkheden
kan vinden, dient men de critische opmerkingen te laten volgen (of
kortweg te vervangen) door een verwerp-advies.

4.5 Bespreking over de items

Het allereerste doel van deze itembespreking is te komen tot een voor-
raad van items, waarover alle aanwezige teamleden een gunstig oordee!
hebben uitgesproken. Daarnaast kan als tweede doelstelling nog gelden
het doen van een uiteindelijke — evenwichtige — keuze over de te ge-
bruiken items in de samen te stellen test. Ten derde kan de bespreking
resulteren in het formuleren van noodzakelijk geachte verdere werk-
zaamheden, zoals het huiswerk aan voorlopig verworpen items, d¢
aanvulling van de voorraad en het nogmaals bestuderen van ander
mans items,

Tijdens de itembespreking — of besprekingen als er veel items zij?
ingediend — moet door de voorzitter een tamelijk ,.straf”’ beleid wor*
den gevoerd, omdat een itembespreking gemakkelijk kan terugvalle?
naar een doeleindenbespreking — die al eerder gevoerd moet zijp
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Meesta] Worden de complete items stuk voor stuk aan de orde gesteld,
Waarbij ten eerste vastgesteld moet worden of één alternatief ondubbel-
Zinnig het juiste antwoord bevat, Indien dit zo is, kan men verder gaan
met dit item, indien dit niet zo is, moet het item verworpen wmde:n.

§ €en item Verworpen moet worden, kan het zonodig direct als ,,huis-
werk™ ter amendering worden toegewezen aan &n of meer teamlf.‘:den.
meen zeldzaam en er is geen reden om aan te nemen, dat itemschrijvers
P dit punt yitblinkers zijn. Eerder integendeel. Omdat nochtans een
eiﬂdbes]issing moet worden getroffen over de uiteindelijke vormgeving
Van de Schooltoets, is een redactie-commissie het aangewezen middel,

et werk van de eindredacteuren kan zeer eenvoudig gestructureerd
Zijn: ,ja» of ~Nee” zeggen tegen het eindproduct. Hun werk kan echter
o0k gecompliceerder zijn en bijvoorbeeld omvatten: het doen van voor-
Stellen over de volgorde van de subtoetsen of van de items in een sub-
toets, het afwijzen van sommige items of het vagen van een andere
"Ol‘mgeving. De eindredacteuren kunnen ook tevoren vragen om een ruj-
Tere keys aan items of een reservevoorraad aan items, zodat onmid-
dellijic beSIissingen kunnen worden genomen over de definitieve vorm.,

elke taak e redacteuren ook hebben, altijd is een duidelijke om-
§chrijw'ng daarvan noodzaak. Een andere noodzakelijke voorwaarde
S: tijd, Redacteuren, die de semi-definitieve vorm van een School-
tolets in nogen zien, maar niet meer dan een week de tijd hebben om

& ~ niet anders dan telefonisch — met andere redacteuren te be-

SPreken, verrichten geen doorwrocht werk. Een maand is wel nodig,
48 P oefafname

€t vooraf beproeven van een Schooltoets of van een parallelvorm

¥an een Schooltoets js noodzakelijk om een aantal in de handboeken
Schreyen redenen, *

€ Proefafname Kan weinig of veel pretenderen en naar verhouding

al'beidsmen Vragen van de test-specialisten, wier taak het is de afname
te Organiseren ey de analyse uit te voeren. In het eenvoudigste geval
YerZamelt mep in een klein aantal klassen wat gegevens van de onder-
Wiizers of Proefleiders over »hoe’t ging”. In het meest uitgewerkte ge-
¥al, beging men met een landelijke steekproef van leerlingen te trekken
o Cindjgt men met een »normering vooraf”, waardoor de uislagen van
fie Schooltoet Snel - op de dag van afname (of eigenlijk van scoring)
;giswndaafdiseﬂde Scores of in percentielscores kunnen worden om-

zet,

nd.ien en tijd genpeg heeft, kan men in de besprekingsgroepen aan
i Hitkomsten Van een proefafname de nodige aandacht besteden. Op
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grond van bijv. de antwoordpercentages van de vier alternatieven bij
één item, kunnen items verbeterd worden. Dit behoort evenwel tot de
soort rekenkundige bewerkingen die wij hiervoor hebben aangekon-
digd niet te zullen bespreken.
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*AfIS medewerker van het Research Instituut voor de Toegepaste Psycholo-
8ie heeft hij zich de laatste drie jaren vooral bezig gehouden met de ont-
Wikkeling van objectieve studietoetsen.
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De Prof. Mr. B. M. Teldersstichting — een onafhankelijk liberaal studie-
centrum, dat nauwe betrekkingen onderhoudt met de Volkspartij voor
Vrijheid en Democratic — heeft een onderzoek ingesteld naar structuur
en uitgaven van het lager onderwijs. Het rapport hierover kreeg de aardig
gevonden, dubbelzinnige titel ,,Onderwijs een kostbaar goed” mee. Het
verscheen als geschrift nr. 18 in de respectabele studiereeks van dit insti-
tuut bij Martinus Nijhoff.

Hoewel de problematick van de kosten van het onderwijs over het alge-
meen voor pedagogen terra incognita is en dat ook altijd wel zal blijven,
is er ditmaal toch aanleiding in de kolommen van dit tijdschrift aan een
financi€le publicatie enige aandacht te besteden. De bewuste studie haalt
namelijk nogal wat overhoop, of juister, zij haalt er nogal wat bij. Naast
financigéle argumenten voert zij namelijk voor sommige van haar aanbeve-
lingen ook pedagogische, maatschappelijke en staatkundige argumenten
aan, ja, plaatst deze min of meer voorop. Op zichzelf is daar natuurlijk
niets tegen, integendeel. Maar men moet wel beseffen dat daarmede aan
het kostenvraagstuk dimensies worden toegevoegd, die, elk weer apart,
gedegen behandeling behoeven. In dat opzicht nu graaft het rapport, naar
het oordeel van recensent, niet diep genoeg en lijken de betrokken aan-
bevelingen niet adequaat, althans doen zij geen recht aan de problemen
in hun complexe totaliteit, zoals deze uit zo menige studie voor ons oprij-
Zen, het laatst en wellicht het klemmendst uit de rccente onderzoekingen
— bekend als het ,talentenproject” — onder leiding van de Leidse hoog-
leraar in de sociologie Van Heek. !

Twee voorbeelden: het een op pedagogisch-maatschappelijk, het andere
op staatkundig terrein

In het rapport wordt betoogd dat het lager onderwijs, wil men de kosten
daarvan flink drukken, moet worden gegeven in scholen, bezocht door
ten minste 75 leerlingen. Deze suggestic wordt op een ander vlak ge-
heven als men er aan toevoegt dat dit ook en vooral de voorkeur verdient
om redenen van didactick (pag. 7). Men moet dan toch dieper ingaan,
dan in het rapport geschiedt, op de op zichzelf niet onaannemelijke stel-
ling ,.dat door vergroting van de omvang der kleinste scholen de doel-
matigheid van het onderwijs gediend wordt en waarschijnlijk minder
talent verloren gaat” (pag. 57 onderaan). In enkele summiere zinnen
wordt eerst het onaanvaardbaar uitgesproken over het lesgeven van on
derwijzers aan drie leerjaren tegelijk, vlak daarop de wenselijkheid geuit
dat bij een klassikaal systeem elke klas zijn eigen onderwijzer heeft €P
vervolgens gesteld dat in de kleinste scholen de sociale aanpassing niet
goed van de grond kan komen (pag. 56 onderaan en pag. 57 bovenaan)
Dat klinkt allemaal op het eerste gehoor wel plausibel, maar zé apodic-
tisch, z6 met de losse hand mag daarmee toch niet worden omgespronged
Als het gaat om wat pedagogisch verantwoord is mag men het verschijn”
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S‘j’l Van de kleine school niet geisoleerd beschouwen, doch is wijdere be-
Zinning nodig. Onze lagere school heeft ernstige tekorlkomingen.. Aux
grands maux les grands remédes. Het staat wel vast dat het_ hl?r om
€en samengestelde zaak gaat en dat verbetering alleen mogelijk is via een
Samenhangeng complex van voorzieningen. Is het dan geoorloofd één en-
Cle, mogelijk kostenbesparende maatregel uit dat complex te lichten en
zZe afzonderlijk bij voorrang te effectueren? Komt hier niet wat al te

duidelijk de naakte bezuinigingsaap uit de mouw?

Staﬂtkundig terrein betreedt het rapport bij het aangeven van middelen
Om het euye] van inefficiént beheer bij het openbaar lager onderwijs te-
gen te gaan,

De doelmatigheid van dit onderwijs kan volgens het rapport
Worden vergroot ,,door een functionele verzelfstandiging van het (ge-
Meentelijk) schoolbeheer™ (pag. 4, zie ook pag. 66). Deze term kan niet
Nalaten grote verwachtingen te wekken. Hij lijkt aan te kondigen dat ten
danzien vap dit onderwijs met klem wordt aangedrongen op een forse af-
Wenteling van bevoegdheden van de gemeenteraad en van burgerheester
N Wethouders Op speciale, daartoe in te stellen functionele commissies;
Sinds 1964 biedt de Gemeentewet daartoe volop mogelijkheden. Zou men
0 het libergle kamp werkelijk denken aan parallellen van de in Engeland
sedert 1944 (het jaar van de revolutionaire Education Act) zo goed wer-
kende »€ducation committees”, die voorposten van de »local education
Elllthorities.", met hun vrijwel volledige zeggenschap over de aan hen toe-
Vertrouwde onderwijszaken en zo samengesteld dat daarin algemeen po-
Im.ek inzicht wordt gecombineerd met belangstelling voor en deskundig-
€ld op pet door hen bestreken specifieke terrein? IJdele hoop. Het
Tapport plej weliswaar voor instelling van schoolraden; deze komen daar-
g echt_‘?l‘ haar voren voornamelijk als instituten van financiéle waak-
Zaamhejq, Waarbij aan ouders van schoolgaande kinderen en onderwij-

neel een hoofdrol wordt toebedacht (voor een idee van hun sa-
8 zie pag. 68). Aan beleidsbeslissingen, andere dan op financ?-
» Schijnt niet gedacht. Wij zijn en blijven in de sfeer van de krui-
& Winkel en van de hand op de portemonnaie, Maar, wat _heeft dat
behfélaken met functionele verzelfstandiging van het geme.ente]uk school-
Woo °T, de vlag Waaronder de schoolraden worden aangediend? He:c ant-

Td kan kort zijn: deze vlag dekt de lading niet. Van een werkelijk be-
i in de zin van het daadwerkelijk uitoefenen van
gere school — is in de conceptic van het rapport

;r ?en ten ‘fi.nancié'le waakhond, hoogstens opgesierd met een kwikje

geve 1 een strikje daar, laat men het dan duidelijk zeggen. Doch men

m&entgg?r]i Stenen voor broog, Functionele Vcrzelfstandlgng. van ﬁet ge-
Fra N schOOlll_)eheer is een te belangrijke zaak, of, om in de lijn van

W%Erlfgflr_t te blll’j’cﬂ, een te kostbaar goed — de term is hier niet in
a al dulszll'n gebruikt — om daarbij de schijn voor lief te nemen.

daarbjj o mht_lfa hebben laten vallen op een tweetal bt]zonderg punten en

vorm i:n °n kritisch geluid te hebben doen horen, volgen nu in beknopte

Z0nder v

Velinp erder commentaar de voornaamste conclusies en aanbe-
88N van het Tapport in hun geheel,
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1. Ondoelmatige wettelijke regelingen

Het gebrek aan duidelijke wettelijke richtlijnen en normen heeft tot ge-
volg dat er ongerechtvaardigd grote regionale verschillen zijn in de kwa-
liteit van de onderwijsvoorzieningen en werkt voorts verspilling in de
hand.

2. Inefficiént beheer van het openbaar lager onderwijs

Het openbaar lager onderwijs wordt inefficiénter beheerd dan het bijzon-
der onderwijs. De doelmatigheid van het openbaar onderwijs — het geven
van beter onderwijs met eenzelfde uitgavenbedrag of het geven van onder-
wijs van dezelfde kwaliteit met minder kosten — kan door een functio-
nele verzelfstandiging van het schoolbeheer worden vergroot.

3. Instelling Schoolraden
Afhankelijk van het aantal openbare lagere scholen in hun gemeenten
dienen de gemeenteraden cen of meer schoolraden in te stellen. Deze tel-
len maximaal negen leden, te benoemen op voordracht van belangstellen-
de groeperingen. Zij hebben o.a. tot taak schoolbegrotingen op te stellen,
die door de gemeenteraden moeten worden bekrachtigd. Zij treden tevens
kostenbewakend op. Burgemeester en wethouders zijn verplicht alleen
die bestellingen en betalingen te doen waaraan de schoolraad — binnen
de vastgestelde begrotingsruimte — zijn goedkeuring heeft gehecht. De
betrokkenheid van ouders en andere belangstellenden bij de gang van za-
ken van het openbaar lager onderwijs kan door de instelling van school-
raden worden versterkt.

De schoolraad kan eventucel aan de ouders ten behoeve van extra-voor-
zieningen van kwalitatieve aard een wvrijwillige bijdrage voor het school-
fonds vragen.

4. Splitsing van de materiéle exploitatiekosten

Om ondubbelzinnige normen te kunnen vaststellen dienen de materiéle
exploitatie-uitgaven te worden gesplitst in ideéle of onderwijskundige uit-
gaven en technisch noodzakelijke uitgaven. Tot de eerste, die rechistreeks
het karakter van het onderwijs raken en die daardoor de kwaliteit van het
onderwijs mede bepalen, behoren de kosten van aanschaf en onderhoud
van schoolbibliotheken, en de kosten voor het aanstellen van boventallige
leerkrachten e.d. Tot de laatste behoren bijvoorbeeld de kosten van het
gebruik van de schoolgebouwen en de administratiekosten.

5. Landelijke vergoeding voor ideéle exploitatie-uitgaven

Van rijkswege wordt voor de ideéle of onderwijskundige exploitatie-uit*
gaven eenzelfde, voor het gehele land geldende vergoeding voor openbaaf
en bijzonder onderwijs vastgesteld. Indien gemeenten ten behoeve van het
openbaar onderwijs boven deze norm gelden voteren, bijvoorbeeld of
te experimenteren, heeft het bijzonder onderwijs recht op gelijke behan”
deling.



SFL: ] BOEKBEQORDELINGEN 45

6. Normen voor technisch noodzakelijke exploitatie-uitgaven op basis

Yan modelscholen :

Ot rijk stelt ieder jaar uiterlijk op 1 juli een norm voor de technisch nood-
elijke exploitatie-uitgaven voor het volgende jaar vast. Deze geldt zo-

Wel voor het bijzonder als voor het openbaar onderwijs. Deze normen kun-

Den als volgt worden vastgesteld: _

& Op grond van adviezen van ambtelijke onderwijsdeskundigen en
bedrijfseconomen Wijst de minister per gewest een aantal goede en
efficignt beheerde scholen aan als modelschool;

b bij het aanwijzen van de modelscholen wordt rekening gehouden met
€en beperkt aantal faktoren, zoals de capaciteit van de school, de
Werkelijke bezetting, de ouderdom en de wijze van verwarmen; '

S jaarlijks COnstateren de genoemde deskundigen het uitgavenpeil van de
betrokken modelscholen. Op grond hiervan stelt de minister de norm
vast. Hij geeft daarbij aan van welke veronderstellingen ten aanzien
Van het prijsniveay hij is uitgegaan; -

4 de Minister kan, in peval de werkelijke prijzen in aanmenlukf_: mate
afwijken van de in de normen veronderstelde prijsontwikkeling, de
oorspronkelijk vastgestelde normen bijstellen. . .

De i.fferentiatic Per gewest dient om regionale kostenverschillen tot uit-

"Ukking te kunnen brengen.

: Va-!‘f-i‘felling van investeringsnormen voor stichtingskosten

1 Onderzpek is gebleken dat ten departemente onvoldoende gegevens
b;sc ikbaar Ziin voor een verantwoorde analyse van de grote bedragen,
die Eeinvesteerq moeten worden in de scholenbouw en wat daarmee sa-

Menhang;. Aangedrongen wordt op verbetering van het hiervoor benodig-
de appargy,

behoort VO

len, geb
elscholen Re

arbeidskostcn die

or de vergoeding van de stichtingskosten een norm
aseerd op gegevens over de stichting van bepaalde typen
gionale en plaatselijke verschillen in bodemgesteldheid en
nen in deze rijksnorm tot uitdrukking te komen.

et rijk
Vast te stel

Het ?evo" dering van de onderwijsresearch o
i exligurwerk ten behoeve van het onderwijs dient verder te vslrordcn ont-
het o Om tot een betere didactische aanpak te geraken. Hierdoor z__al
eed anwezfgﬂ talent zich beter kunnen ontplooien en zal veel menselijk
Over rmslukklngexl bij het onderwijs kunnen worden verzacht,
OOP‘I’éoicalnbrengen Van vernieuwingen in de onderwijswetgeving is pas ge-
gehad Dadat op it terrein voldoende toegepast onderzoek heeft plaats

dm fg:ie"m"gf"g van k.leine scholen . N _
leerlip :nen Van didactick en van onderwijs-efficiency dient het aantal
ging vi 3 dper lagert’f school ten minste 75 te bedragen, Doonr samenvoe-
tie-ig 1 de zeer klejpe scholen zullen de technisch noodzakelijke exploita-
liteig gaven per leerling verminderen en zal meer ten behoeve van c.le kwa-

it Bt Onderwijs kunpep worden uitgegeven. Ter overbrugging van
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de grotere afstand tussen huis en school wordt de instelling van schoolbus-
diensten aanbevolen. )

Het onderwijzend personeel, dat door de opheffing van de zeer kleine
scholen vrij komt, zou kunnen worden ingeschakeld om op korte termijn
de leerlingenschaal te verlagen.

10. Verbetering van overheidsadministratie

Aan het administratieve stelsel kleven ernstige onvolkomenheden, die het
onderzoek en daardoor ook de beleidsvorming op het financieel-econo-
misch gebied van het onderwijs belemmeren. Zij dienen uit de weg te wor-
den geruimd.

Met bovenstaande weergave van de conclusies en aanbevelingen meent re-
censent te moeten volstaan. Wie meer wil weten neme het rapport zelve
ter hand. Hij zal ervaren dat het veel en nuttig cijfermateriaal bevat, dat
het zich goed laat lezen en dat er van dit geschrift een welhaast provoce-
rende tinteling uitgaat, die dwingt tot stelling nemen, voor of tegen. Dat
laatste is geen wonder, want er is veel meer in het geding dan financién
alleen. Het gaat om het gehele onderwijsheleid.

Een laatste opmerking. Het curatorium van de Prof. Mr. B. M. Telders-
stichting voorzag het rapport van een woord vooraf. Het besluit dit aldus:
»Het curatorium acht (de conclusies en aanbevelingen) stuk voor stuk de
moeite van het overdenken waard. Als zodanig leveren zij een bijdrage
tot discussie, hernieuwde overweging en wellicht andere standpuntbe-
paling *, Hiermede zal ook op het terrein van dit onderwerp de doelstel-
ling van de Prof. Mr. B. M. Teldersstichting zijn bereikt”. Een voorzichtige
presentatie van de bevindingen van het rapport, en terecht, zo wil het re-
censent voorkomen. Hij zou zich niet verbazen als zou blijken dat het cura-
torium profetisch inzicht toonde toen het de gecursiveerde woorden neer-
schreef, DRS. B. I. THEMANS

1 Prof. Dr. F. van Heek, e.a., ,,Het verborgen talent. Ondertitel: Milieu, school*
keuze en schoolgeschiktheid.” Meppel, 1968.
2 Cursivering dezerzijds aangebracht,

L. J. LEWIS, Society, Schools and Progress in Nigeria, Pergamon Pres
Ltd. 1965, 159 p.

Een deel van de serie Society, schools and progress, die onder leiding va?
Dr. E. J. King verschijnt. Dit is een nauwkeurige beschrijving van het
schoolwezen in Nigeri€, waarbij aandacht wordt geschonken aan zijn g%
schiedenis en de situatie in deze tijd. Het is opvallend hoezeer de autei’
de missie-activiteiten, waarmede in Afrikaanse landen het moderne onder
wijs begint, tegen veelgehoorde kritick in bescherming neemt. Indruk’
wekkend is de beschrijving van alle initiatieven uit de koloniale period®
om het schoolwezen aan de behoeften van het land aan te passen en 9°
mislukking ervan, evenals de tekening van de problemen, waarvoor b

land vandaag is geplaatst. De auteur laat er zich evenwel niet door teF
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Neer slaan. Fep degelijk werk, dat vooral de velen, wier belangstelling op

© Vraagstukken der ontwikkelingslanden is gericht, goede diensten zal be-
Wijzen, PH. I I.

JOHN 1, GOCDLAD, The changing school curriculum, The Fund for the
d"'anCEInEnt of Education, 477 Madison Avenue, New York (New York

10022), 1966, 12 p,

Sinds de Tweed

Van de Feder
het stuk

e Wereldoorlog is men in de Verenigde Staten met steun
ale Regering en de grote fondsen uitermate werkzaam op
van g V"ifn' hfet leerplanonderzoe!\f. In dit geschrift wm"fit een overzicht
richt e actuf}tent.en gegeven. Ze zijn sterk op a'fzonderlljke‘ vakken ge-
s0ci » Waarbij wiskunde, natuurkunde en biologie voorop gingen en de
lale Vakken en de humaniora volgden.,
scha St_‘ldles vertonen, ondanks de verscheidenheid der objecten, verwant-
ingpem A";OV.EH.E: ze trac!uten de leerlingen tot eigen. onderzoek, ontdek-
eigendn Utvinding te pnkkelc.n en ze hen wﬂllen stlmulel"en om de ge-
o klefmlddclen tot verkenning van het terrein te cnlw1kkelf:n. Intus-
ZWaarez t aan de wijze, waarop de lecrpl::mre_search.mch ontplooit, het bc_:-
een ng a:]_th geheel van het leerplan niet in *t zicht komt, Maar er is
Van etg leper _ga§nd Rrob]ee-m: de grote vraag wat hgt u1t.(_:1r1deluk doel
Mede. ‘g;lderws 1s blijft onbesproken, De auteur eindigt zijn betoog er-
11 4)" »What kinds of persons do we wish our schools to produce?” (p.

H . . -
€t boek bevat eep nuttige literatuuropgave. Het is gratis verkrijgbaar.

PH. J. L
Ricy
B ;;\RD EMERSON WERSTLER, The Schools of Europe, Swenk-Tuttle
» Adrian, Michigan 1967, 203 p-
Ver elii
na[i(g)nl:ljlkende opvoedkunde is een moeilijk vak, dat grondige studie van

Vange, do:;l: Crwijssystemen veronderstelt. Men kan'die studile niet ver-
vc’orﬁt:hten S?HS door‘ een aantal landen_ rond te reizen en zich te doen
Wijze vema'm ]cllt boek is een .oppcr.v]akklge samenvatting van op deze
Tammey¢ ove © gegevens. Enig inzicht wordt er niet dogr verkregen, Het
lang aan endien van de halve waarheden. In de bladzijden over Neder-
,,]ega“y, indf;:r _d\’EIe. Ik ga ze niet opsommen maar vermeld slechts _dz;t:
ducm:oua]s may request a conference or hearing with the Minis-

at { 0 officials tg solve problems of students and/or schools.”

At jemang ;];tb(lillrgerij in elk geval een prettige gedachte. Ik geloof niet
e It boek gediend is of het moest zijn met de rcel::s gege-

€ auteyr eeft }c;uw, €en onderwerp, dat de bijzondere belangstelling van
eker e et zal de mensen van het Bouwcentrum in Rotterdam
Chitecy gen doen dat pyp instelling met nadruk wordt vermeld; de ar-

Ste] ", NIcolaj kan 4 ; 2 : s
veen higp is afgebee]q. e voldoening smaken dat zijn lyceum ;: .;\lr;
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FRANTISEK SINGULE, Das Schulwesen in der Tschechoslowakischen Sozialis-
tischen Republik, Verlag Julius Beltz, Bergstrasse / Postfach 1967, Weinheim
1967, 112 8.

Dit geschrift is een uitgave van het Deutsches Institut fiir Internationale
Piadagogische Forschung in Frankfurt am Main. Dit instituut werkt al
sinds jaren aan een heruitgave van het bekende verzamelwerk »ochulen
in Europa”. In dat boek komen de landen van OQost-Europa niet voor.
Teneinde in dit tekort te voorzien, wil men nu monografieén over het
onderwijs in socialistische landen afzonderlijk uitgeven. De onderhavige
publicatie is daarvan een cersteling. Het is een helder geschreven boek, dat
de ontwikkeling en de huidige stand van het Tsjechische schoolwezen op
voor buitenlanders begrijpelijke wijze weergeeft. De geschiedenissen van
de laatste 10 jaren vormen een weerspiegeling van de evoluties, die het
Sovjet-Russische schoolwezen heeft doorgemaakt. De auteur maakt in dit
verband melding van de noodzaak om tot een grotere integratie van de
schoolsystemen der socialistische landen te geraken. Hij doet aan de ideolo-
gische achtergrond van het thans geldende systeem recht ervaren, maar
het sympathieke van dit boek is, dat daaraan de politicke propagandatoon
ontbreekt en dat de problemen, die het schoolwezen en de afzonderlijke
schooltypen op het ogenblik aankleven, worden onverhuld aangeduid. Het
boek bevat voorts een duidelijk exposé aangaande de planning van de toe-
lating tot de scholen voor voortgezet onderwijs en de universiteiten en
nuttige leerplantabellen. Merkwaardigerwijze ontbreken gegevens omtrent
het sociaal milien van leerlingen en studenten.

Dr. Singule is docent aan de pedagogische faculteit van de Karels univer-
siteit te Praag. PH, J. L

Studentische Ausschuss der Studentenschaft im Christlichen Jugenddorf
werk Deutschlands, Herausgeber, Rechenschaft und Aufgabe, Walter Rau
Verlag, Diisseldorf 1967, 355 S.

Dit boek is een geschenk aan Arnold Dannenmann ter gelegenheid vaft
zijn zestigste verjaardag. Dannenmann is de stichter van het christelijke
Jugenddorfwerk, een werk, dat de jeugd in het na-oorlogse Duitsland bif
zondere diensten heeft bewezen en reeds uit dien hoofde zijn meester groté
eer bewijst. Het feit dat 22 prominenten een bijdrage tot dit boek heb-
ben willen leveren, getuigt van de gevoelens van vriendschap en dank-
baarheid, waarvan zij jegens de stichter en het werk beide zijn vervuld-
Dit neemt niet weg dat zulk een feestbundel veelal een bibliografisch
buitenbeentje is, dat moeilijk te plaatsen en even moeilijk te beoordele?
valt. Het onderhavige werk is geen uitzondering. Het behandelt fund®
mentele problemen van de hedendaagse cultuur. Ik noem als voorbee!
Helmut Gollwitzer, Das Bild des Menschen im theologischen Denke?
der Gegenwart en Friedrich Miiller, Humanismus und Christianismus i
Wettbewerb um die abendlindische Kultur. Er zijn enkele politicke ver”
gezichten: Waldemar Besson, Der weltpolitische Horizont der Gegel”
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wart, Gerhard Miiller-Schwefe, Kultur und Demokratie in Amerika, Eng-
and und Deutschland en Walter Jens, Literatur und Politik am Voraben,d
€5 Dritten Reiches. De psychologie en psychotherapie komen af'm t

Woord ip; Peter R, Hofstiitter, Individuelle und kollektive Selbstbilder,
Smmer Jentsch, Das Vaterproblem in Erziehung und Seelsorge en Adolf

Gberle, Psychotherapie im Dienst der Seelsorge, Het werk berlt gpk

€N aantg] bijdragen, die voor pedagogen van specifieke befekems zijn.
M dit verhang vermeld ik Hans Scheuerl, Pidagogische Strémungen im
20 Jahri:underz, Hellmut Diwald, Die Kulturhoheit der Liinder und die
z‘IdungSfrage, Christoph Fiihr, Moderne Schulversuche, Walter GCI‘SOI:I,

ugendkn'm:‘nalitiir unter sozgialpddagogischen Gesichtspunk{en', Ludwig
cieck, pje polytechnische Erziehung und Bildung im sowjetischen Er-

Zehungs. und Bildungswesen en Gerhard Gollwitzer, Kunst und Kuns.f
®TZichung — ipy, Stellung in Gesellschaft und Schule. Aanggtekend zij
dat Fiihpyg Stuk een opsomming geeft van wat er in West-Duitsland aan
S?hOOIexperimenten gaande is en uit dien hoofde, voor wie zulk een over-
Zicht 'behoeft, van bijzonder nut kan zijn. Informatieve betekenis heeft ook
€t overzicht van het Jugenddorfwerk aan het slot van het werk. .

PH. J. L

CL‘?IRE SALOMON-BAYET: Jean-Jacques Rousseau ou Iimpossible unité.
ditions Seghers Paris 1968, fr. 8.40. 184 bly.

Dit Werkje bestaat uit twee gedeelten: een beschouwing over Rousseau
et motief: Limpossible unité (blz. 5-116); een keuze van teks‘te‘n
Iz, 117-180) verdeeld over vier onderwerpen: Autobiographie, Mo_ralltc,
Nature et Culture, Liberté, Vooraf gaat een Chronologie rousseauiste —
OUsseayg levenSgang met datering van zijn werken, geplaatst ir.n de_ tijd
11.0"" e vergelijking met achttiende-ceuwse evenementen op historisch,
CTAr en artistiex gebied, )
0, Woorq vooraf” ontbreekt, eveneens een inleidend hoofdstuk, T?Blde
Fozeer gedigend om een cerste inzicht te verschaffen. Dit ,,cerste inzicht”
hebben We Zwaar gemist, omdat de ondertitel »L'impossible unité” ver-
r'_'arr end werkt. Op welke eenheid doelt de schrijfster? Er zijn diverse moge-
Ukhede, Zij kan doelen op de eenheid van Rousseaus oeuvre als geheel;
Op' de vele antinomie#n in het algemeen die, maar vaak schijnbaar, de een-
eid bimleﬂ bepaalde werken bedreigen, Of heeft zij specifieke antifmmjeé'n
€t oog? Er zijn aanduidingen voor de beide laatste mogelijkhedc?p,
1123-&1‘ S€Ist blz. 50 geeft voldoende opheldering. Het blijkt voornamelijk
de? Om de onmogelijkheid te combineren de ,,état originaire (’homme
3 Dature)” o de , état civil”.
34mna komt e meer lijn in haar werk. ’
fUZe voor de tegenstelling ,,état originaire-état cgvil“ betekent dat zij
s, 20Tal Vastlept op de meer sociologische geschriften, vooral op het
B ?“"5“ Sur Linégalirg en het Contrat social, gesohnfte.n die de ped'agoog
-2 18 te Onderschatten zoals de socioloog geneigd is de betekenis van
"¢ te onderschatten, Het is de pedagogische wereld vermoedelijk

Zich
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ontgaan dat Durkheim reeds in 1892 Montesquicu en Rousseau zag als
»fondateurs de la sociologie” en dat C. Levi-Strauss in 1962 schreef:
»J.=J. Rousseau, fondateur des sciences de Phomme”. Zulks blijkens noten
op blz. 79. De sociologische tendentie komt duidelijk uit in paragrafen als:
»Une durée sans histoire: 'homme de la nature™: L’homme de la société
naissante; Les révolutions techniques.

Het boekje is opgenomen in de serie: Philosophes de tous les temps. Dit
feit verplicht de schrijfster tot filosofische funderingen. Die geeft zij dan
ook, soms verrassend, maar niet altijd verhelderend. Wat de pedagogick
betreft: de Emile neemt in dit werk een ondergeschikte plaats in, al is het
boek dan met een bekend citaat vertegenwoordigd: ,, Il faut étudier la
société par les hommes et les hommes par la société: ceux qui voudront
traiter séparément la politique et la morale n’entendront jamais rien
4 aucune des deux” (blz. 91, Emile blz. 279).

Die onderwaardering van de Emile komt ook tot uiting in de korte passage
die gewijd wordt aan de verhouding Contrat social-Emile: »La volonté
d’unité a présidé 4 1a cité du contrat; ,faire un citoyen” est I'option du
Contrat, celle de I'Emile est de ,,faire un homme” * (blz. 111). Dit laatste
is niet geheel juist. Claire Salomon-Bayet gaat te zeer af op de eerste
pagina’s van het boek; zij vergeet dat in boek V van de Emile de staats-
burgerlijke vorming wordt besproken, op basis van het Contrat social. Die
gezamenlijkheid, die eenheid is ook nadrukkelijk Rousseau’s bedoeling ge-
weest. Gelijk blijkt uit de ook door haar geciteerde brief aan Duchesne
van 23 mei 1762 (blz. 92). Daarom mag zij o.i. niet spreken van ,,deux
options antithétiques”, ,,De antinomie »homme-citoyen” blijkt, zij het in
beperkte mate, in een eenheid te kunnen worden opgenomen”, schreven
wij in Jean-Jacques Rousseau. Pedagoog. Van »Options”, van keuze is o.i.
geen sprake. Maar Rousseau begrijpen blijft een moeilijke zaak. Dat beseft
de schrijfster ook, anders zou ze niet schrijven: ,,I1 faillait Kant pour penser
les pensées de Rousseau; il faillait certes Freud pour penser les sentiments
de Rousseau” (blz. 37). Wie van ons, eenvoudige auteurs en recensenten, i
tegelijk een Kant en een Freud? Maar Claire zou het ons wat gemakke-
lijker hebben kunnen maken. VAN DER V-

. Een man met een hart, die er uithaalde, wat er in zat!”

Tot deze conclusie ben ik toch wel gekomen na lezing van het interessanté
en instructieve boek over de Leidse Frobel: Wybrandus Haanstra, die leefde
van 1841 tot 1925.

Mejuffrouw T. Wartena, oud-inspectrice van het kleuteronderwijs en des-
tijds leerlinge van Haanstra’s Leidse Kweekschool voor Bewaarschool
houderessen is er in geslaagd de kleuterpedagogiek te verrijken met eef
studiewerk, dat ons niet alleen een beeld geeft van de prille jeugd van dé
Frobel-methodick, die in ons land door Haanstra is omgewerkt en uitge”
werkt, maar tevens ontdekken wij iets van de vooruitstrevende visie, die
deze pionier had en uitdroeg.

Natuurlijk is het vandaag vrij gemakkelijk om diverse ideen van Haanstra
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e critiseren; het aanbieden van tegenstellingen en verschillen — wat we

°‘_’,k bij Frébel tegenkomen — is typisch Hegeliaans; de rationalistische werk-
WlJ%e met aanbieding van veel voorstellingen is Herbartiaans evenals het
“8insel van splitsing der moeilijkheden. Haanstra heeft in zijn werkwijze
0 te grote binding met de natuur, die hij het ,,gymnasium van Frébel”
noen.:de! Maar allerlei uitspraken van Haanstra die hart had voor zijn
cerlingen en voor de kleuters, ,,doen” het vandaag nog prima. In hoofd-
S 6 lezen we veel pedagogische wijsheid, die hij aan zijn leerlingen
doorgaf;

»Geef het kind geen lift, maar een ladder. Dit voorwerp (de ladder) wordt
Aangeboden, maar hij moet zelf klimmen”.

nils he? verschil spreekt, kan de leidster zwijgen”.

zopeil'i t:"mden staat zover boven nadoen als Rembrandt staat boven een

»leugd g menselijkerwijs de hoogste openbaring van hemel en aarde”.

» <44t het penseel gerust vooraf gaan aan potlood en pen”.

7O8geduld is de vijand van alle deugdelijk onderwijs”, .

d?ezljn Pedagogische lekedichtjes ontdekken wij veel van de levenswijsheid,
Haanstra ejgen moet zijn geweest:

Is nadoen de cerste trap
Van 't zich ontwikkelend kind,
Het klimme steeds hoger op,
Totdat het zelf wat vindt,

Dus gij, die °t leven lang

In andrer spoor moet gaan,
Gij zijt, met uw verlof,

Een grote baviaan,

E
" Wat 20u y denken van het volgende lekedichtje:

Wie enkel naar zichzelven ziet,
die kent zijn eigen wezen niet.
De stoutheid, die gij vindt in ’t kind,
I Is — welbegrepen — deugd der jeugd —
1 1886 schreef Haanstra een ,,Bide voor elke onderwijzeres”:
Heb hart; weet, wat ge wilt, wees voorbereid,
Acht geen feil gekwetste majesteit,
€es zoet noch Zuur, wees flauw, noch streng of hoog,
Mf".m‘ Moederliefde U strale uit vriendelijk oog.
ndt straffen, die gewoonte houdt in stand,
Spal:\zrkbom door werk voor hoofd en hart en hand,
o ek kort epn kl‘aar, geen rammeltaal dooreen,
iegtosamen het lied, laat spreken een voor een
10 Prijs € met open oog, leef lustig mee,
0ok i g, 'mmer onverdiend; wees gauw tevree.

deze zij het niet overduidelijke tekstregels ligt veel pedagogische

VoodAuhs WK~



52 BOEKBEQORDELINGEN 1969

waarheid opgesloten. Haanstra liet zijn leerlingen dit gedicht uit het hoofd
leren!

Mej. Wartena, die de moeite nam alles na te zoeken wat Haanstra van
1885 tot 1916 in allerlei maandblaadjes publiceerde, geeft een overzicht
wat de Leide Kweekschool van Haanstra deed aan vakken als methodiek,
tekenen, boetseren, biologie, wis- en natuurkunde en wat Haanstra dacht
over bepaalde feesten in de kleuterschool.

In wat Haanstra heeft gezegd over het voorbereidend rekenonderwijs
treffen we verrassend veel overcenkomst aan met wat modernere kinder-
psychologen zoals Piaget en Bladergroen beweren.

Het is een goede gedachte geweest van de schrijfster, die in 1967 het
100-jarig jubileum van de Leidse Kweekschool meevierde, om ons ecn
helder beeld te schetsen van de »voortrekker”, die profeteerde: ,,Mijn leer-
lingen zullen het werk van de Leidse Kweekschool wel uitdragen™,

Mej. Wartena heeft dat met haar boek waargemaakt., Wij bespraken
voor U: Wybrandus Haanstra (1841-1925) door T. Wartena, een uitgave
van Wolters-Noordhoff te Groningen. Prijs f 12,90.

Utrecht A. E. V. EEDEN

GEORGES COURT, ,La Grammaire nouvelle & 1'école.” Uitg. Presses Uni-
versitaires de France, Paris, 1968.

De inleiding van dit werkje bestaat uit een beschouwing over de crisis met
betrekking tot de grammaticastudies. In het tweede hoofdstuk komen voor-
namelijk onderwerpen als ,,het woord” en »de zin” aan de orde. De func-
ties in de zin worden beschreven in het derde hoofdstuk, Vervolgens wordt
ingegaan op de rededelen en de samengestelde zin, Het hoofdstuk ,,spelling
en grammatica” vormt de afsluiting van het boekje.

In dit werk wil de auteur aantonen dat tot voor kort het grammatica-
onderwijs sterk onder invioed stond van de opvatling dat de taal allee?
maar een sjabloonachtig afgietsel zou zijn van het intellect. In deze op;
vatting geldt de taal als een verschijningsvorm van de gedachte en is Zl
als zodanig samengesteld overeenkomstig de logische werkindelingen va?
het intellect,

De auteur wijst in dit verband op de opvatting van De Saussure dat d¢
taal een zelfstandig mechanisme is met een geheel eigen structuur, waar”
bij elk element in die taal alleen tot zijn recht komt in samenspel met
de andere elementen. Elke woordvorm, elke combinatie van woordvormell
en iedere constructie moet steeds worden gezien tegen de achtergroﬂd
van zijn ,schakeringsprincipe”, want eerst hierdoor krijgt men inzicht i
dic schakeringen, welke het mogelijk maken een keuze te doen.

Van dit essentieel begrip zijn zowel indeling als uitwisselbaarheid van taal®
vormen afhankelijk. Dit begrip is richtinggevend voor vormgeving en ver
antwoording van de zin en voor de bestudering van de zinsbouw.,

Rotterdam. J. M. WILAARS



AFL. | BOEKBEOORDELINGEN 53

Zg"’moin-l)enkblokken” (experimentele uitgave)
bl

> blokken in opbergdoos, bestemd voor kleuter- en basisonderwijs.
Bl.jbehorende handleiding door B. Nicolai.

1g. Samsom, Alphen aan de Rijn. .
Steeds meer wordt de laatste tijd de aandacht gevestigd op (516 betekenis
Van de diverse hulpmiddelen in het kader van de vernieuwing van het
l"ﬂl{enonderwijs.
. “€t Cuisenaire-materiaal heeft in dit opzicht reeds een voorname plaats
Ngenomen, Vap belang bij al deze hulpmiddelen is, dat de Ieerlm_gen door
° hanteren van het concrete materiaal, de verschillende relatle_s Ietl"en
oRtdekken, waardoor het logisch denken geleidelijk aan tot ontwikkeling
omt,

De denkblokken, voor het eerst gebruikt door de Rus Vygotsky, verschillen
!0 4 opzichten van elkaar:

erschil in vorm: rechthoek, vierkant, drichoek en cirkel,
erschil in kleur: er zijn rode, blauwe en gele blokken.
crschil in opperviakte: er zijn grote en kleine blokken, R
Verschil jn dikte: er zijn dikke en dunne blokken. .
In totag] zijn er dus 48 blokken. Ze zijn uitgevoerd in zwaar, lichtbuigzaam
Plastic en

Ze zijn per groep opgeborgen in een handige open opbergdoo's.
.In‘de hﬂﬂd16iding wijst de auteur erop, dat het voor de leerkracht nuttig
S Zich vooraf op de hoogte te stellen van de grondbeginselen van de ver-
zamelingenleer. Deze uitspraak sluit wel goed aan bij hetgeen Prof. Van
Clder hieromtrent opmerkte in ,,Onderwijs en Opvoeding” (jrg. 19(?7-2):
»¢ Kennis yap de logisch-mathematische structuren ligt nog niet 1)_1.111'18'11
® horizon van hen, die rekenonderwijs geven. Dat houdt in, dat zij, die
4an het didactisch onderzoek van het moderne rekenmen willen werken,
th.. allereerst deze kennis dienen te verwerven”.

J Menen daarom, dat de auteur er goed aan gedaan heeft er.lk‘ele
[I;aglsnga‘s ¢ wijden aan de principes van de verzamelingenleer (handleiding
ey ).

In ©en volgend hoofdstuk komt dan een praktisch gedeelte aan de orde,
Waarin enkel

A € concrete opdrachten systematisch zijn uitgewerkt. )
In de Cerste plaats zijn er de opdrachten bijvoorbeeld met de dikke

: 0. °n, Waarvan alleen de driehoeken en de vierkanten worden ge-
bruikt (12 blokken),

N oefeningen met bijvoorbeeld alle grote blokken in alle vormen
24 blokken).

—_

aarng Opdrachten, waarbij alle blokken (48) aan de orde komen en
el met respectievelijk alle eigenschappen. Van groot belang is het
werk% met dit materiaal met betrekking tot de taalvorming. (vgl. het
gebruik vap de woorden en, of, en niet)
eI'VO-lgens komt men dan uit bij de doorsnede van twee of meer ver-
Za-_{nelxngen_ Bij de opdracht: ,,Leg nu eens alle blauwe blokken links
(bllvoprbeeld in een rond draadfiguur) en alle rondjes rechts”, zal blijken
wﬂ:t d];t niet Mogelijk is. Men schuift daarom beide velden over e]kaar,
- Tear Y dan de vier rondjes in het gemeenschappelijke gedeelte llgg‘t'an.
fslotte Worden nog opdrachten genoemd, waarbij het gaat om rijen
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te formeren en wel z6, dat het volgende blokje in de 1ij telkens maar
in één opzicht van het voorgaande mag verschillen. Later kan deze
oefening worden uitgebreid met meerdere gevallen.
Wij zijn van mening dat met deze uitgave de modernisering van het reken-
onderwijs weer een stap in de goede richting is gekomen en we hopen dat
de ,kleine” handleiding in de toekomst mag uitgroeien tot een nog groter
geheel van systematisch opgezette spelletjes en opdrachten.
Rotterdam J. M. WIJLAARS

PROF. DR. J. QUACKELBEEN, De plastische vormgeving in het kader van de
persoonlijkheidsvorming; studie van de doeleinden en van het leerproces.
Gent (Belgi¢), 1967, 285 p.

Een uitgave van de Rijksuniversiteit Gent. Seminarie en laboratorium
voor psychologische en experimentele pedagogick. Mededelingen onder
leiding van Prof. Dr. R. Verbist,

De kunstzinnige vakken hebben de laatste decennia een grotere plaats en
betekenis in het schoolonderwijs gekregen. Wie een lagere school betreedt
ziet en hoort direct het enorme verschil met — Zeg — dertig jaar geleden.
Ook in de andere onderwijssectoren is de ontwikkeling belangwekkend ge-
weest. Zo, bij voorbeeld, in het algemeen voortgezet onderwijs, waar muziek:
tekenen, handvaardigheid en lichamelijke opvoeding thans tot de verplichte
vakken behoren,

Tegelijk met de groei van de kunstzinnige vakken zelf is de gedachten-
vorming erover in, niet zelden heftige, beweging gekomen. Van een aanzet
tot een enigermate coherente theorie valt echter nog weinig te bespeuren:
Zonder twijfel is de veelvormigheid van de materic hieraan ‘mede debet.
Daarbij komt, dat zij benaderd wordt vanuit een veelheid van disciplines:
zoals pedagogiek, didactiek, psychologie, cultuursociologie en anthropologie:
terwijl bovendien binnen eenzelfde discipline de uitgangspunten vaak nog
willekeurig gekozen en zeer dispers zijn. (Naast de hier gebruikte term
kunstzinnige vakken spreekt men ook van esthetische, muzische, expressie-s
creativiteits-, cultuur- en vrije tijdsvakken; een terminologische verschei
denheid die illustratief is voor de begripsverscheidenheid, zo niet voof
de heersende verwarring.)

Het is dan ook een zware taak waaraan Quackelbeen zich gezet heeft:
een onderdeel van de kunstzinnige vakken, de plastische vormgeving, vanuit
pedagogisch-psychologisch-didactisch gezichtspunt te bestuderen. Hem komt
lof toe voor zijn poging ordening en samenhang te scheppen; hij probf:*art
enerzijds de plastische vormgeving in het kader van de algemene perscon’”
vorming te plaatsen en anderzijds de docent in de klas didactische aa®
wijzingen te verschaffen. De poging is niet ten volle geslaagd. Zien WJ
goed, dan is Quackelbeen in zijn streven naar zowel theoretische funderiné
als practische nuttigheid een beetje tussen wal en schip gevallen. Het ont’
breken van een theorie van de Kunstzinnige vorming in moderne trant
hem daarbij parten gespeeld hebben. Dit alles verhindert evenwel niet, d2!
de in plastische vormgeving geinteresseerde lezer talrijke wetenswaardi®
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$étails op leortheoretisch en specifiek vakdidactisch gebied in het boek
40 aantreffen. — Storend is, dat de auteur niet meer dan een vage toe-
IChting geeft op de term plastische vormgeving, die hij zegt boven teke-
Ben te prefereren, S. M. TH. VAN DER WERF



TIUDSCHRIFTBESPREKINGEN

Over de voorstellen van de commissie Péc-Wesselings inzake de vereen-
voudiging van de spelling der bastaardwoorden is in Paedagogische Stu-
dién tot dusver niet geschreven. Voldoende motief om enige aandacht te
schenken aan de septemberaflevering van Persoon en Gemeenschap, wel-
ke aflevering enkele artikels over spellingvereenvoudiging bevat. Een van
de hand van ondergetekende: Spellingvereenvoudiging. Onderwijskundige en
sociale noodzakelijkheid, overeenkomstig de titel van het boekje, in sa-
menwerking met de Algemene Nederlandse Onderwijzers Federatie
(AN.O.F.) geschreven, een tweede van de hand van Dr. H. Gijsels over
de vraag: Is een reglementering van de spelling van de wetenschappelijke
bastaardwoorden gewenst? Dr. Gijsels is als lector werkzaam aan een na-
tuurwetenschappelijk instituut, nl. aan het Laboratorium voor dierkunde-
morfologie en -systematick van de Gentse universiteit, en als zodanig recht-
streeks bij de kwestie betrokken.

Gijsels reageert eerst met zijn artikel op het adres door een groot aantal
hoogleraren en wetenschappelijke medewerkers 9 juni 1967 aan de Ne-
derlandse minister van Onderwijs en Wetenschappen overhandigd. Het is
bekend dat dit adres zich richt tegen vele door de commissie Pée-Wesse-
lings voorgestelde wijzigingen. Gijsels neemt een ander standpunt in. Het
gaat hem niet om de strikt wetenschappelijke termen die alleen door vak-
mensen in vakliteratuur worden gebruikt. ,,Die blijven onveranderd, daal
kan geen discussie over bestaan”. Anderzijds meent hij dat wetenschappe-
lijke bastaardwoorden die in de omgangstaal zijn opgenomen, wel aan de
Nederlandse spellingregels dienen te gehoorzamen, Typhus en rhinoceros
zijn in 1954 omgevormd tot tyfus en rinoceros; hij aanvaardt de volle-
dige vernederlandsing fifus en rinoseros.

De twijfel begint, zoals steeds, bij de grensgevallen. Wat gebeurt er met
woorden als glucose, thalidomide, myxomatose die vrij geregeld in de pw
blicke belangstelling komen; wat met epithelium en pharynx, die al jarep
vernederlandst worden tot epitheel en farynx?

Homoniemenvrees acht hij niet verantwoord, In de wetenschappelijkeé
terminologie is het aantal homoniemen uiterst gering. De voorbeelden i
het adres der geleerden zijn grote uitzonderingen; in een geschreven tekst
zullen zij zeker ook mniet worden verward.

Belangrijker acht hij het gevaar voor verstoring van de continuiteit val
het woordbeeld. Daar staat dan weer zijn persoonlijke ervaring tegenover-
»Wanneer wij na het doorwerken van verscheidene Engelse, Franse €2
Duitse publikaties over electroforese {electrophoresis, électrophorése, Elek”
trophorese) een dito Nederlandse tekst inkijken, dan ondervinden wij hele”
maal geen hinder naar aanleiding van die vier verschillende schrijfwijzeD
sterker nog, het is slechts uitzonderlijk dat wij ze opmerken”. Alle aal”
dacht gaat immers naar de inhoud. In de omgangstaal ingeburgerde weten”
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:(;?gle?ehike termen dienen zi. de moderne spelling te volgen, 66k de
Wensnzms de omgangstaal rakende wet.r.enschappeluke ubastaftrdW{-)orden.‘ Hij
eeﬂvouthor beide groepen regl_r.?mcnterlng, een 1:eglemeqtermg die ,,}oglsch,
der'aa 12 en soepel” moet zijn. En_zondcr vitzonderingen. In feite eer-
Gi L a_-fSPT aak dan een reglementering.
1sels illustreert zijn betoog nader met een lijst van dertig wetenschap-
af)g[]-{; .termen: Naast deze termen geeft hij het Nederlandse bastaard-
noe In de sinds 1954 overwegend geaccepteerde spelling &n in wat hij
aa ot de Mogelijke spelling 1968, een lijst die hij als ,,probleemstelling”
anduidt,
-3 € Demen uit dit dertigtal enkele voorbeelden over van wat — voor ons
™Min of meer bekende termen zijn.

H‘---_-——__
Wetenschappelijke term  Nederlands Mogelijke spelling 1968
bastaardwoord

blijfg : =
1ift uiteraarq onveranderd sinds 1954 overwegend ter discussie
geaccepteerde spelling

izh(tl}g(?auri Ichtyosauriérs ichtiosauriérs

Oracalljalllm quadraat kwadraat

allunc:j thorakaal ) torakaal )
aethylee aceae Ranunculaceeén ra‘nunkulaseen

ioph o ethyleen etileen

Physica biofysica biofizika

?;111](8:;:1 a;.}.n l_let mogelijk. »voor de rationel-e taal,. die de weten.schagp(t,lijke
Woordm lJt uitstek toch is Of_ befloort te zijn, buiten fxlle emotionaliteit en
Spraak ‘?g‘i;ﬁ Ofr‘llkeen schrijtwijze aan te houden ”dle steunt op een af-
Bens welke9 s enkele logische en eenvoudige regels”. De vraag blijit: Vol-

VAN DER V.

Tijd .
évschr!ft voor Opvoedkunde 13e jaargang, 1967-1968, no. 4 en 5.

Lequnogi“t met het eerste gedeelte van een studie van J. van Damme te
ket vo@r Bollnow: De‘ hedendaagse filosofische stromingen in hun be-
pe'dagogiekol de {’edﬂgogzek, volgens Otto Friedrich B(lnllnlow.. Bo.llnows
‘fi]asnfische g L begfepen worden zonder een grondlg_ 1nz1c_h-t in zijn
Cr en gron;'}-beld- In dit fragmc?qt schrijft Van Damme uitvoerig ?:n he}-
en over ziin 1;3,1 oveF Bollnows visie op lcvcnsf1los§ofle en ex1stent1&f1losgf1c
2al b de] & llosofie van de nieuwe geborgenheid. In een tweede artikel
Wijze in A f(JISOflS&?hc antropologie en zijn antropologische benaderings-
Ves Vandge Zgoglﬁk behandelen.

Over Jﬁ‘ltgdber} ] duWECIE, cveneens te Leuven, geeft een historisch overzicht
Repubh-k Hi'e‘ ’ OP"O'-’d!'{g en jeugdwerk in de Deutsche Demokratische

fﬂ'ic;d ] verdeelt hc! tijJdvak 1945-heden in vijf perioden:
© van de anti-fascistisch-democratische orde (1945-1947).

e o
952; °rgang maar de opbouw van de basis van het socialisme (1947-
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3.  Fase van de opbouw van het socialisme (1952-1958).
4. Fase van het zich ontplooiende socialisme (1958-1963).
5. Fase van de alles omvattende opbouw van het socialisme (1963 . . .).

Deze vijf fasen zijn volgens de schrijver ,,geen achterafbenoemingen van
voorbije perioden”, maar zij liggen binnen een van te voren vastgestelde
evolutie. Opmerkelijk is volgens de schrijver, dat de jonge mensen niet zo
zeer als jeugdigen dan wel als jong-volwassenen worden benaderd. pZeel
jong reeds worden ze au sérieux genomen en krijgen ze zware verantwoor*
delijkheid te dragen in het kader van de opbouw der socialistische maat
schappij”, waarbij ze ,,helemaal niet slecht aan hun trekken” komen.”

In No. 5 schrijft R. vandenBerghe, weer te Leuven, over Wetenschappe:
liike begeleiding van de onderwijsvernieuwing. Een degelijke studie diF
zeker ook voor Nederlandse lezers van belang is. Vooral omdat de schrij
ver blijk geeft goed op de hoogte te zijn van de ,,interessante pogingen”s
die in Nederland ondernomen worden ,,om de vernieuwingsideegn op eed
systematische wijze tot de practici te laten doordringen”. Hij kent het werk
van de Pedagogische Centra en dat van de vele auteurs, die zich hier te
lande met dit probleem en aanverwante problemen bezighouden. Hi
noemt o.a. Brus, Van Gelder, De Hey, Van der Meer, Velema, Verhaak:
Wielenga, Wilmink.

Op blz. 266 en 267 is opgenomen het resultaat van een enquéte, welk
resultaat we gaarne onder de aandacht van onze Nederlandse wetenschap
pelijke begeleiders brengen. We achten deze enquéte belangrijk genoeg oM
er onder Pedagogisch Nieuws op terug te komen.

In het tweede artikel van deze aflevering behandelt A. W. H. van Do
gen, werkzaam aan het Instituut voor Sociologie van de Rijksuniversiteit t€
Leiden De rechten van de maatschappelijke achterhoede als sociaalpedd
gogische opgave. Van Dongen pleit ,,voor axiologische theorievorming
omdat het ons nu gaat om de rechten van mens en kind en omdat het
ons nu gaat om de maatschappelijke achterhoede”. Het onderwerp her
innert aan Grandia’s dissertatie, VAN DER V-

Paedagogica Historica VIII, 1,

Paedagogica Historica, het internationale tijdschrift voor de geschiedeni®
der ‘pedagogiek, waarover we in vorige jaargangen van Paedagogischt
Studién reeds schreven, blijkt zich uitstekend te kunnen handhaven. Het
verschijnt, zoals bekend is, tweemaal per jaar. Onlangs is het eerste de
van de achtste jaargang verschenen, een boekwerk van 318 bladzijden. D¢
artikelen zijn afkomstig van medewerkers uit Engeland, de Verenigd®
Staten, Peru, Duitsland en Nederland, wat een gevarieerde inhoud waa'"
borgt.

Het Nederlandse artikel is van Mevr, Ir. K. C. Lambert-Anema. Zij he”
denkt haar voorganger: Kees Boeke (1884-1966). Of liever: Zij laat Boek?
opnieuw spreken in uitvoerige citaten, maar vooral door de beginselen o7
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te. U€men, waaraan een Werkplaats Kindergemeenschap volgens Boeke
diende ¢ voldoen, zou zij deze naam mogen dragen. .
- Hang (London) schrijft over de Verlichting in de Zuidelijke Nederl.an-
N The Austrian Netherlands: ,,La diffusion de la lumiére”. Een artikel
Zoals we dat van Hans kennen. Overvloedig feitenmateriaal, gerangschikt
angs grote lijnen, verantwoorde conclusies. De reorganisatie van het on-
CIWijs in de tweede helft der achttiende eeuw is vooral het werk geweest
van Patrice Francois, Comte de Neny, ,,deeply impressed by the ideas of
the French »philosophes” and the policy of ,,Aufklirung”. _
Oeieng ig vooral ook het artikel van B. Carmon Hardy (Fullerton, Cali-
fornia) »Et vocasti gentes in hereditatem tuam”: Secular knowledge and
the early Christians. Naar de tekst van Augustinus’ Belijdenissen VII 9:
D 8ij hebt de heidenen geroepen tot uw erfdeel. De oudste Christenen heb-
0 het maar moeilijk gehad met die klassicke literatuur. Die literatuur is
“Wonderq, aanvaard, benut, verguisd, verworpen. Voor die onzekere hou-
ding heeft het Christendom volgens Hardy’s slot zwaar moeten betalen:
¥ 7€ cautious flirtation of early Christian humanists with heathen thoqght
Tequired simile and justification. This was not enough. For, by calling
.the gentiles into jtg heritage, Christianity was forced to a restatement of
“.S, Own identity and purposes. The consequence was a millennium of ste-
rility ang withdrawal”,
Lﬂ_&n de verdere artikelen noemen we: : .
1an Sanderson {Chalfont St, Giles, Buckinghamshire):
¢ development of girls' education in the northern Sudan (1898-1960);
Rudoig Schmidt (Saarbriicken) Die geschichtliche Entwicklung des Volks-
Schulbayes i Deutschland (iI). VAN DER V.
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Opening Cursusjaar Nutsseminarium voor Pedagogiek

Prof. Dr. Ph. J. Idenburg, hoogleraar in de sociale faculteit van de Univer
siteit van Amsterdam, heeft in een toespraak ter gelegenheid van dé
opening van het studiejaar 1968-1969 van het Nutsseminarium voor Peda-
gogiek aan de Universiteit van Amsterdam medegedeeld dat het Nufs
seminarium in februari 1969 50 jaar hoopt te bestaan. Het is de oudsté
instelling voor onderzoek van het onderwijs in Nederland. Er verschijnt
voor deze gelegenheid een studie van Dr. N. Deen: ,,Ben halve eeuWw
onderwijsresearch”. Spr. wees op het succes van de »Proeve van een leel”
plan voor het basisonderwijs”, waarvan thans 4000 exemplaren zijn g¢
plaatst. De derde druk is in voorbereiding. Intussen verricht het Nuts
seminarium leerplanstudies op de terreinen van het reken- en het taal
onderwijs. De Amsterdamse schooltoetsen, welke het Nutsseminarium samen
met het Research Instituut voor de Toegepaste Psychologie samenstelt;
hebben een nationale betekenis gekregen. In 1968 deden er 17000 leerlinge®
aan mede, in 1969 zullen het er tenminste 27000 zijn,

De opleidingen van het Nutsseminarium voorzien kennelijk in de be
hoefte aan een tweede opleidingsweg. In 1967/68 waren er 1600 cursister:
Tengevolge van de Wet op het voortgezet onderwijs moet het gehele op”
leidingsschema worden herzien. De opleiding voor biologie — enig in Neder
land ~ dreigt te gronde te gaan omdat het Rijk zijn steun eraan ontzegt
Er is sprake van een staatsakte pedagogick, die de verenigingsakte zoV
moeten vervangen. Prof. Idenburg stelde er twee nauw samenhangend®
eisen aan. Erkend moet worden dat deze akte een betekenis heeft ver
worven, die ver uitgaat boven de voorbereiding voor het docentschap, €8
de varianten — 0.a. naar schoolsoort — die het Nutsseminarium erin heeft
belichaamd, mogen niet aangetast worden. Dit zijn — aldus spr. — pertinenté
eisen, die als ze komen van een instituut, dat deze opleidingen in vele jare®
en lange tijd zonder rijkssteun heeft opgebouwd, niet impertinent zijn.

Na dit openingswoord hield Prof. Dr. L. van Gelder, hoogleraar aan df’
Rijksuniversiteit te Groningen, een voordracht over ,»onderwijs-technologi€™*

Een nuttige, maar onbevredigende enquéte

R. van den Berghe behandelt in zijn studie Wetenschappelijke begeleidint
van de onderwijsvernieuwing (Tijdschrift voor Opvoedkunde 13de jad"
gang 1967-1968 nr. 5, blz. 257-295) in § 2 Het doorstromen van Vel
nieuwingsideeén en in deze paragraaf onder b. De communicatiekanale™
»Bij een eerste benadering van dit aspect van het probleem zou men ku®
nen veronderstellen dat, in de mate waarin de Ileerkracht geinformeer
wordt over het bestaan van b.v. een nieuwe methode, hij in dezelfde mat®
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8eneigd za] Zijn over te 'gaan tot het daadwerkel'ijke gebruik. M.a.wz.: Dez‘:
OPvatting pleit voor een systematische informatie van dg_ leerkrac! ten vi
andboeken, vakliteratuur, cursussen, lezingen. Dergelijke begeleidings-
Methoden hebben zeker hun waarde, maar tot op een bepaalde hoogte.
it laatste kunnen we afleiden uit historische gegevens en uit resultaten
Van empirisch onderzoek”. ) ) )
mPir]i?Sch ongerio:k heeft hier betrekking op een mct-gepubhf:eerde licen-
iaatsverhandeling van M. van Looy De sociale en professionele ;'rau:rs
L ongehuwde onderwijzeres. Enquéte in de Vrije ngere Scholen (:Ir;
€ provincie Antwerpen. (Leuven 1965). Als men vast wil houden aan
ierboven omschreven betekenis die aan vakhtcratugr kan(?) worden toe-
gekeng, moet men er van uitgaan dat ,,de practici z1c}_1 voo’x:tdurend op de
hoogte houden van de inhoud van b.v. enkele vakperiodieken”.
at leert nu het onderzoek van Van Looy?
€ nemen de drie tabellen it T.v.O. over.

Tabe] 1, Lectuur van artikels uit opvoedkundige tijdschriften bij 180 on-
8ehuwde onderwijzeressen van de provincie Antwerpen.
Artikels Aantal onderwijzeressen
Af en (o 92 (51%)
Regelmatig 65 (36%)
l'kwijls 12
°r dikwijls 5
€en antwoord 6
Totaal 180

Onder ge categoricén Regelmatig t/m Zeer dikwijls valt ruim 45%.

Tabe| 2. Lectuur van boeken over pedagogische onderwerpen bij 180
Ongehuwde onderwijzeressen van de provincie Antwerpen.
Bocken Aantal onderwijzeressen
Afen tog 103 (57%)
Een per jagr 17 ( 9%)
Wee per jaar 5
°er dan twee per jaar 10
®en antwoorg 45
2l 180
Tabe] 5

geeft een duidelijk ongunstiger resultaat. 18% vallc'zn onder de
f:ategorieén van Een boek per jaar t/m Meer dan twee per jaar. ,,Af en
oe!! z

Pe » 8eZien de gevraagde gegevens, betekenen: Minder dan een boek
T Jaar,
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Tabel 3. Indeling van de onderwijzeressen naar het bijwonen van niet:
verplichte vergaderingen waar over een opvoedkundig onderwerp gespro-
ken wordt.

Deelneming Aantal onderwijzeressen

Soms 63 (35%)

Een keer per jaar 6 ( 3%)

Een keer per trimester 62 (35%)

Tenminste eens per maand 26 (15%)

Geen antwoord 23 (12%)

Totaal 180 .

Van 50 % mag men dus zeggen dat zij regelmatig stichtende vergaderinge?
bijwonen. ,,Soms” zal wel betekenen Zo goed als nooit.

Uit een verdere analyse van deze gegevens bleck zowel voor de lectuuf
van artikels als voor het bijwonen van niet-verplichte vergaderingen, dat
vooral de leerkrachten met het kleinste aantal dienstjaren weinig belang
stelling toonden, Vermoedelijk gevoeliger voor het lokkende leven.
VandenBerghe trekt uit bovenstaande cijffers de conclusie ,,dat de kla¥
sieke informatiebronnen niet de geschikte basis vormen om een onderwijs
vernieuwing daadwerkelijk ingang te doen vinden.”

Natuurlijk zeggen deze cijfers niet zo heel veel, De vraag ligt voor d¢
hand: Welke tijdschriften werden gelezen; welke artikelen; welke boeken’
Welke motieven spelen bij het bevredigende vergaderingbezoek een r0)
buiten het gezelligheidsmotief? Is er meer dan »lijfelijke aanwezigheid”?
En als deze vragen zijn beantwoord, staat men voor het probleem van d_e
doorwerking in de praktijk. Hoe sterk is deze; worden nieuwe ideesn kf’
tiekloos overgenomen of worden ze aan eigen inzicht en aan eigen praklilk
getoetst? Misschien worden deze vragen door Van Looy beantwoord; het
betreft hier, zoals we zeiden, een niet-gepubliceerde licentiaatsverhandé”
ling. Maar een soortgelijk onderzoek zou in Nederland misschien jets kuf®
nen openbaren omtrent de oorzaken van het trage verloop van onze ,,0%
derwijsvernieuwing.” VAN DER ¥

Schoolbaden in de Middeleeuwen

Rond 1900 heeft Dr. Franz Falk, van wie we overigens niets weten, ziP
zeer intensief beziggehouden met de interne geschiedenis van het Duits
schoolwezen. Hij heeft er althans nogal wat over gepubliceerd. Zo: Schulé:
Unterricht und Wissenschaft im Mittelalter (Regensburg 1907). Een wat
pompeuze titel voor een boekje van 97 bladzijden. Toch staan er interes
sante dingen in.

Voor velen van ons staat het b.v. vast, dat schoolbaden een vindif
zijn van onze op lichamelijke hygiéne gerichte tijd. Maar de latere Middel”
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Ceuwen hebben ze ook gekend. Speciaal soms voor de arme leerlingen,

Voor wie klaa.rblijkelijk beter gezorgd werd dan men zou vermoeden. Falk
Vertelt:

»Im Jahre 1507 verkaufte der Rat des Stadt Altenberg im Erzgebirge

Seing Badestube an Hildebrand Hamern, jedoch unter Bedingung, dasz (.161'
dufer | afje Schiiler, den Schulmeister nebst zwei Schulgehilfen alle Mitt-
unentgeltlich baden lassen soll”, wihrend andere Personen je nach
und Vermogen zu zahlen hatten”.
1 tweede voorbeeld, _
»Nach der Nabburger Schulordnung vom Jahre 1480 sollteq dlf: armen
5 inder ap den Mittwochen ins Bad gefiihrt werden, weil die Bider
41 Samstagen von Erwachsenen iiberfiillt seien”.
< Middeleeuwen zijn soms minder ,,donker” geweest dar_l getz_iacht wordt
®1 Wij minder modern dan wij denken. Er zijn klaarblijkelijk wel eens

Stukjes Middeleeuwse progressiviteit verdwenen en pas in onze eeuw weer
*Pgedoken VAN DER V.

4

Onderzoef, Scheikundeonderwijs
Onder auspicign van de leerstoel pedagogiek, puberteits-psychologie en al-
Finicne didactick van de Technische Hogeschool Twente (Dr. E. Velema)
v het schooljaar '68/°69 het onderzoek begonnen van een methode
¥oor de Mmodernisering van het onderwijs in de scheikunde aan de scholen
E;St' Jacob“*‘co"‘fge te Enschede en St. Vituscollege te Bussum) voor het

W.0,

Dit Onderzoek, dat door subsidie van de Stichting voor Onderzqek van
, Serwijs (8VO) mogelijk is geworden, kan in verband worden gezien met
¢ activitejter van de Werkgroep Empirische Inleiding (WEI opgericht in

door Dr, J, ge Miranda),

00r het ontwikkelen van een empirische inleiding in de scheikunde wordt
Setracht het begin onderwijs in de scheikunde te verbeteren. Het onder-
(%K, dat oLy, Drs. H. H. ten Voorde (leraar aan het St. Jacobuscollege
ordt uitgevoerd met medewerking van J. M. Sertons (le-
; t. Vituscollege te Bussum), zal nagaan of door 't.erugkctlla-
Delmg van onderwijservaring naar leergangontwerp en ondcrqupraktq.k
Verbeteri“g Van het onderwijs tot stand kan worden gebracht én of een bij-
g:ﬁi; e worden geleverd tot de onderwijskunde als empirische weten-

® Enschedey v
TAr aan het §

Shd”i"g werkeentrum voor leketoneel en kreatief spel

Het Werk,

i céntrum start in Amsterdam weer enkele kursussen met open
ln.SCh_rjjvl'

ng, te weten:

Kreatief taalgebryif

! Werkgroep taal'mrming basisonderwijs, onder leiding van Hans Everts
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en Andries Oldersma. Aan de orde zullen komen verschillende vormen v4*
kreatief spel, kreatief schriftelijk taalgebruik, het klasse- en groepsgt
sprek en het gebruik van het kinderboek. Opdrachten worden door kuf
sisten in hun eigen werksituatie uitgewerkt. Tijdens de kursus worden &
op deze wijze opgedane ervaringen onderling uitgewisseld en bekwame?
de deelnemers zich in genoemde vormen. Ook geinteresseerden, niet wer
kend bij het basisonderwijs, kunnen op deze kursus inschrijven, mits 2!
werken met groepen kinderen van de lagere schoolleeftijd.

15 woensdagavonden, éénmaal in de veertien dagen, van 6/11 6%
18/6 *69.

Verkenningen op kreatief terrein

Een introduktiekursus voor hen die vier facetten van de kreatieve expre?
sic, het verbale, het muzikale, het beeldende en de beweging willen ver
kennen en wellicht willen zoeken naar toepassingsmogelijkheden in eigé®
werk. Kursusleiding Wim Budding en Pieter Kersten. 10 dinsdagavorldea
van 1/10-17/12 *68.

Kreatief spel met muziek
Uitgaande van kreatief spel zocken we naar de integmtiemoge]ijI-:hede,n
van muziek met orff-instrumenten. Op deze kursus kan een ieder, d“
werkt of wil gaan werken in onderwijs, jeugd- of vormingswerk, inschrf
ven. Kursusleiding Binne Groenier, medewerking Jan van Wijk. 12 din¥
dagavonden van 17/9-17/12 '68.

Kinderspelgroep/Hospiteerkursus
In een werkgroep wordt onder leiding van Hans Everts door een vijftieﬂta]
kinderen van de lagere schoolleeftijd het dramatiseren beoefend, met b
hulp van o.a. handpoppen en marionetten. De mogelijkheid tot hospitef"'ﬂ
is in beperkte mate aanwezig, uitsluitend na overleg.

20 maandagavond van 28/10 *68-31/3 '69.

Inlichtingen en folder met aanmeldingsformulier verkrijgbaar bij ¥
Stichting Werkcentrum voor leketoneel en kreatief spel, Herengracht 168
Amsterdam, tel. 020-222967.

Nutsseminarium geslaagden

Overzicht geslaagden aan het Nutsseminarium voor Pedagogiek aan ¢
Universiteit van Amsterdam - 21/22 november 1968

voor de Middelbare Akte Pedagogiek A:

C. C. L. Boerlijst (scriptie: ,,Een poging tot verbetering van e
aardrijkskunde-onderwijs op een 4-jarige w.l.o.-
school”) )

Mej. H. M. Th. (scriptie: ,,Opvoedingsproblemen en vw:mingﬂo‘)d

Bosboom
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(scriptie: ,,Symboliek in een observatiegroep™)
(scriptie: ,,De bruikbaarheid van een relatiesche-
ma in een kinderpsychiatrische kliniek™)
(scriptie: ,,Een vergelijkend empirisch onderzoek
inzake het ,,Utrechts” materiaal uit Med, 31, van
het Nutsseminarium voor Pedagogiek aan de Uni-
versiteit van Amsterdam’™)

(scriptie: ,,Een critische beschouwing van de Prot.
contactraad v. maatsch. werk in de Bommeler-
waard met betrekking tot enkele facetten van
het maatschappelijk opbouwwerk”)

(scriptie: ,,De leerresultaten op de nationale
schildersschool te Utrecht in verband met de
vooropleiding™)

(scriptie: ,,Toepassing en bruikbaarheid van de
social-maturity-scale als hulpmiddel voor de be-
handeling van jongens in de inrichting™)
(scriptie: ,,Ontwikkeling van het ruimtelijk in-
zicht bij het Individueel Technisch Onderwijs door
middel van tekenen")

(scriptie: ,,De muzikale improvisatie bij kleuters
van vier tot vijf jaar™)

(scriptie: ,,Over de attitude van ouders ten aan-
zien van hun debiele kind™)

(scriptie: ,,De vorming van zwakzinnigen in de
sociale werkplaatsen™)

(scriptie: ,,Cobperatief gedrag”)

Yo f
A.or de Middelbare 4kte Pedagogiek B:

+ Van den
Berghe

w. BOOmsIuiter

A R Deelstra

G. de Haan

P-W. Kimme]

R. de Nje

H 7, van Veep

(scriptie: ,,Enige gedachten over een moderne
opzet van ,Het aardrijkskunde-onderwijs over
Nederland” op de lagere school™)

(scriptie: ,,Geprogrammeerde instructie en zijn
betekenis voor het onderwijs”)

(scriptie: ,,Communicatie-problemen bij de uit-
voering van de doelstellingen voor het leerling-
stelsel van de Landelijke Stichting Beroepsop-
leiding Levensmiddelenindustrie™)

(scriptie: ,,Heeft de lagere school een taak bij de
sexuele opvoeding?™)

(scriptie: ,,Een vernieuwingsexperiment bij het
lager technisch onderwijs binnen het kader van
de zich veranderende maatschappij™)

(scriptie: ,,Enige aspecten van het onderwijzers-
beroep™)

(scriptie: ,Kreatief spel als hulpmiddel bij het
stimuleren van de sociale ontwikkeling van emo-
tioneel gehandicapte kinderen”)



Wij zoeken een WETENSCHAPPELIJK
STAFFUNKTIONARIS

hetzij een sociaal-pedagoog of -psycholoog met enige ervaring op sociaal-
cultureel terrein en van positief christelijke beginselen,

Indiensttreding zo spoedig mogelijk omdat in ons stafteam het heengaan
van de huidige funktionaris als een groot gemis ervaren wordt nu zijn
aandeel in de voorlichting van besturen en de instruktie en training van de
klubhuisleiding ontbreckt.

Brieven aan de direkteur van Stichting Evangelisch Herstel en Opbouw,
Rutgers van Rozenburglaan 4 te Baarn, het overkocpelend orgaan van het
bijzonder jeugd- en gezinswerk, dat vanuit een christelijke levensbeschouwing
geschiedt,

RUKSUNIVERSITEIT
GRONINGEN

Aan de Rijksuniversiteit te Groningen vaceert in de faculteit der Sociale
Wetenschappen de functie van

LECTOR

in de ANDRAGOGIEK en SOCIALE PEDAGOGIEK
(Onderwijs, research, supervisie stages),

Zij die de aandacht op een kandidaat voor deze functie willen vestigen
alsmede zij die zelf voor deze functie in aanmerking willen komen, worden
uitgenodigd binnen veertien dagen na het verschijnen van deze advertentic
daarvan schriftelijk mededeling te doen aan de voorzitter van de Faculteit
der Sociale Wetenschappen, Prof. Dr. H. Nieuwenhuis, De Sav. Lohmanlaan
46, Groningen.




PROBLEMEN VAN HET BEGINONDERWIIS IN HET LATIN.
TIITTE H. JANSSEN

Aan het einde van de brugklas kan onzekerheid bestaan over df: vraag,
1¢ te determineren tussen potentiéle Atheneum- en Gymnasiumleer-
0gen, wanneer er

A een redelijk grote intelligentie is, die het vermoeden wettigt, dat

beide richtingen met succes gevolgd kunnen worden;

gen uitgesproken voorkeur bestaat bij (de ouders van) de leer-
ling,

In verbang met bovenstaande kwestie is vanwege het Alexander Hegius-
Ymnasium een enquéte gehouden, die
€en overzicht beoogde te geven van de huidige toestand op de

Lycea aangaande het tijdstip, waarop het onderwijs in het latijn
begint —

a,

b ecen overzicht moest geven van de mening der Rectoren over een
door dit Gymnasium geopperd plan: in de Brugklas gedurende
enige maanden de wekelijkse studie-uren uit te trekken voor de

4arvoor in aanmerking komende leerlingen om hen een , testcur-
SUs™ latijn te geven als determinatiemiddel —

€ een overzicht moest geven van de selectiemiddelen, waarvan men

Zich op het ogenblik bedient op de Lycea ta.v. de keuze tussen
-b.s. en Gymnasium.

Aangesﬁlhrcven werden 198 Lycea; van 129 Lycea werd een antwoord

Otvangen _ maar,

a,

twee scholen beschreven een inrichting van het onderwijs die =
Ver afweek van de traditionele vormen, dat hun antwoorden in
€en bijlage zijn bijgevoegd;
Viif scholen meldden, dat zij door omstandigheden niet in staat
Waren aan de enquéte deel te nemen.
Yraag 1:  Wordt op Uw school in de eerste klas latijn onderwezen?”
14 scholep beantwoordden de vraag positief; (= 11,5 %).
108 scholen beantwoordden de vraag negatief; (== 88,5 %).
Vraag 6: ,Zou U het nuttig vinden, dat er in de Brugklas gedurende
“hige maandeq bijv. twee studie-uren gebruikt zouden worden voor
®en | testcurgyg» latijn?”

antwoorden waren als volgt verdeeld:
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positief negatief neutraal
TA) 11 2 1
(I B) 48 45 15
(positief) (negatief) (neutraal)
59 (= 49,1%) 47 (= 38,5%) 16

vraag 8: ,Laat de Mammoetwet naar Uw mening de mogelijkhei‘j
om een gedeelte van de studic-uren zoals bij vraag 6 te gebruiken:

ja/nee”.
(positief) (negatief) (neutraal)
65 (= =+ 54%) 35 (= %= 29%) 22

Voorlopige conclusies:

a. op het overgrote deel der Lycea wordt in de onderbouw geen 1
tijn onderwezen.

b. op bijna de helft der lycea voelt men wel de behoefte aan onde”
wijs in latijn in de onderbouw — zij het dan in een beperkte vorm:
niet als verplicht leervak voor alle leerlingen, maar als een dete”
minatie middel voor een groep.

C. cen ruime meerderheid der Rectoren meent, dat een gedeelte d¢f
studie-uren als onder b beschreven mag worden gebruikt.

vraag 2: ,Waarom wordt op Uw school in de eerste klas wel/gee?
latijn onderwezen?”

De Rectoren uit groep IA gaven als reden en (in volgorde van fr&
quentie) op:
1. determinatiemiddel;
2. verlichting lessentabel in de hogere Gymnasiumklassen;
3. nuttig ook voor niet-Gymnasiasten (: mythologie, copia verborut
ontleden);
traditie;
5. bevordert de mogelijkheid, dat leerlingen uit niet-gymnasiale milie¥*

(?) naar het Gymnasium komen.

&

N.B. Een der Rectoren voelde het wel als een bezwaar, dat een &
deelte der leerlingen (vooral de a.s. m.m.s.-leerlingen, in mindere ™%’
te de a.s. h.b.s.-leerlingen) resp. de lessen niet meer konden volge®
geen interesse hadden voor deze lessen en zo de a.s. Gymnasiaste’
hinderden.

De voornaamste redenen, die de Rectoren uit groep IB naar vore’
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bfﬁlchtf:ﬂ, waren de volgende (in volgorde van frequentie):

L. niet wenselijk/mogelijk/nuttig met het oog op de as. hbs.- en
mms. (cf. TA, n.b.) leerlingen;

©en te zware belasting voor het programma in de eerste klas;

de leerlingen zijn nog niet rijp genoeg;

de eerste klas h.b.s. heeft ook een latijnloos programma; (sic:'
traditie;

latijn kan ook in 5 jaar geleerd worden.

S Mg oBy el b

N‘.B, Naast é&n Lyceum, dat een mislukt experiment meldde, waren er
Vier, die aankondigden, dat zij latijn wilden gaan invoeren in de onder-
oUW tijdens de cursus *67-'68.
‘B. drie scholen meldden, dat een verzoek tot het mogen geven van
f:iin in de onderbouw door het Ministerie indertijd was afgewezen
~ !0 verband met het gebrek aan leraren (! ?).
ANB. tal vap Rectoren noemden de Mammoetwet (die het onderwijs
™ het latijn als lesyak in de Brugklas alleen toestaat op de categorale
YMnasia) als reden van het niet compareren van het latijn in de les-
*Ntabel van de onderbouw — maar dit moet als een anachronistisch,
et ter zake doend antwoord worden beschouwd, waar de wet eerst
PET 1/8/°68 is ingevoerd,
Oorlopige conclusies:
het blijkt, dat de traditie hier ecen gewichtige rol speelt (zowel
230 Gymnasiumzijde, alsook aan h.b.s-zijde): A4, B4, B5 (en B6?),
2. maar ook A2 en B2, waarschijnlijk ook A3 en Bl moeten als een
Verkapte traditie worden gezien.

Etgo: de objectieve waarde van deze argumenten is uiterst discutabel.
erder kan men als pedagogische motieven aanwijzen: Al en B3
®n als sociaal motief A5,

W 8. de punten Al, AS en B3 vormen de basis van de mammoet-
et:

NB. p;

et et als reden werd genoemd: de levensbeschouwing; maar
et is m;

ern instens zeer opvallend, dat van de onder A genoemde scholen,

vra:gen tot het (R.K.) Bijzondere onderwijs behoorden.

Vo()rg 2. ”Wel‘ke criteria kent U (afgezien van de wens van de ouders)

en ! _‘:id‘”es inzake de keus tussen enerzijds h.b.s. en/of m.m.s.
anderzijds Gymnasium?”

% et enige Duanceverschillen kent men de volgende twee criteria voor
1 toekomstige Gymnasiast:
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a. de leerling moet goed zijn (d.w.z. het gemiddelde voor de tale?
moet == 7,5 zijn, voor de wiskunde =+ 6,5 & 7).

b. de leerling moet een ,,Gymnasiumtype” zijn: ijverig, volhardend
en belangstellend.

Voorlopige conclusie:

Deze gegevens zullen ons weinig of niets helpen in de Brugklas bij ¢
oplossing van ons probleem: een gocde determinatie; immers, aan d¢
toekomstige Athenaeum- en Gymnasiumleerlingen zullen (afgezien va?
belangstelling en aanleg voor de oude talen) volkomen gelijke eis¢?
gesteld moeten worden bij de zo gelijkgeschakelde programma’s,

Aangezien een dergelijke negatieve uitslag gevreesd werd, is dan 0ok
vraag 4 (met 5) gesteld, omdat naast aanleg ook de belangstelling (: de
intrinsicke motivatie) van zo’n eminent belang is.

vraag 4: ,,Acht U het mogelijk om aan de hand van een project , AY
ticke Cultuur” in de Brugklas, waarvoor een aantal studie-uren £
bruikt zouden kunnen worden, een prognose te doen over de belans:
stelling van leerling voor de ,.,gymnasiale” vakken? ja/nee.”

Positief Negatief Neutraal

54 (= 449%) 41 (= 33%) 27

vraag 5: ,Indien U de vorige vraag bevestigend hebt beantwoord:
acht U het dan waarschijnlijk, dat zo’n project ook determinereﬂdf
waarde heeft bij de keuze tussen Athenaeum en Gymnasium? ja/nf-'rﬁ-,

Positief 1 Negatief Neutraal
31 (= 58%) 1) 17 (= 32%) 1) 6

Voorlopige conclusie:

Hoewel het aantal positieve antwoorden een grote meerderheid vor®™
de, is het merkwaardig, dat enerzijds vrijwel alle Rectoren wijzen fp
een vereiste belangstelling, maar anderzijds voor een zeer belangt
deel afwijzend of aarzelend staan tegenover de vragen 4 en 5, wadl
misschien op een niet-conventionele wijze, de belangstelling gepeild kof
worden.

vraag 7: ,,Is de reden, waarom U op vraag 6 .Zou U het nuttig ‘“ﬂ
den, dat er in de Brugklas gedurende enige maanden bijv. twee stud
uren gebruikt zouden worden voor een ..testcursus” Jatijn?” met ja °
nee antwoordde dezelfde reden, die bij de beantwoording van vraa$ ;
»Waarom wordt op Uw school in de eerste klas wel/geen latijn Or.lt
derwezen?”” een rol heeft gespeeld? Mocht dit niet het geval zijn, vl
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Udan Uw antwoord verder motiveren?”
Er werden alleen nieuwe gegevens aangedragen door die Rectoren,
ie Vraag 1 ontkennend en vraag 6 bevestigend beantwoord hadden;
Men kan dit nieuwe gegeven het beste zo formuleren, dat zij geen be-
hoefte hadden aan latijn als leervak in de onderbouw, wel aan een
testeursus Tatijn in de brugklas.
Vragg 9. .Is U Ktteratuur bekend over de ,.determinerende” waarde
Van het latijn? Zo ja, welke?”
. 10e weinig wetenschappelijk gefundeerd onze uitspraken en meningen
'l deze materie zijn, blijkt duidelijk uit de beantwoording van deze
VIaag: 122 Rectoren gaven een ontkennend antwoord.
Als litteratuur werd — zonder nadere aanduiding — genoemd:
STELLWAG: Selectie en selectiemethoden.
Altsprachliches Unterricht.
VAN DUYVENDIJK,
CB.S. F 53, 1949,
Artikelen in het gedenkboek van het Genootschap.

bt

vos

Slot‘lomzlusies:
A,

OBJECTIEF zijn er nauwelijks gegevens (bij de Rectoren van de

Lycea) bekend over de determinerende waarde van het latijn; maar

de meeste gegevens lijken wel te wijzen in de richting van een be-

S_tf-land verband tussen de resultaten in het beginonderwijs in het la-
B tn en de eindresultaten.

+ Vele Rectoren wekken de indruk, dat de huidige selectiemetho-
den ook geldig zullen zijn als determinatiemiddel in de Brugklas:
dus hebben zij er geen oog voor, dat de problemen van een verant-
Woord advies alleen nog maar groter zullen worden, tenzij men

c kIC;mt tot nieuwe en objectieve criteria.

© 200r de meeste Rectoren wordt het geven van een ,testcursus”

latijn, zoals bedoeld in vraag 6, gezien als een positieve bijdrage
D tot het vinden van deze nieuwe en objectieve criteria.

* Tal vag Rectoren zepgen de studie-uren hard nodig te hebben
om een achterstand weg te werken, onvoldoende prestaties op
te vijzelen, gep goede werkhouding bij te brengen - vele Recto-
ren daarentegen prezen de in vrang 6 gesuggercerde vulling van
(een. gedeclte van) de studie-uren, omdat naar hun mening een po-
tentigle Eymnasiumleerling geen achterstand behoort te hebben,

g?en onvoldoendes behoort te hebben, geen moeite moet hebben

2ich binnen kore tijd een goede werkhouding eigen te maken. 2
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BULAGE I — EEN GEDEELTE VAN HET ANTWOORD VAN EEN
HAAGS LYCEUM

L.

IL

1IL.

Wij menen, dat een verantwoord advies aan de ouders over de stu
die richting van hun kinderen pas na twee jaar gegeven kan wor
den.....

Een tweejarige onderbouw heeft echter als bezwaar,dat het met het
op latere lecftijd leren van de vele Latijnse en Grickse vormes
minder vlot gaat. Bovendien kan men niet in de derde klas met
beide klassicke talen tegelijk beginnen; het gevolg is, dat men be-
gint met dertien uur Latijn en halverwege het jaar een deel van
deze uren door Griekse vervangt. Dit is vooral het eerste halfjaal
natuurlijk bar vervelend voor de leerlingen; bovendien is dat def-
tiende uur weinig effectief.

Als een door ons zeer gewaardeerd compromis hebben wij €f
het volgende op gevonden:
een uur aardrijkskunde van de tweede klas gaat naar de 3 © klas
een uur latijn gaat van de derde naar de tweede.
een uur Nederlands van de tweede klas gaat naar de vierde kla$
een uur Latijn van de vierde klas gaat naar de tweede klas.
een uur tekenen van de tweede klas gaat naar de vierde, een uuf
Latijn gaat van de vierde naar de tweede.

Op die manier krijgen wij in twee van de vier tweede klassen drie ut*
Latijn, waarmee de klassici wel tevreden zijn. De leraren voor Nede*
lands, aardrijkskunde en tekenen zijn zeer blij met deze verplaatsing
Het voordeel is nu:

A.
B.
C.

leerlingen, die blijken het latijn niet aan te kunnen of er geen zif
in hebben, kunnen zonder een jaar verlies naar 3-h.b.s. overstap”
pen, mits natuurlijk de andere vakken redelijk zijn. Dit kan, omV
dat zij hetzelfde aantal uren wiskunde, moderne talen, natuurku?”
de en plant- en dierkunde hebben als de h.bs.ers. De ervario®
leert bovendien, dat men in de tweede klas Gymnasium met twe®
uur aardrijkskunde vrijwel evenver komt als met drie ur in d¢
h.b.s.-klassen. Het uur Nederlands wordt voor een deel zeker £
compenseerd door de taal-cultuur van het latijn.

Het komt er dus op neer, dat de leerlingen (ouders) na de cerste KI#*
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®€n voorlopige keus maken. De Gymnasiasten kunnen ech]‘.er tocP{ nog
Haar 3-hb.s. overstappen. . . . . In het algemeen zullen leerlingen die op
het eind van de eerste klas weifelen in hun keus, het beste de afdeling
Met Tatijn kunnen kiezen. ... Er ligt alleen een moeilijkheid voor de-
&enen die de h.b.s.-kant hebben gekozen en in de loop van het twee-
€ jaar toch nog Gymnasium willen doen. Dat komt echter felden voor
0 de keer dat dat gebeurde, is het steeds wel gelukt hen bij te werken
Voor de derde klas.
mogelijkheid van het overstappen van de ene afdeling naar de
Andere, wat enorme voordelen biedt, wordt dus gegeven doordat het
™Maar drie uur latijn Zfn; ok X _
VOeg er aan toe, dat de correlatie tussen de resultaten bij de wis-
Unde en de klassicke talen groter is dan die tussen de moderne alen
unde en de klassicke talen groter is dan die tussen de moderne talen
°0 de Klassieken, Dit is trouwens een reeds lang bekend feit. Er ligt al-
leen een moeilijkheid voor degenen die de h.b.s.-kant hebben gekozen
N in de loop van het tweede jaar toch nog Gymnasium willen :_10811.
.it komt echter zelden voor-. . . en het is steeds gelukt deze leerlingen
Ute werken voor de derde klas.

BULAGE TWEE: GEDEELTE VAN HET ANTWOORD VAN EEN
HAAGS Lycgum

Toekonutige organisatie

3 = 3 maanden wordt aan de leerlingen die hiervoor in aanmerking

omen (beslissing van | erarenvergadering . . ..) in de studielessen 3 a
4 uur latijn onderwezen.

BULAGE DRIE: CONCLUSIES UIT C.B.S. F 53/1949

- lijkt het echter in elk geval aannemelijk dat de leerlingen in de
°8innende gymnasiumklas van het Iyceum zeker niet slechter geselec-
®°rd zijn dan de leerlingen in de overeenkomende klassen van het
Gymnasium; ... er is echter een belangrijk verschil: in de selectie der
gymnasium—leerlingen heeft de kennismaking met de klassicke talen
Mede een ro] gespeeld, terwijl het merendeel der lyceum-leerlingen hier-
Mee nog geen kennis gemaakt heeft.
(i ++ . kan mep Zeggen, dat de bij sommigen bestaande veronderstelling
:, at de uitgestelde keuze van studierichting in onderbouw klassen een
Oordeg] s, dat zou opwegen tegen het nadeel van de kortere voor de

lassieke opleiding beschikbare tijdsduur” onjuist is, daar een selectie-
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klas zonder klassieke talen geen effectieve selectie voor de gymnasialé
opleiding schijnt te geven.

B. VOORSTEL TOT BESTEDING VAN EEN GEDEELTE DER STUDIE-LESSEN

1. Principia

a. met brugklassen worden heterogene brugklassen bedoeld.

De werkgroep v.w.o.-h.a.v.0.-m.a.v.0. in Deventer besloot het be-

voegd gezag te adviseren heterogene brugklassen in te stellen om de

volgende redenen:

1. in de brugklas dient men zelfstandig na te gaan, of het ver-
wachtingspatroon van de lagere school/basisschool bevestigd
kan worden;

2. de socialisatie/democratisering van het v.o. is niet gebaat bij
een homogene indeling: vele kinderen, uit de z.g. sociaal hoger®
milieus starten met een voorsprong, die lang niet altijd geba-
seerd is op intellectuele capaciteiten;

3. om sociale/pedagogische redenen zou het beter zijn alle kin-
deren voor minsens één jaar bij elkaar te houden.

b. studie-lessen gebruiken om zwakke leerlingen tot betere prestaties
te brengen door middel van een soort »»bijlessen” in school is on-
eerlijk, pedagogisch onjuist en in strijd met (minstens de geest van)
de wet.

C. studie-lessen zijn het middel bij uitstek om bij de grotere massa #€
ontdekken, in welke richting aanleg en belangstelling zich bewegen.

d. het moet verboden zijn, dat studie-lessen »gevuld” worden met
domweg huiswerk laten maken.

1l. Uitwerking.

a. Algemeen

De studie-uren moeten aanvankelijk opgezet worden als een soort
»studium generale”, waar de leerlingen onderricht krijgen in de voof
hen geschikte methode van werken — dit kan ook gedaan worden
door bevoegde (ervaren) leraren, die geen les geven in de Brugklas -
waar de leerlingen geintroduceerd worden in het zo andere leven oP
de middelbare school.

»Het accent in het onderwijs moet verschuiven van het inprenten va?
kennis. .. naar het bijbrengen van een juiste methode bij de aanpak
van vraagstukken”.

De o.a. op het Alexander Hegius-Gymnasium opgedane ervaring lijkt
uit te wijzen, dat wekelijkse instructie niet alleen spoedig als overbodig
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&°voeld wordt, maar ook ophoudt een bron van inspiratie te zijn; cf.
d

€ Osdorper Scholengemeenschap, waar men maar één van de vier uren
consequent zo gebruikt: het uur S2. )
fouwens, ook instructie is niet hetzelfde als studie. Alleen al uit de

Raam blijkt, dat het niet de bedoeling van de wetgever geweest kan

2Zijn, dat deze uren alleen maar gebruikt werden voor bijles of instruc-
tie,

Men moet deze uren zien in het licht van de opzet van de nieuwe wet:
de Brugklas is bedoeld als:
& brugklag = de klas, die de overgang van het basisonderwijs naar
het voortgezette ond erwijs vormt en bevordert;
b. determinatieklas: in dit jaar moeten de leerlingen zo uniform mo-
gelijk beoordeeld worden om hen zo snel en zo goed mogelijk op
de beste Plaats te krijgen. In de loop van de cursus moeten ook de

Studie-uren (voor een zo groot mogelijk gedeelte) besteed worden
aan determinatie,

Nu zou mep kunnen stellen, dat juist het feit, dat een leerling zich ge-
durende €en groot gedeelte van de cursus alleen maar kon handhaven
da_nk Zij de steun tijdens de studie-uren, op zichzelf ook al een deter-
Minerende factor is, zij het dan een negatieve. Maar een veel groter be-
IWaar is, dachy ik, dat wij — de leraren — zelf wel weten, hoe zwak
de leerling js, Mmaar dit niet in een cijfer kunnen uitdrukken: dank zij
128 hulp worden die cijfers dan (net)voldoende. Tenzij men tot an-
d‘ere VOrmen van scoring komt, zal zo'n omslachtige manier van nega-
tief determinerep geen practisch effect sorteren. Men moet de leerlin-
8¢ niet alleep een redelijke kans geven om te slagen — ook de kans
O afgewezen (e worden moet redelijk zijn. ;

N wat doen Wij bij dit alles met de betere leerlingen? En is één on-

Voldoende voor cen vak al reden genoeg hen te verplichten studie-uren
10 dat vak e volgen?

N moet de betere leerlingen in de loop van het jaar speciale taken

1 opdrachten geven, mits die zijn aangepast en afgesteld op speciale
Voorkeyr en aanleg,

T 1S geen reden om

€I eeng allerlei extr
OVerdoserip

Wordt pree
Pringipe v
€ prestat

cen leerling, die bijv. goed is in Engels, nog
a oefeningen voor Engels te laten maken. Een
& Zou allicht leiden tot een afkeer van het vak — en dan
ies het omgekeerde bereikt van wat wij willen. Een van de
an de moderne leerpsychologie is juist, dat op een voldoen-
© €en beloning volgt, die prikkelt tot een nieuwe prestatie.

We
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Niemand zal serieus menen, dat het laten maken van extra sommen,
extra thema’s een prikkelende beloning is — hoogstens een die prikkelt
tot verzet. ,,Men onderscheidt . . . tussen intrinsieke en extrinsieke mo-
tivaties. De eerstgenoemde is natuurlijk het meest begerenswaard als
voedingsbodem voor het leerproces”. De beloning voor voldoende pres-
taties moet zijn, dat de leerlingen zich mogen bezighouden met onder-
werpen, die hen interesseren of nuttig voorkomen, ook als die vallen
buiten het starre minimumpakket van leervakken.

Wij moeten niet alleen voor de zwakke leerling, maar volkomen in
gelijke mate voor de goede leerling optimale voorwaarden scheppen om
zich optimaal te ontwikkelen.

Het is niet duidelijk, waarom leerlingen met een grotere intellectuele
begaafdheid, wier tempo toch al gedrukt zal worden om het gelijke
niveau te handhaven (wat bij hen al automatisch zal leiden tot een ver-
dieping van de kennis) in de studie-uren nog eens dieper op de stof
moeten ingaan.

En zo komen wij bij het grootste probleem van de Brugklas: de deter-
Iinatie.

A. Omdat het tempo laag gehouden zal worden, zal het gemakkelij-
ker worden hoge cijfers te blijven halen; ook de minder goede leer-
lingen zullen toch nog zeer behootlijk voor de dag kunnen komen
in de klas.

Ergo: het beeld van de prestaties wordt wazig.

B. Omdat de eisen voor a.s. Atheneum- en Gymnasiumleerlingen =
V.W.0. (vrijwel) gelijk zullen zijn, wordt het determineren nog
moeilijker.

Te veel leerlingen zullen te goed zijn en te weinig leerlingen zullen spe-
cificke verschillen tonen.

Op dit punt kunnen de studie-uren uitkomst brengen; vgl. Pennocks
p- 10 ,Aan de begaafde leerlingen, die geen bijzondere aandacht voof
een of ander leervak vragen, kan die tijd (van de studie-uren) ten goe*
de komen aan lessen bijv. in een keuzevak”. Vgl. ook van Dam, Pacd-
St. jan. ’67.

Naar mijn mening moeten:

1. moeilijke, bewerkelijke projecten buiten de eenvoudige eerstof
gevonden worden om
a. de intellectuele honger van de betere en goede leerlingen te be*

vredigen en hun belangstelling te wekken;
b. enig reliéf te brengen in de massa goede prestaties.
2. middelen gevonden worden om te differeniéren tussen een Athe”
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NeUm- en Gymnasiumleerling, wanneer de prestaties goed zijn en
€r geen uitgesproken voorkeur is.

Een Project nu, dat aan deze beide eisen voldoet, is ecen testcursus
atijn, zoals die in het eerste deel van dit artikel naar voren is gebracht
0 waaryan bleek, dat deze, volgens een groot aantal Rectoren, in een
hoefte zou voorzien.
© grote meerderheid van de Rectoren meent, dat men zo binnen de
Perken van de wet blijft; het is immers niet duidelijk, waarom een pro-
Ject latijn voor leerlingen die voldoende staan en die zo’n project wen-
Sen, niet geoorloofd is en een project ,.auto”, , kamperen” etc. wel ge-
Sanctioneerd wordt,
Ook het bezwaar dat die Ieerlingen, die deze cursus niet gevolgdlheb-
en, in G.2 met een onoverkoombare achterstand beginnen, kan onder-
vangen worden; cf. p. 7.
Omdat volgens de Inspectie (R'dam) iedere bevoegde leraar ook be-
Voegd is de studie-uren te geven, zouden zo ook de classici beschikbaar
Omen om mee te werken aan de Brugklas, wat niet verkeerd zou zijn
et het oog op de determinatie tussen atheneum en gymnasium.
ag dan de wenselijkheid van zo’n cursus uit het voorafgaande blij-
0, de noodzaak blijkt uit een artikel in Paed. St. 1964, pgg. 492. De
Voor ©ns betoog ter zake doende kern vindt men op de pag. 439/4.
»Het 18 mede daarom goed om aan het cijfer voor latijn in klasse 1 een
loge Prognostische waarde toe te kennen . . . Voor alles echter moet men
met de misleidende mythe breken, dat een slecht cijfer voor latijn in
1 ‘?Og Zeer weinig zegt.., Van de 106 kinderen (de schrijver van dit
'iftlkel gaat de prestaties na van de scholieren aan een klein gymnasium
anaf 1930!) die in 1 voor latijn een cijfer lager hadden dan 4, mis-
lukten e aqer 99,
isoo"k het bezwaar, dat men in strijd met de geest van de wet handelt,
5 et houdbaar; vgl, »Ontwerp Wet regeling V.O.: ,deze lessen kun-
0 worden besteed ... voor het uitwerken van extra taken door meer
tWE:;lfde le?rlingen, die in aanmerking komen om over te gaan naar het
Val € leerjaar van een ander (moeilijker) schooltype”. _
diegu'it:;l'pport van de Commissie-Goote, I, p. 23: ,,Voor de leerlingen
e lnk:?:n, kunnen de lessen dienen hen te helpen de overgang naar
EIWijs op hoger niveau te vergemakkelijken”.
SIUMMEERE OMSCHRIVING VAN EEN PROJECT LATUN e
1 Project latijn mag geen verkapt beginonderwijs in het latijn zijn:
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dit zou in strijd zijn met letter en geest van de wet.

2. Een project latijn dient ingepast te worden in de algehele opzet

van de studie-lessen: het dient — zoals alle studie-lessen — het
systematisch en methodisch werken in het algemeen te bevorderen.
Het mag geen latijn omwille van het latijn zijn. In dit opzicht zal et
een principiee] verschil met het latijn in de brugklassen van de cate-
goriale gymnasia moeten zijn.
Het lijkt mij dubieus, of het verstandig is om in de brugklassen der
categorale gymnasia latijn als leervak te doceren — hierdoor wordt
bij voorbaat ,doorstroming’” naar de gymnasia onmogelijk ge-
maakt (eigen belang) en de gedachte van de wet geweld aangedaad
(algemeen belang). Het zou m.i. alleen te rechtvaardigen zijn, in-
dien men een betrouwbaar middel had om alle potentiéle gymna-
siasten te selecteren uit het ,,aanbod” van de lagere school: zolang
dit niet het geval is sluit men enerzijds de weg af voor eventuele
gymnasiumleerlingen en zal men anderzijds leerlingen aantrekken,
die achteraf ongeschikt blijken.

3. Een project latijn dient ook van algemeen vormende waarde te zijn:
a.s. atheneum- en h.a.v.o.-leerlingen mogen nict door voortijdige
verenging hun belangstelling verliezen: het brugjaar moet ook a.h.w-
een propaedeuse voor het gekele v.o. zijn.

4. Een project latijn dient (zo mogelijk) — met behulp van modemeé
methodes als G.I. — enig inzicht te verschaffen in de aanleg van
de leerling voor het volgen van het vak latijn in de hogere klassen.

ad 1. Het is uit den boze om voor een project latijn een grammatica
+ themaboek aan te schaffen, vervolgens op blz. 1 te beginnen en dan
maar te zien, hoe ver men kan komen (: om de ,,schade” zo veel moge”
lijk te beperken!).
ad 2. a. Efficiént woordjes leren kan ook geleerd worden met latijnsé
woordjes. Indien men de woorden zorgvuldig kiest, kan men zulke
woordjes ook gebruiken om de vaardigheid aan te leren een woorden-
boek snel, goed en nauwkeurig te gebruiken; woordjes kunnen aan®
knopingspunten bieden met frans en engels, mogelijkheden openen Z0
enig historisch inzicht te verschaffen.

b. Uittreksels maken, samenvattingen opstellen kan men ook leren met

goed gekozen, begrijpelijke verhalen uit de mythologie.

ad 3. Uitgaande van concrete gegevens, die de leerling snel aanspre”

ken (ook die leerlingen, die niet uit een ,.gymnasiaal-milieu” komen, O

die later naar h.a.v.o. of atheneum bevorderd moeten worden) moet me?

tot de theorie komen.
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Bijv. alle lagereschoolkinderen in Deventer weten, dat er op de toren
Van de Grote (of Lebuinus)kerk geschreven staat: Fide Deo - Consule
- Vigila. Deze woorden kunnen het uitgangspunt vormen voor de be-
h3nde1ing van de gebiedende wijs in het latijn. Maar men kan ook mun-

1l reproduceren, stadskaarten afdrukken — (bijna) alles is goed, als
en maar actueel is: wanneer een leerling geen BELANGSTELLING
Meer heeft, kunnen wij nog niet zien, of het hier om een potentiéle athe-
lleurln of gymnasiumleerling gaat. Bij een project latijn wordt de,,concur-
1‘?ntlfblliositie veel moeilijker t.o.v. leervakken als engels en frans, waar
»I€ een cijfer voor krijgt”. Ook op de categorale gymnasia is de positie
¥an het latijn in de brugklas principieel verzwakt: tot 1/8/°68 moest
bet latijn onderwezen worden in de le klas, na 1/8/°68 mag het latijn
onderwezen worden in de brugklas.

ad 4. gyigy met G.I. kan men testen, hoe groot de inventiviteit van de
leerling i; bijv. — na bespreking van Fide Deo - Consule - Vigila volgt
cenles G, over de imperativus, gevolgd door toepassing = vormen (en
dus WOOEdjes),

ClaSSiCi’ die lesgeven aan cen lyceum, kunnen zich hautain distanciéren

van de brugklas — wat een onvergefelijke fout zou zijn (misschien zou
het ook niet collegiaal zijn ta.v. die collegae, die les moeten geven in
d‘e: brugklas); men kan ook verkapt latijn geven: de mazen van de wet
2 daar Op het ogenblik nog groot genoeg voor — ik denk niet, dat de
o aever dig lang zou tolereren; dan zou de inspraak van de classici in

g brugklas geheel verloren zijn (wat niet bevorderlijk is voor een goede
®terminatie),

all ®n kan echter ook een oplossing zoeken in een project latijn en zo
€ Vergaarde ervaring en kennis inbrengen.

Vra;)ge? Percentages hebben nadrukkelijk betrekking op die groep Rectoren, die
2

aa:er .!’cvcstiQEHd beantwoordde.

leerlinge N mening geldt deze cis in even grote mate voor de as. Atheneum-

rcveng []!j De aan gymnasiasten te stellen cisen worden vaak schromelijk over-

aanZie;‘1 ¢ meeste schoolhoofden hebben een wat 9vertr0kken mening ten

allerh iy f!e Voor het Gymnasium vereiste capaciteiten en melden alleen de
esten hlervoor aan.
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OVER MODERNISERING VAN HET REKENEN IN HET
BASISONDERWIIJS.

V. VAN ACHTER

Het wiskundeprogramma van het voortgezet onderwijs wordt zowel it
Nederland als in Belgié gemoderniseerd, d.i. aangepast aan de eisef
van de modemne wiskunde. In Belgié worden zelfs de traditionele 1€
sterk gescheiden takken van de wiskunde, (rekenkunde, algebra en meet*
kunde), radicaal geunifieerd op basis van de verzamelingenleer naar de
opvattingen van G. Papy. Het vooruitstrevend programma voor de ze$
den (eerste jaar van het algemeen vormend onderwijs) is nu, vanaf sep
tember 1968, het enige officiéle programma geworden; ook het natio®
naal katholiek onderwijs doet net hetzelfde.

Nu het lager onderwijs basisonderwijs wordt, kan en moet de vraaf
gesteld worden of de diepgaande wijzigingen in het wiskunde-onder®
wijs vanaf de leeftijd van 12 jaar, geen veranderingen in het rekenonder”
wijs van de ,,Jagere” school noodzakelijk maken. Moet men de doelstel
lingen van het rekenonderwijs in de lagere school niet wijzigen in func
tic van een meer adequate voorbereiding op het wiskundig denken val
het voortgezet onderwijs? Maar, moet ook zonder die voorbereiding
op het later onderwijs niet de vraag gesteld worden: benut het tradl‘
tionele rekenen wel alle potentialiteiten van alle kinderen in hun grOel
naar het wiskundig denken?

Vele onderzoekers zijn inderdaad de mening toegedaan dat het tra
ditionele rekenprogramma én de traditionele methodische aanpak niet
meer voldoen als vorming en als voorbereiding op verdere studies. Het
programma is al te zeer begrensd tot de vier hoofdbewerkingen en ont*
neemt het kind de kansen op waarlijk interessante aspecten van de wis*
kunde 1. Aldus zouden de stereotype reeksen rekenoefeningen de sfeef
al te zeer verpesten, daar waar het ontdekken van inzichten in wiskun”
dige structuren de leerstof onverwacht boeiend kan maken. Terecht
moet men blijven eisen dat de kinderen goed kunnen rekenen. Maar, 72
de rekenvaardigheid geen baat vinden bij een breder zicht op de syst®”
men van de wiskundige werkzaamheden?

Zoals Deckers glashelder heeft aangetoond, is rekenen te vergelijke?
met een machine en zijn bewerkingen te beschouwen als gemecha-ﬂ'
seerde hulpmiddelen 2. De laatste 30 jaar bestond de positieve bijdrag®
vooral in het feit dat men de rekenmechanismen niet louter mocht i?”
ocfenen, maar dat de kinderen er een verstandig gebruik van moeste?
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leren maken, Men sprak van ,,inzichtelijk rekenen”, ,.functioneel reke-
nen” of van »meaningfull arithmetic”, ,,discovering arithmetic” enz. Het
gemeenschappclijke van deze verbeteringen is gelegen in het -fﬁlt dat
het king zijn denken kan inschakelen in het leren rekenen door iets van
© Werking van het mechanisme te begrijpen. Men blijft echter op .het
Niveau van het mechanisme. En hierin ligt dan weer een beperking.
Z0 bleef et denken beperkt en het drilwerk overheersen.

Het nieuwe, dat nu vanuit de moderne wiskunde wordt aangebracht,
igt hierin dat men zeer duidelijk stelt dat de mechanismen gebaseerd
Z_ijn Op wiskundige structuren, door relaties gedefinieerd op verzame-
gen. ,De wiskunde bestudeert gestructureerde verzamelingen; NOOE
ie structuyr zorgen de relaties” 3. Een voorbeeld van relatie. Tellen is
ode beschikking hebben over een tuig, nl. de rij der getallen of een
recks woorden™ 4, doch in het kader van de ,New Math” wordt dit
Werktuiggebruik ingeleid door nieuwe voorbereidende oefeningen als
1€t vormen van verzamelingen en het leggen van relaties, waarvan de
eéll-één-verbindhlg beslissend is voor het tellen. § o

. '€ mogen zeggen: het traditionele rekenen bestaat in het al of niet in-
Zichtelijk gebryik maken van rekenmechanismen; gemoderniseerd reke-

€0 wil ook de structuren aanbrengen waarop deze mechanismen steu-
Den,

Pﬁze grondige wijzigingen in het rekenprogramma (over de .metho-
Ische Wijzigingen hebben we het in dit artikel niet) wil men niet lou-
te? onder de druk van het voortgezet onderwijs doorvoeren. In som-
Mige landen zijn de vernieuwingsactiviteiten veel intenser aan de gang
10 het Jager onderwijs dan in het voortgezet, omdat men redelijkerwijs
et de basis (dus in het kleuteronderwijs?) moet beginnen. Het ver-
Wondert dan ook niet dat publicaties over deze modernisering lo.
Teeds vapat ongeveer 1959 verschijnen. Die onderzoekingen tonen aan

at het niet noodzakelijk is eerst met de rekentechnicken te beginnen,
alvorens de logicomathematische implicaties ervan door de kinderen te

ten begrijpen. Zeker vanaf de leeftijd van vijf jaar zou een niet te
Yerwaarlozen logisch denken tot ontwikkeling kunnen worden gebracht.

® de werken van: J. S, Bruner, Z. P. Dienes, I. Piaget, R. R. Skemp,

1ole Picard, e.a, Het rekenprogramma zou hierdoor een meer ma-
thematisc, uitzicht krijgen. Het zou nl. meer behelzer dan de traditio-
Dele vier hoofdbewerkingen, maar uitgebreid worden tot algebra en
ectkunde, waarbij gezocht wordt naar de overkoepelende begrippen
R Structuren, die vanaf het eerste leerjaar duidelijk moeten naar voren

omen. Het recente feit dat psychologen en wiskundigen zich zijn gaan

4
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bemoeien met het rekenen van de lagere school, heeft voor gevolg ge-
had dat dit rekenen uit verstarring en isolement werd bevrijd. In de
Verenigde Staten is reeds geruime tijd ,.arithmetic” tot ,,Elementary
School Mathematics” geévolueerd 5.

Nochtans, het traditionele rekenen wordt niet afgewezen. Het oude
wordt in het nieuwe en bredere kader geintegreerd en gerespecteerd.
Volgens een Amerikaans rapport 6 moeten volgende doelstellingen als
hoofddoelen behouden blijven: ontwikkeling van hoeveelheids- en ge-
talbegrip; een zo hoog mogelijke graad van rekenvaardigheid; het kun-
nen toepassen van rekentechnicken in het dagelijks leven; een inzicht
in ons tientallig stelsel. Volgende nieuwe doelstellingen zouden hieraan
moeten worden toegevoegd: een inzicht in de structuur van de wis-
kunde, zijn wetten en principes, zijn samenhang en geordendheid en in
de wijze waarop de wiskunde zich ontwikkelt en uitbreidt; elk kind
degelijk voorbereiden op verdere studie in de wiskunde in functie
van zijn mogelijkheden en zijn toekomstige onderwijsoriéntatie 7.

De nieuwe doelstellingen steunen op het recente onderzoek: kinderen
zijn tot logisch denken in staat en kunnen complexe leersituaties aan. ET
wordt ook vooropgezet dat het programma met de verschillende be-
gaafdheden zou rekening houden.

KENMERKEN VAN DE MODERNISERING REKENEN L.0.

1. De verzamelingenleer geeft de hoofdlijn aan

..Het begrip verzameling ligt aan de basis van de hele wiskunde zoals
die op dit ogenblik is opgevat. Zij is een basisterm van waaruit men de
hele wiskunde kan reorganiseren” 8. Een bepaling ervan geven, zoals dé
logica die eist, kan men niet, net zoals de bepaling van een punt in de
meetkunde. Het is een eerste begrip. Toch kan men zeggen dat een ver-
zameling de wiskundige term is van ,.collectie”, als men tenminste in
die collectie alle elementen zonder de minste dubbelzinnigheid kan
onderscheiden. Wij bedoelen hiermee het volgende: een bepaald ding
behoort tot de verzameling of behoort er niet toe. Nu kan men doorf
opsomming een verzameling samenstellen, maar voor hele grote verza-
melingen lijkt deze manier wel ondoenbaar. Er is daarom ook nog een
andere zeer gebruikelijke werkwijze: een verzameling kan ook worden
bepaald doordat men een goedomschreven eigenschap oplegt aan de
elementen. Vormen bijvoorbeeld de inwoners van de stad Antwerpen
een verzameling? Ja, als ondubbelzinnig vastligt wat ,,inwoner” be-
tekent, in die zin dat geen enkele mens in twee gemeenten tegelijk kan
worden ingeschreven. Dan pas kunnen we met zekerheid zeggen of een
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Willekeurig mens al of niet tot de inwoners van de stad Antwerpen
Moet worden gerekend. Wij spreken dus van een verzameling in wis-
undig opzicht als het criterium voldoende gepreciseerd is (in het ge-
Val van de tweede werkwijze).
€ leerlingen laat men de beide werkwijzen hanteren om verzamelin-
8% te vormen, Al dadelijk heeft men behoefte aan een concrete voor-
Stelling. Men kan de elementen laten tekenen tussen accolades, maar
Meer succes heeft het tekenen van een gesloten kromme omheen de
®lementen, Een verzameling kan veel elementen of weinig elementen be-
Vatten; een paar bijzondere verzamelingen zijn deze met slechts één
element (singleton) of zonder elementen (lege verzameling).
44t ons even ecn idee geven van de denkmogelijkheden op basis van
de Verzamelingenleer. Stel dat we een verzameling vormen met de kin-
d?fell van onze klas die reeds zeven jaar zijn (verzameling A). Boven-
dien vormen we cen verzameling met de kinderen van onze klas die de
Naam Jan dragen (verzameling B). Vanzelfsprekend laten we de kin-
€ren deze oefening acteren in een vrije ruimte en door gebruik te ma-

N van touwen. Ben kind mag de oefening daarna op het bord komen
Voorstellen, Zje figuur 1.

Fig 1

kinderen met de
naam Jan van
onze klas

de zevenjarigen
van conze klas

B
T;"Cﬂgende verzamelingen kunnen worden gevormd:
2‘ © Verzameling van de zevenjarigen van onze klas (verzameling A).
- e verzameling van de kinderen van onze klas met de naam Jan
(verzamel'mg B).
e Verzameling van de zevenjarigen van onze klas met de naam
Jan (declverzameling van A en B)
Of: de verzameling van de Jannen van onze klas die zeven jaar
oud zijn,
n:’:e:’léotsllz dat een lege verzameling en(of) een singleton steeds kun-
2 omen. Als geen enkele Jan zeven jaar oud is, dan is de deel-

% ‘ v
4 Zame]mg. van A en B ledig. En als er slechts één Jan is in de klas,
Verzameling B een singleton.
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Volgende bewerkingen met verzamelingen kunnen worden gemaakt:

1. De verzameling van de kinderen van onze klas die zeven jaar oud
zijn EN de naam Jan dragen (doorsnede).

2. De verzameling van de kinderen van onze klas die zeven jaar oud
zijn OF de naam Jan dragen (vereniging).

3. De verzameling van de kinderen van onze klas die NIET zeven
jaar oud zijn (complementsverzameling van de verzameling A).

4. De verzameling van de kinderen van onze klas die NIET de naam
Jan dragen (complementsverzameling van de verzameling B).

5. De verzameling van de kinderen van onze klas die NIET zevett
jaar oud zijn EN NIET de naam Jan dragen (complementsver
zameling van de vereniging van verzameling A en de verzameling
B).

6. De verzameling van de zevenjarigen van de klas die geen Jan zijt
(verschil van de verzameling A en de verzameling B).

De verzameling van de Jannen van de klas die NIET zeven jaaf
oud zijn (verschil van verzameling B en de verzameling A).

Er dient opgemerkt dat het hier steeds gaat over ,de kinderen
van onze klas™, wat ook een verzameling is t.0.v. dewelke de com-
plementsverzamelingen genomen worden,

2. Het logisch denken wordt uitdrukkelijk geleerd
Door het invoeren van de verzamelingenleer leert het kind zijn oot
delen met kritische zin formuleren. De kinderen hanteren op spontan®
wijze de conjunctie (gekenmerkt door ,.en”), de disjunctie (gekenmerkt
door ,,0f") en de negatie (gekenmerkt door ,.niet”). Het logische zit
echter niet in het oordeel als dusdanig, doch wel in het afleiden van
het ene uit het andere oordeel of oordelen. Welnu, een gemoderni-
seerd programma voorziet in deducties. Dit onderstelt de invoering
van nog een paar andere voegtekens (in het Frans ,,connecteurs’ gé
heten): ,als...dan” (implicatie) en ,.als en slechts als” (equivalentie)-
Nemen we vooreerst een voorbeeld voor de implicatie en maken w¢
gebruik van de logiblokken van Hull-Dienes: een verzameling van 48
blokken bepaald door 4 vormen, 3 kleuren, 2 grootten en 2 dikten. D¢
kinderen vormen enerzijds de verzameling van de blauwe blokken €2
anderzijds de verzameling van de drichoeken. Eerst gaan we de ken-
nis van voorafgaande begrippen toetsen. Wijs aan: de verzameling
van de blauwe driehoeken (hier hebben we de doorsnedeverzameling
welke gedefinieerd is door de conjunctie van twee eigenschappe?
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»blauw EN drichoekig”); de verzameling van de blokken die blauw
_OF drichoekig zijn (hier hebben we de vereniging, welke gedefinieerd
18 door de disjunctieve ,,0f”"); de verzameling van de niet-blauwe blok-
= SCOmPIementsverzameIing, welke gedefinieerd is door de negatie
’;:elt{ ). Daamna stellen we de nieuwe oefening voor: ,,We gaan alleen
AL: °n met .de verzameling van de blauwe of driehoekige blokken.
e e :gn niet-blauwe blok neemt, wat kun je dan van die blok nog
mggen. Het goede antwoord luidt: ,.Jk neem een driehoek”. Dit noe-
0 we de implicatie. Nu kan men het kind tot de ontdekking laten
Omen dat er in het gegeven geval slechts twee ware implicaties zijn:

,.Indien niet-blauw, dan driehoek”.

%] . ‘,,Indien niet-drichoek, dan blauw”.
gende implicatic ook waar: ,Indien blauw, dan niet-drichoek™?

®en, want men kan ook blauwe driechoeken nemen. Zie figuur 2.

Fig 2
blauwe ;
drie- driehoek
hoeken
"h;dien drichoek, dan niet-blauw™, is ook vals om dezelfde reden.
d[if]l]kan nog vier andere implicaties opstellen: ,.Indien blauw, dan
hoek”,  Indien drichoek, dan blauw™, ,Indien niet-blauw, dan

n' 2 1 7 ~ . x z
‘®t-drichoek” en ,Indien niet-drichoek, dan niet-blauw”. Ook deze

vl:;kffﬂplicaties zijn vals binnen de gestelde disjunctie ,,blauw of drie-
Op ciAangehaE.l.]d voorbeeld is ontleend aan Dienes 9.
vmme;ze]fde wijze kan men met de logiblokken andere .disjl'mc'fies
- en de leerlingen op zo.ck Iat?n gaan naar de ware 1mp].1canes_
o]gen;mbee.]d oot d(? equivalentie. Zichier een probleemsituatie.
een gele E;ﬂt’-quwalcmle willen we als wa.ar doen doorgaan: ,,We nemen
iad S 'ok als en slechts als_}ve een werkrimte blok nemcfx”. De vraag
aan dez: 18 de grootst mogelijke verzameling van de logiblokken die
¢ uitspraak beantwoordt?
1:1 :Jessmg: Nemen we de verzameling van de niet-gele of gele vier-
blokken. De complementsverzameling hiervan is de verzame-
¢
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ling van de gele niet-vierkante blokken. Vestigen we onze aandacht
op de verzameling van de niet-gele of gele vierkanten. Figuur 3 geeft
een idee van deze verzameling.

Fig. 3
_____ verzameling van de niet-gele blokken of gele vierkanten
e o e hier zijn vierkante blokken aanwezig die niet geel zijn (blauw of
rood)
hier zijn gele niet-vierkante blokken als complements-verzameling
X X X van de verzameling der niet-gele blokken of gele vierkanten

Voor de verzameling van de niet-gele of gele vierkanten is de volgen-
de implicatie waar: ,Indien geel, dan vierkant”. Doch, de equivalen
tic ,,We nemen een gele blok als en slechts als we een vierkante blok
nemen” is niet waar, daar er in de verzameling (van de niet-gele blok-
ken) vierkante blokken aanwezig zijn die niet geel zijn. Willen we de-
zelfde equivalentie waar maken dan moeten we de niet-gele vierkan-
ten uit de verzameling verwijderen. We hebben dan tevens de grootst
mogelijke verzameling met de logiblokken.

3. De verzamelingenleer gaat de kennismaking met de getallen vool”
af
Sommigen laten uitschijnen dat de enige reden waarom men eerst vel”
zamelingen invoert, gelegen is in het feit dat dan de getallen met huf
bewerkingen wezenlijker kunnen worden begrepen. Nu is de getalles”
leer slechts een bepaald toepassingsgebied van de verzamelingenlee!s
een particulier geval. Ons lijkt het begrip verzameling op de eerst®
plaats waardevol op zichzelf en omwille van de wiskunde in haar £¢
heel. Eigenschappen van verzamelingen zullen terug te vinden Zi?
in rekenkundige, maar ook in andere wiskundige verzamelingen. OP
de tweede plaats zien we in de verzamelingenleer een enige gelege™
heid om reeds op vroege leeftijd met succes te kunnen beginnen met
het leren logisch denken. Slechts op de derde plaats denken we 238
de getallenverzamelingen. Een getal verwijst naar een verzamelin®
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dingen ep niet naar die dingen afzonderlijk genomen. Aldus kan men
Zeggen dat getallen geen zelfstandig bestaan leiden. Zo verschijnt een
Datuurlijlc getal pas, wanneer men zich de vraag stelt: ,,Hoeveel ele-
Menten bevat dege verzameling?”’, Maar, zo zou men kunnen opwer-
Pen, onderstelt men nu niet stilzwijgend de kennis van de geordende
reeks Bctalnamen, één, twee, dric enz.? Niet zo onmiddellijk. Want
® kunnen tellen met getalnamen steunt op een tellen zonder getal-

Namen, wyat wij hiermee bedoelen blijkt uit de wiskundige relatie
van figuyr 4,

Fig. 4

A B

Wij kunnen door lijnen te trekken een element van de verzameling A
et een element van de verzameling B verbinden en wel zo dat elk
Clement van ge verzameling A juist één clement van de verzameling
rjgt, en ook omgekeerd. We hebben hier met een fundamen.tele
relatie to doen. In de wiskunde spreekt men hier van een bijectieve
functie of kortweg bijectie. De kinderpsycholoog Jean Piaget sprak
s in 1941, in zijn werk .La genése du nombre chez T'enfant”, van
sune correspondance terme & terme”. Kinderen zullen waarschijnlijk
-Sprtfkeﬂ Van een één-één-verbinding. Bij het tellen wordt ook een bi-
ctie gelegd: elk element van een gegeven verzameling krijgt juist één
Clwoorg, Het laatst uitgesproken telwoord duidt de hoeveelheid ele-
tfl_entﬂl dan van de verzameling. Zo is de verzameling van de natuur-
JKe getallen oneindig: N = {1, 2, 3, 4...}. Er kan inderdaad na
vhet laagster getal nog een groter getal worden gevonden. Kardinaal-
Setallen van eindige verzamelingen noemt men natuurlijke getallen.
®t getal nul is dan een natuurlijk getal: we vormen bijvoorbeeld met
de logiblokken de verzameling van de rode én blauwe blokken; deze
w:rzameling is leeg met als kardinaalgetal nul of 0.
llo;]i{ "00_?_ de bewerking met getallen is de verzamf:lingenleer een
i Tfike]ljke basis, Natuurlijk komen eerst de bewerklngen"mct ver-
L lingen voor ep pas daarna de bewerkingen met natuurlijke getal-

Nenle[l we de v

te ereniging van twee verzamelingen, Deze is gelijk aan
N andere veryy

meling met als elementen de elementen van de eerste
4
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of tweede verzameling. Hierbij doen zich verschillende mogelijkhedes
voor: de doorsnede van de twee verzamelingen in kwestie kan al of
niet leeg zijn en de ene verzakeling kan een deelverzameling zijn van
de andere. In welk geval is de som van de kardinaal-getallen van bei-
de verzamelingen gelijk aan het kardinaalgetal van de vereniging’
Het antwoord is eenvoudig: als de doorsnede ledig is.

De aftrekking op twee natuurlijke getallen steunt op het verschil vab
twee verzamelingen. Men kan natuurlijk ook de aftrekking beschou-
wen als de omgekeerde bewerking van de optelling. Net als de optel
ling steunde op een bijzonder geval van vereniging van twee verzame”
lingen, steunt ook het verschil van twee natuurlijke getallen op eed
bijzonder geval van verschil van twee verzamelingen. Of anders gé
zegd: er moet een voorwaarde vervuld worden en deze is dat de twee”
de verzameling een deelverzameling moet zijn van de eerste. Het i
misschien nuttig op te merken dat het essentiéle bij de aftrekking i*
het verschil van twee getallen zoeken. De meest logische verwoording
is dan ook: ,,Wat is het verschil van 5 en 3?”. Natuurlijk is de uvit-
drukking ,.5 min 3 is gelijk aan™ ook volkomen correct. Doch woor*
den als ,,wegnemen” en dergelijke zijn minder op hun plaats, Het i
toch duidelijk dat bij de aftrekking van getallen niets wordt wegge”
daan, in de zin van buiten beschouwing gelaten. Volledigheidshalv®
geven we ook de definitie van het verschil van twee verzamelingen A
en B: het is een andere verzameling met alle elementen van de ver
zameling A die geen element zijn van de verzameling B.

Het produkt van twee natuurlijke getallen kan aangebracht worde?
steunende op het begrip produktverzameling. De produktverzameling
van twee verzamelingen A en B is de verzameling van alle koppel*
met als eerste element een element van A en als tweede element €¢2
element van B. Figuur 5 zal dit verduidelijken.

Fig.'5

Van elk element van de verzameling A trekt het kind een lijn naar elk
element van de verzameling B. De aldus verbonden elementen yorme?
koppels (bijvoorbeeld het koppel (a,2).) Deze koppels zijn de elemé?”
ten van een nieuwe verzameling, die we produktverzameling noemer*
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En we schrijven als volgt: A X B. Let ook op het feit dat het koppel
ga,z) niet gelijk is aan het koppel (2,2). Want in het laatste geval
18 de relatic van B naar A gelegd.
® produkt van twee natuurlijke getallen is het kardinaalgetal van
> Produktverzameling van twee verzamelingen, waarvan de TS
jke getallen de kardinaalgetallen zijn. Als n het kardinaalgf:tal is van
¢ Verzameling A en m het kardinaalgetal van de verzameling B, dan
S ' maal m gelijk aan het kardinaalgetal van A maal B.
ons geval: 3 X 4 = 12. .
U kan men een verdeling of partitic aanbrengen in de verzameling
koppels en wel als volgt: A X B =
@), @2), @3), (@4)
®.1), v2), ®.3), (b4)
€1, ©2), ©3), (c4) :
Wat met petallen als volgt overeenkomit:
X4=44444

0 andere partitiemogelijkheid van dezelide produktverzameling is de
Volgende: A % B =

@1, (b1), (1)
@2), v2), (c2)
(a'?’), (b,3), (c.3)
@4), (b4), ()
't komt als volgt met getallen overeen:
N4=3+3+3 +3
Uit beide resultaten volgt dat het produkt van twee natuurlijke getal-
*1 00k gelijk is aan de som van gelijke termen.
Oor deze laatste werkwijze met getallen vinden we ook in de verza-

melingenleer cen basis, namelijk de vereniging van gescheiden gelijk-
Machtige verzamelingen. Zie figuur 6.

Fig. 6

De Yereniging wordt als volgt symbotisch aangeduid: D = AUBUC.
vMEt Betallen: 12 = 4 + 4 + 4. Er is nog geen sprake van een produkt
0 twee getallen, daar er ook nog geen sprake is van een produkt-

4
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verzameling met de noodzakelijke koppels.

De beide werkwijzen, produktverzameling en vereniging, zijn reeds
veelvuldig beproefd, vooral in de Verenigde Staten. Een voorbeeld
van produktverzameling: tijdens een volksdansje wil men alle jongens
en meisjes alle mogelijke paartjes laten vormen. Een voorbeeld vat
vereniging: de kinderen in de klas zijn verdeeld over zeven tafeltjes
van elk vier leerlingen.

Tenslotte merken we nog op dat de doorsnede van twee verzamelin-
gen een bewerking is die geen overeenstemmende bewerking met ge°
tallen heeft.

4. Algebraische principes komen meer op de voorgrond

De verzamelingenleer leidt het kardinaalgetal in. Het kardinaalgetal
is de uitdrukking van de hoeveelheid elementen van een verzameling:
Ook een kind jonger dan 5 jaar heeft dagelijks ervaringen in verband
met verzamelingen. Zijn kennis van hoeveelheden allerhande, zijn 1¢°
kenkundige woordenschat en zijn vertrouwdheid met getallen zijn
hiervoor bewijzen. De verzamelingenleer verzet zich piet tegen het be
vorderen van deze globale hoeveelheidsbeleving, want in werkelijk:
heid is hier van een pre-mathematische verzamelingenleer sprake.

Maar, er is nog meer. Naast hoeveelheden zijn er grootheden. ED
weer zien we dat jonge kinderen vroeg zin verwerven voor verhoudin:
gen tussen grootheden. De werkelijkheid waarin het kind leeft zit in”
mers vol verhoudingen inzake lengte, gewicht, omvang, inhoud, prij%
tijd enz. Misschien moet toch even de vraag gesteld worden, wat We
met deze functionele bagage inzake grootheden in het kader van e
modernisering gaan aanvangen. Het is namelijk zo dat het meten val
grootheden een meer genuanceerde voorbereiding vergt dan het telle?
van hoeveelheden. Men kan op een grootheid een ijk toepassen di¢
toelaat een gegeven grootheid door het tellen van het aantal eenhede?
te meten op een preciese wijze. In de moderne wiskunde worden hief”
bij begrippen ondersteld als vector, ijking enz. Nu komen deze begrip”
pen in een systematische leergang heel wat later aan de orde dan d°
begrippen die aan de basis liggen van de hoeveelheidsbelevingen. we
menen echter dat de moderne wiskunde zich niet zal verzetten tege”
het verder doortrekken van de aanwezige bagage grootheden. Dit kal
namelijk op een passende wijze geschieden als pre-numerieke algeb™

Tussen de soorten grootheden zijn vooral lengte, oppervlakte en 01
vang goed geschikt voor deze pre-numerieke algebraische voorbereidif®
op het getal (ditmaal als uitdrukking van verhouding). Vergelijkingen ef



AFL. 2 MODERNISERING REKENEN BASISONDERWIIS 91

Metingen, welke ook jonge kinderen graag verrichten, brengen deze kin-
deren tot zeer fundamentele ervaringen als: groter dan, kleiner dan,
fvengroot enz. We merken op dat bij hoeveelheden eerder sprake is
Yan: meer, minder en evenveel Met deze grootheden zijn zelfs alge-
braische bewerkingen mogelijk, waarbij het kind zekere eigenschappen
A0 opmerken. Zo bijvoorbeeld met het colour-factor-materiaal, dat
et 12 proportionele lengte-grootheden werkt op basis van de cm?, kan
en volgende bewerking maken: roos plus violet is gelijk aan violet
Plus roog. Dit geeft in werkelijkheid de commutatieve eigenschap van
de Optelling. Sommige auteurs willen hierbij reeds op vijfjarige leeftijd
SYmboliseren: r + v = v + r. Men kan zelfs willekeurige lettersym-
bolen gebruiken, Zie figuur 7.

a ] a ny
x| ) b [ n ] __]

Symbolisch uitgedrukt: a- b = (a + n) - (b + 1)
1 hele reeks soortgelijke ervaringen kunnen worden opgedaan zon-
der dat daarbij getallen te pas komen19.,,11 peut sembler révolutionnaire
¢ dite que Pon devrait connaitre certains faits algébriques avant de
E’.Ouvoir apprendre complétement 4 fond certaines opérations arithmé-
thIUes 1. Deze voorbereiding op het getal via proportionele grootheden
v:zft het voordeel dat de invoering van het getal hier van bij de aan-
Ilatg hﬁ_?_t rationale getal is (ratio: verhouding): de verzameling van de

Uurlijke, gehele en gebroken getallen.

lllateet fiel'gelijk materiaal op basis van de kubus, en daaro_m ook cuboid
erb“a'd‘l_ genoemd, kan de onderwijzer zich laten verleiden t.ot won-
Pres;i]':h]ke res}lltaten inzake rekenvaardigheid. lelllke schltte-rende
WiSkun? slaan in als een bom. Maar, be‘invloed-en zij ook gunstig het
iy 1§ denken? L. van Gelder merkt met Dienes op, ,.dat derge-
Wi tatcrla-al. te vroeg gestructureerd aangebodelll word't_. zodat .het
zijn € weinig gelegenheid krijgt om zelf inventief te zijn. Ern%tliger
.74 Dog de bezwaren om oefenspelen zonder grondige voorbereiding
voeren, omdat dan alleen een mechanisme wordt aangebracht,

In te
W LT
k;;flﬂ In ket geheel geen beroep gedaan wordt op het logisch den-

gel\g:n”dient zich dus te bezinnen op de waarde en de plaats van deze al-
= alsch—l‘ekenkundige methode in het kader van een totale gemoder-
: ns inziens blijft de verzamelingenleer de hoofd-

.Si‘.erde aanpak, O
Jn .

dangeven, Wil men parallel met deze ,,basic-set approach” ook aan

4
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algebra zonder getallen doen, dan moet men naar ons oordeel deze eer”
ste fase in het algebraische denken onderbreken om de inleiding van de
natuurlijke getallen op verzamelingen te laten plaats grijpen. Ook de be-
werkingen met deze getallen zal men baseren op bewerkingen met ver-
zamelingen. Daarna kan de tweede fase van het algebraische denken
aanvangen: de algebra met getallen. Bovendien komt dit soort materiaal
goed van pas voor de noodzakelijke rekenvaardigheid. Schematisch
stellen we deze oplossing als volgt voor:

Hoofdlijn: verzamelingenleer
1° logische spelletjes 2° - van verzameling 3° - algebra met
naar getal getallen
- van bewerkingen - vitbreiding van
met verzamelingen getalbegrip
naar bewerkingen - toepassingen
op getallen

Ondergeschikt: de algebraisch-rekenkundige aanpak
1° pre-number algebra 2° . algebra met
getallen
- rekenvaardigheid

Bespreken we nu de fase die we als algebra met getallen hebben aangé’
duid. De traditionele ,sommetjes”, zoals 243 = .en 5=2+ -
worden als wiskundige ,,vraagzinnen” of ,statements” opgevat. Zo i
3 + 1 = 4 een ware uitspraak. 3 + 1 is dus gelijk aan 4. Men kan z¢§"
gen dat beide verschillende termen of uitdrukkingen zijn van eenzelfd®
getal. Voor [] + 1 = 4 geldt slechts één oplossing. Kent het kind no§
geen negatieve getallen, dan is voorlopig [] + 4 = 2 onmogelijk op ¢
lossen. Dit wil zeggen, in de verzameling van de natuurlijke getalle?
(N) is geen element te vinden dat, opgeteld bij 4 gelijk zou zijn aan 2.

Geven we nog enkele andere voorbeelden van wiskundige vraagzinnen:
[0 + 2 < 7 heeft als oplossing een element van de verzameling {0, 1, 2
3,4y, 0 + 1= + 2 is een vraag waarvan de verzameling der 0F"
lossingen leeg is; 2 X [] = O + [ heeft elk getal van de beschouwd®
verzameling als oplossing. Deze wijze van werken is sterk verspreid in
de Verenigde Staten, en wordt als symboolspel voorgesteld. Elke vraag:
zin waarbij een getal moet worden aangevuld wordt ook,,open sentcncc’
genoemd. We kunnen ook spreken van ,,open bewering”.

Een andere manier om vergelijkingen op te bouwen kan door midde]
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van een algebraische balans gebeuren. Zie in figuur 8, een voorbeeld
ontleend aan Edwina Deans.

(4x[J)+14

i‘it probleem bestaat er in te trachten de situatie zoveel mogelijk te ver-
v_nVOUd}gen_ De balans moet steeds in evenwicht blijven. Stellen we de
lerkantjes of hokjes voor als pakjes en de lijntjes als stokjes, dan is de

e 1o s .
Iste vereenvoudiging als volgt mogelijk: we nemen twee pakjes weg
0 we bekomen

BXD+3=@x)+14
® nemen nogmaals twee pakjes weg:

UX)+3=14
€ nemen nu drie stokj :
jes weg:
IXO=11

ll_e;';: volgt _dﬂt_ de waarde van één pakje overeenstemt met het getal
De affptﬁs§mg is dus als volgt: (5 X 11) + 3= (4 X 11) + 14.
gekeerdl:btmg en de deling worden in dit kader gepresenteerd als om-
Vuldigin A?erk{HEEH van respectievelijk de optelling en de vermenig-
en op Et 1 ddus is a — b = n, waarbij n het getal is dat bij b moet wor-
i mefbe om a te b:ekomen. Bij de deling a:b=q, is q het getal
Somi vermenigvuldigd het getal a als resultaat geeft.
taat Vangz gebtallen ‘hebbf:n als bijzondere eigenschap dat zij het resul-
gen het neet ewerking niet beinvloeden. ]?eze getallen vertegenwoordi-
werkin u l'ale_elf.:ment van de verzamel‘{ng voor de. corresponderende
en het getgaelni Dlt is het ge.val met O bij d(‘a optelling en aftrekking;
o bij de vermf:mgvulmgmg en deling.
te wil men ook inzicht bijbrengen in de structuur van de be-

werk;j
ngen, door de klemtoon te leggen op de eigenschappen van de
erkmgen:

4+
Ao 8 ; 2) = (4 + 3) + 2 (associativiteit van de optelling)
2) = (4 X 3) X 2 (associativiteit van de vermenigvuldiging)

i
¥
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4 4+ 3 = 3 + 4 (commutativiteit van de optelling)

4 X 3 =3 X 4 (commutativiteit van de vermenigvuldiging)

2X (@B +4)=(2X3)+ (2X4) (distributiviteit van de vermenigvul-
diging ten opzichte van de optelling)

5. Het traditionele rekenprogramma krijgt een ander uitzicht

Het leren rekenen zoals we dat tot nog toe kennen is al te zeer afge-
stemd op het bereiken van automatismen. Rekentechnicken moeten zo
vlug mogelijk automatismen worden. Zelfs vraagstukken worden al te
zeer beschouwd als gelegenheden tot inoefening. In het kader van een
gemoderniseerd programma rekenen wordt er ook wel ingeoefend, maar
men verspeelt er al zijn energie niet aan. Men wil ook tijd overhouden
voor het zelfactief ontdekken van rekentechnische structuren. De tra-
ditionele getallenkennis wordt uitgebreid tot de negatieve getallen. In
vele vernicuwingsprojecten komen negatieve getallen echter slechts ter-
loops aan de orde. Nieuw is ook dat een vermenigvuldiging als 2 x 2 x 2
onder de vorm van een machtsverheffing (23) kan worden voorgesteld.
Dit laatste is van belang voor een ander nieuw, zoniet revolutionair,
leerstofpunt: het leren werken in verschillende talstelsels. Hier is het de
bedoeling van bij de aanvang van het schrijven van getallen onder de
vorm van meer dan én cijfer een inzicht te geven in de algemene struc-
tuur zelf van het positiesysteem met Indo-Arabische cijfers. We le-
ven te vanzelfsprekend in één bijzonder geval van dit ingenieuzé
systeem, namelijk het tientallige. Het is noodzakelijk dat de kinderen
»een van de allerbelangrijkste vondsten die er ooit op het gebied van
de mathematische notatie zijn gedaan” 13 nog eens opnieuw voof
zichzelf overdoen. Zij zullen dan ontdekken dat een getal op verschil-
lende wijzen kan worden voorgesteld, en dat één voorstelling mogelijl§
is van verschillende getallen. Dit laatste wordt in figuur 9 duidelijk.

GROEPEREN PER DRIE GRCEPEREN PER TIEN

Fig. 9

el

Tenslotte moet gezegd worden dat volgende leerstofpunten bevestigd
worden in hun waarde: inzicht in zeer grote en zeer kleine getallen; het
laten ervaren dat verschillende oplossingsmethoden goed kunnen Zj?

HET GETAL VIER HET GETAL ELF

|
|
|
|
|
o |
*; [o x|
|
|
|
|
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Om éénzelfde antwoord te verkrijgen; de nadruk op het schatten en
hoofdrekenen; variatie bij het inoefenen van de rekentechnieken. Voe-
8N we er nog aan toe dat inzake metriek stelsel de nadruk moet wor-
den gelegd op daadwerkelijke experimentaties waarbij het kind het arbi-
traire en conventionele karakter der gekozen eenheden ervaart.

O opologie als verruiming van de traditionele vormleer.
opologie is de alzijdige studie van de eigenschappen van de ruimte.
et gebied is ruimer dan meetkunde en vormleer (van Euclides). Wel-
ke ervaringen zijn hier van belang? Een kind interesseert zich voor din-
gen die in zijn bereik liggen; het verplaatst zich desnoods om ze aan"te
Schaffen, Het onderzoekt de mogelijkheden van de dingen en van zijn
®igen lichaam, Nemen we een doos: er kan iets in, iets uit, het dekseltje
D open en toe. Ook deuren kunnen open en dicht. Op een bepaald
ogenblik van de psychische ontwikkeling is er zelfs een veralgemening:
alles wat scharniert en open en dicht kan is een deur. Kinderen inte-
Tesseren zich ook voor de achterzijde van de dingen. Heel vroeg leren
Z& een papier omdraaien om te zien wat er langs de andere zijde staat.
Kinderen tekenen ook spontaan langs weerszijden van een blad. Al de-
%€ ervaringen bevatten belangrijke topologisch begrippen: grens, gebied,
Innen en buiten. Met een krijtlijn (één dimensie) tekenen ze op de
Yioer van de speelplaat een tuin af (twee dimensies) en met blokken
UWen ze een muur (twee dimensies) om een kamer (drie dimensies)
o Fe grenzen. Men kan kinderen een soort puzzel laten kleuren met zo
Weinig mogelijk verschillende kleuren en waarbij gebieden met een ge-
Meenschappelijke grens eenzelfde kleur niet mogen vertonen.
€t plooien van een blad papier van een bepaalde vorm volgens een
>ymmetrie-as brengt ons op een ander topologisch terrein: de symme-
trische wenteling en de rotatic of draaiing rond een spil in hetzelfde
Viak. Een voorbeeld ter verduidelijking, ontleend aan Z. P. Dienes 14.
W.e tekenen op de vloer een zeer grote acht. We trekken twee symme-
Urie-assen met verschillende Kleur. De 8 is nu in vier gebieden verdeeld.
elk van de gebieden neemt één leerling plaats. Zie figuur 10.
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GROENE AS
Fig. 10
NICOLE RIK
RODE AS
PIET MIA
GROENE AS
fig. 11
BLAUWE AS
RODE AS
GELE AS

Een vijfde leerling heeft dezelfde figuur, die verkleind op een door-
schijnend plaatje is aangebracht, in de hand en gaat gehurkt in het snij-
punt van de twee symmetrie-assen plaats nemen. Hij gaat nu wentelef
en(of) draaien volgens de aangeduide assen. De vier kinderen moeted
zich verplaatsen volgens de aangeduide verandering, Bl]VOOl'bCBld
één wenteling van 180° volgens de groene as. Nicole en Rik verwisse”
len van plaats, evenals Piet en Mia. Nu kan men een draaiing in het vlak
doorvoeren, 180° of eventueel tweemaal 180°. De kinderen zullen tot
de ontdekking komen dat tweemaal een draaiing geen verplaatsing nood-
zakelijk maakt. Men kan de oefening ook moeilijker maken door een
wenteling te laten volgen door een draaaiing. Men kan ook een draaiing
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s . dt nog-
laten volgen door een wenteling enz. De moelh]kheld;gia::n\ﬁ;verb] agd
Maals verhoogd door een tweede acht te tekenen, zo da

2 symmetrie-

Van vier bekomen wordt. Er komen dan natuurlijk nog twee sy

assen bij. Zie fiouur 11. TG cetkunde
jj sta]an hieravoor een zeer _,beweeglljk@: meet._k;l:?;n( izlllsenuis van

van de transformaties), die veel meer 'e rva[‘ll:lgcn = lleen

Onbeweeglijke geidealiseerde geometrische figuren alleen.
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HET GOUDEN PRENTENBOEK VAN O(NDERWIIJS) EN
W(ETENSCHAPPEN)
of
HET GOUDEN JUBILEUM VAN HET NEDERLANDSE
SPELLINGDRAMA

1. VAN DER VELDE

»Op 25 september 1968 is het 50 jaar geleden dat de zorg voor het
Onderwijs, de kunsten en de wetenschappen in een eigen departement
Werd ondergebracht”. Het speciale nummer 129 van Uitleg geeft ,,flit-
Sen uit 50 jaar onderwijshistorie”. Men mag aanncmen, dat de »prenten”
met bijzondere zorg zijn gekozen en dat de begeleidende tekst met bij-
Z_Ondere zorg is samengesteld. Het heeft vermoedelijk niet in de bedoe-
g gelegen dat deze zeer zakelijk gehouden tekst object zou worden
‘{oot ¢en even zakelijk gehouden kritiek op een onderdeel van het rege-
UIngsbeleid. Even zakelijk — omdat in onderstaand overzicht niets an-
°IS gedaan is dan de passages die op dit onderdeel van het regerings-
cleid bEtrekking hebben, woordelijk over te nemen, zonder commen-
Efar; De kritiek ligt in de historie en in de feiten zelf en treft degenen
tle 10 deze 50 jaar de leidende figuren van onderwijs, kunsten en we-
efischappen zijn geweest en de verantwoording voor de feiten hebben

:éiedragen. Het slot vullen we aan met de laatste gegevens en een wens
0or het naaste verschiet.

VIR
FTIG JAAR NEDERLANDS SPELLINGDRAMA
19]9, R,
d

: eeds in 1919 was er sprake van een wijziging in het rijksstu-
let()elage

w nbeleid, waarvan de minister blijkens zijn memorie van ant-
0 .
ord een voorstander was. Qok toen was er sprake van ontgroenings-

e
bKCE:ssen en ook toen stond de spellingkwestie in het brandpunt van de
E’lallgs.telling,

hI 920. Over de spellingkwestie verklaarde de minister dat hij, ondanks
®t geree

e f.dl.cc')men van een rapport van de Staatscommissiej ter zake, nog
L ¢ lnltfef standpunt had ingenomen. In het voorlopig verslag had-
- Verscheidene leden een lans gebroken voor invoering van de Kolle-

Wiinse spelling,

V:a 1126.' Het spellingvraagstuk dook weer op. Op een desbetreffe:n_dc

e ditm het voorlopig verslag op de begroting antwoordde de minis-
1935 €T nog geen beslissing van de Regering was te verwachten.

- Ten aanzien van het spellingvraagstuk besloot de ministerraad

v
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dat bij onderwijs en examens afwijkingen van de spelling volgens D¢
Vries en Te Winkel niet behoorden te worden toegelaten.

1930. 1In de Senaat kwam opnicuw het spellingvraagstuk ter sprake:

1931. Zowel in de Eerste als in de Tweede Kamer werd de minister
dank gebracht voor zijn circulaire ter vereenvoudiging van de spelling
van de Nederlandse taal, waardoor tot voordeel van het onderwijs en
de eenheid van spelling althans een stap voorwaarts was gezet.

De minister werd verzocht niet te talmen met de eveneens urgent®
volgende schrede, het prijsgeven van de dubbele e en o en de stomme
ch.

1934, De spellingkwestie kwam in een beslissend stadium door d¢
toezegging van de minister dat hij de eenheid op dit gebied wenste t¢
bevorderen gelet op de stelselloosheid van de spelling hier te lande.

1935. 1In dit verband bleek uit het voorlopig verslag dat het op 28
augustus 1934 afgekondigde Koninklijk Besluit om te komen tot eel
eenvoudiger schrijfwijze van de Nederlandse taal voor verschillend®
scholen en examens niet naar de zin was van de Kamer. Zij vond dat
de minister de gemoederen zozeer had verhit, dat de vrede en de een”
heid op dit gebied zowel in Nederland als in Belgié thans verder af wé-
ren dan ooit.

1936. Dit jaar kwam op 18 juli een wijziging van de schrijfwijze val
de Nederlandse taal tot stand. Tot de belangrijkste wijzigingen behoo!”
den het in bepaalde gevallen vervallen van de ch en het schrappen va?
de dubbele klinker aan het einde van een open lettergreep.

1937. In het voorlopig verslag drongen vele leden er bij de ministef
op aan, de spelling Marchant bij alle takken van onderwijs in te voere?
en deze ook voor haar eigen publikaties te gebruiken. Het argument W&
dat deze spelling niet alleen in het onderwijs maar ook in het maatschap”
pelijk leven haar weg had gevonden. In de Nederlands-talige gebie”
den buiten de grenzen wekte zij bevrediging.

1938. Het spellingvraagstuk kwam dit jaar weer ter sprake. Bepﬁald
werd dat de schrijfwijze die sinds 1934 voor de examens gold, voor-
zover betreft e, o en sch, gehandhaafd bleef. Er werd een commissié in-
gesteld die op basis van het nieuwe woordbeeld zou adviseren over 9°
schrijfwijze van woorden waarover twijfel bestond en van aardrijksku?”
dige namen. Na advies van deze commissie zou de Regering de nieuw®
schrijfwijze in haar stukken toepassen. ;
Bepaald werd dat inzake geslacht en voornaamwoordelijke aand!”
dingen de spelling van De Vries en Te Winkel zou gelden. De Bel-
gische Regering stelde een commissie in die t.a.v. de bastaardwoorde?



AFL. 2 GOUDEN PRENTENBOEEK VAN O, EN W. 101

in nauw contact met de Nederlandse commissie zou werken.

1939, De spellingkwestie kwam opnieuw ter sprake. Verschillende
Kamerleden vroegen de minister hoe hij de verantwoordelijkheid k-on
dragen voor het feit dat duizenden leerlingen de maatschappij waren in-
gestuurd na het Nederlands te hebben geleerd op een wijze die de Re-
gering nu weer afkeurde. De minister antwoordde hierop dat hij aan de
Commissie Fockema Andreae advies had gevraagd. Zodra de zaak rond
20U zijn, zou een wijziging van de spelling worden bevorderd.
: 1945. De spellingkwestie kwam weer op de helling. In oktober 1_94‘5
stalleerde de bewindsman de Nederlands-Belgische spelling-commissie
m binnen zo kort mogelijke tijd te komen tot uniformiteit van de
Schrijfwijze van de Nederlandse taal.

_19 46. De spellingkwestie werd dit jaar afgerond door de aanvaar-
ding van de spellingvoorschriften door de Tweede Kamer, aang:avuld
Met een amendement-Lucas, waardoor werd bepaald dat de nieuwe
SI?euing‘-’0()1's.chriften in de wet zouden worden opgenomen en niet meer

ij algemene maatregel van bestuur zouden worden uitgevaardigd.

1952, Tevens werd in het vooruitzicht gesteld, dat de Nederlands-
Belgische commissie tot samenstelling van een woordenlijst van de
Schrijfwijze van de Nederlandse taal in de loop van dat jaar haar rap-
Port zou indienen.

1954, Ter gelegenheid van het verschijnen van de Woordenlijst der
Nederlandse taal werd de voorzitter van de Belgisch-Nederlandse
“OMmmissie, prof. dr. C. B. van Haeringen, benoemd tot ridder in

de. Qrde van de Nederlandse Leecuw. De versierselen werden hem door
Minister Calg opgespeld.

1955, Over de spellingkwestie merkte minister Cals in de memorie

Vah antwoord op de begroting van 1955 op, dat de inwerkingtreding
van het Koninklijk Besluit van 31 oktober 1953 inzake de schrijfwij-
%€ van de Nederlandse taal spoedig kon worden verwacht na overleg
et Belgi, Bij Koninklijk Besluit van 23 augustus werd de nieuwe
SPelling met ingang van 1 september 1955 ingevoerd.
2; 963-_ _Het vraagstuk van de spelling kwam in een nieuwe fase. Op
el installeerde mejuffrouw Klompé, minister van onderwijs, kun-
Sfen en wetenschappen ad interim, de Belgisch-Nederlandse commis-
SIe van advies inzake de spelling van de bastaardwoorden. De opdracht
:22 geZe commissie luidde, te adviseren op welke wijze in afwijking
e 1?' WO_Ordenlijst een spelling van bastaardwoorden zonder keuze-
" 2 {]lkheld zou kunnen worden bereikt, waarbij een zo consequent
Ogelijke opzet in fonologische zin en een zo ver mogelijk gaande

'
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vernederlandsing dienden te worden nagestreefd.

1967. Het spellingvraagstuk kwam in een nieuw stadium met de
publikatie van het rapport van de Belgisch-Nederlandse commissie
voor de spelling van bastaardwoorden.

Felle kritische artikelen in dag-, week- en vakbladen, naast artikelen
met lof voor het werk van de commissie waren hiervan het gevolg:
Nadat de cerste storm was geluwd, gaf de commissie haar commen-
taar. Dit had weer tot gevolg dat in juni 180 hoogleraren en 800 we-
tenschappelijke medewerkers van universiteiten en hogescholen aad
de minister een petitie aanboden tegen de spellingvoorstellen.

Tot zover de tekst van het Gouden Gedenkboek.

En nu verder
In 1919 ,,stond de spellingkwestie in het brandpunt van de belangstel-
ling”; daar stond ze, onopgelost, in 1967 en 1968 nog.

Ook nog in 1968. Op 6 maart van dit jaar beantwoordde ministef
Veringa opmerkingen die het Eerste Kamerlid Van Hulst ,,rond het
spellingvraagstuk” had gemaakt. (Handelingen Eerste Kamer resp-
blz. 337 en 368). De minister zei:

»Deze kritick (bedoeld is de kritiek op het rapport van de bastaard-
woordencommissie) was voor mij, na overleg met mijn Belgische col-
lega, aanleiding de commissie te verzoeken zich nader over de gemaak-
te opmerkingen uit te spreken. Daarnaast was ik met mijn Belgische
ambtgenoot van mening, dat het belangrijk zou zijn, om, indien tot
nieuwe spellingvoorschriften zou worden gekomen, er zeker van t€
zijn, dat nu de rust op dit terrein voor geruime tijd verzekerd zou zijo-

In verband daarmede werd door mijn Belgische collega en mij 2aP
de commissie gevraagd zich te bezinnen op een eventuele spellings”
wijziging van de fonemen ,,ij, ei” en ,,au, ou”, het achtervoegsel ,,lijk”
en de werkwoordsvorm. Het nader rapport ter zake kwam binnen OP
7 juni 1967. Na het horen van de geéigende adviescommissies werd
het definitieve rapport uitgebracht op 14 januari 1968. Dit rapport
zal thans op zeer korte termijn worden voorgelegd aan de regeringel!
van Suriname en van de Nederlandse Antillen. Daarna zal de Minister-
raad van het Koninkrijk een voorlopig standpunt bepalen, waarnd
in overleg met mijn Belgische ambtgenoot het definitieve besluit ZO%
worden genomen, welk besluit zou kunnen inhouden de bevordering
van de indiening van een ontwerp van wet.” ,

De situatie was voorjaar 1968 in feite zo, dat ,het definitieve besiuit
. ... welk besluit zou kunnen inhouden de bevordering van een ont”
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Werp van wet” uiterlijk in mei werd verwacht. Blijkens de memorie
van toelichting op de begroting 1969 heeft de minister echter na het
O.Ilnschreven overleg het kostenaspect van een spellingherziening in
#n Overwegingen betrokken. ,,De minister zal zo enigszins mogelijk
10g in de loop van dit zittingsjaar zijn standpunt ten aanzien van de
Voorstellen bepalen”.
Mer‘l lette op de reserve ,,zo enigszins mogelijk”. Zij wekt argwaan.
I Zijn vele toezeggingen van deze aard gedaan sinds 1918. Men doet
2oed zich te realiseren dat de minister zich tot zomer 1969 tot niets
verplicht,
sg;“ zijn standpunt uit gezien heeft hij gelijk. Twee le1ct0ren, (.iat
e ];“1 al vast, zullen vertragend Werl‘_:en. Ten eerste de mschakel%ng
in het kostenaspect. Df:z? mschak‘?lmg k‘omt laat; de bestudering
Comm?t -kostcnaspect had in eerste instantie (!oor een afzondt?rlijke
b (ljsme tussen 1963 en 1967-k}1nncn geschieden, parallel aan het
e er bastaarflwoordencommlssm. Maar voor deze vertraging kan
Minister Veringa niet verantwoordelijk stellen.
mI;I;t tweede clement dat vertragend kan gaan werken, is de benoe-
aar‘ii{kl?];ar 1_968 van een commissie v-oo.r de spelling van buit.enlandse
e tjestultllmge namen. Dezc‘ commissie hr..aeft tot taak ,,nchtlijnen
ks aS ed en voor !:Let gebruik en de spelling van moderne buiten-
s aantarl fl]kskun-dlge namen a!smede \rfm Nederlandse nam‘en voor
T ea mternatfona]f: geolgraflschc objecten. De com@551e moet
i S:anzentut-:le .1'1cht1qnen in acht nemen betrefffmde de internatio-
d6{Bonns a'flrdlsatle van-aardn]kskundlge namen_dle in het kader van
P mische en Sociale Raad van de Verenigde Naties tot stand
Se?;il;’linﬁi“ in d.ezt.a c:orflmissie een .tweetal leden benoemd die in
ety f.; kwahf‘-:lt ‘:::utmg hebben in de vaste c?mmissie van ad-
lands- oo 1? schrijfwijze van de Nedt?rlz-mdse taal' én van de Neder-
ashita negr:c ed bastaardx?_oordencommlssif:. He'f ligt voor de hand
et lati :lrlz at dank zij deze persoonlijke unie de dric commissies
dat ge richtl"aar heen zullen wer‘ken. M_aar het gevaar l?lijft bestaan
it Fomien 1jnen betrffffende de {nternatlona%e standaardisatie in con-
maast i) }Ilnet de nieuwe _spellmgvoorschnften dic. de minister op
s bastaa.r &Wszf;aangekc)?d}gd, of omgekeerd. Het is nu 'einfl 1968,
Studeerd (31 me: le;ggmmlssm. ht?eft over haar rapport drie jaar ge-
Zamenijie e — 10 juni 1966); het staat te vrezen dat de ge-
AOLtWerp von uc”en I}et et?rst in 1970, 1971 tot de indiening van een
wet”, misschien ook ,,ontwerpen” van wet brengen. An-

¥
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ders gezegd: Wordt op dit moment door beide boven omschreven
vertragingen de goede zaak der spellingvereenvoudiging op losse schroe-
ven gezet? Opnieuw? En voor de zoveelste keer?

Spellingvereenvoudiging
Onderwijskundige noodzaak.

Spellingvereenvoudiging — daar gaat het tenslotte om, al treft men
het woord niet in de offici€le regeringsstukken aan. Zij is een onont-
koombare noodzaak. ,,Onze” nog steeds ,,lastige spelling” — we cite-
ren de titel van Kollewijns opstel uit 1891, we zijn niet ver van het
eerste eeuwfeest af — die lastige spelling is een der hoofdoorzaken
van het vaak zo trieste taalgebruik, waarover sinds jaar en dag wordt
geklaagd. De jammerklachten zijn een ieder bekend; de opeenvolgen-
de regeringen beamen, beamen. Maar als men na zovele jaren nog niet
de moed vindt de school te verlossen van alle functieloze spellingdruk
dan worden alle tranen krokodillentranen.

Wie de geschiedenis der spelling bestudeert, weet dat de wijziginged
zoals die zich in de loop der eeuwen hebben voorgedaan, tenderen
naar steeds eenvoudiger vormen. Er bestaat geen enkele plausibele
reden om aan te nemen dat de spelling van 1968 zoals wij die kenned
ook voor Nederlandse, niet-bastaardwoorden, de laatste zal zijn. Men
mag van de regering na de vijftig jaren slepende ellende van het Gou-
den Gedenkboek thans radicale doortastendheid vragen.

Sociale noodzaak

Het laatste jaar staat Nederland plotseling overeind over de achter-
stand in taalbeheersing, mondeling en schriftelijk, aktief en passief
van kinderen uit zwakke sociale milieus. Het lijkt of er een nimmet”
vermoede ontdekking is gedaan. Och arme — al vijftig jaar lang is
dit feit, internationaal en nationaal, bekend. Wij hebben het zelf her-
haalde malen aangetoond. Reeds in 1931 in Woordenschatonderzoé:
kingen bij leerlingen van zesde klassen van Amsterdamse lagere scho-
len (Mededelingen no. 18 van het Nutsseminarium voor Pedagogiek
aan de Universiteit van Amsterdam). Het ging daar om het verband
tussen woordenschat, intelligentie en sociaal milieu. J. H. N. Grandi2
neemt in zijn proefschrift Uitdaging en Antwoord (1968), een sociaal
pedagogisch onderzoek naar milieu-omstandigheden en maatschapp®
lijke factoren, die een optimale ontwikkeling der talenten hebben ver”
hinderd bij, inmiddels volwassen geworden, jeugdige ongeschoold®
arbeidskrachten, enige van de sinds 1931 bekende resultaten over:
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»Vast staat, dat niet alleen de woordenschat van beter-gesitueerde
leerlingen omvangrijker is, ook hun algemene taalbeheersing is groter.
De definities zijn over het geheel genomen, kwalitatief beter, correc-
ter, nauwkeuriger. De zinnen zijn beter gebouwd, hoofd- en bijzinnen
shuiten logischer aaneen. De kinderen blijven in de sfeer van het woord,
Voorbeelden ter verduidelijking worden minder vaak gegeven. De be-
hoefte aan concrete toelichting is minder sterk.” Bij de leerlingen der
Volksscholen is het vermogen tot abstraheren minder sterk ontwikkeld.
(blz. 488/430),

Op blz. 516/517 geeft Grandia een chronologisch overzicht van de
belangrijkste Nederlandse onderzoekingen.

1. Van der Velde 1931
2. Langeveld 1936 :
3. Nieuwenhuis 1939
4. Prins 1951
S, Stellwag 1952
6. Van Gelder 1953
7. Bijl 1960
8. Perquin 1962
9. Bekker 1963
10. Perquin, e.a, 1963

Aan deze lijst moet voor de zestiger jaren worden toegevoegd Van
St:;‘k’ \Yiens werk eigenlijk het eerste is dat onder de algemene belang-
>eling is gevallen. Men heeft hier te lande, het Gouden Prentenboek
S een ongezochte getuige, vijftig jaar rondgelopen met spellingoog-
uliippen- Maar wil men de schooljeugd als geheel en de schooljeugd
Ii'k;wakke sociale gezinnen in het bijzonder recht doen, d.w.z. moge-
Sihr;‘der-l- verschaffen voor een goede taalbeheersing, mondeling en
by t‘_-‘lllk, a-ktief en passief, wat van belang is voor hun sociale en cul-
_‘3 Inpassing en daarmede voor de uitbouw van hun persoonlijkheid,

I::': Is een liefst wat radicale spellingvereenvoudiging noodzakelijk. Men
& van minister Veringa vragen het spoor van zijn eigen Gouden

re . 3 :
[“htenboek te verlaten en een nieuwe weg in te slaan. Maar 1971 is
Diet ver meer weg.



SCHRIJFPATRONEN BIJ HET AANVANKELIJK SCHRIJF-
ONDERWIIS

J. ALTERA

Een persoonlijke herinnering moge hier voorafgaan:

Uit eigen kleuterjaren herinner ik mij nog levendig, dat ik veel teken-
de. Dit moet spontaan zijn opgekomen, want in mijn omgeving was
niemand die tekende. De heugenis van dit tekenen is mij bijgebleven
als een aandachtig zich verdiepen en moeizaam op papier brengen.

Maar met het eerste schrijven was het heel anders. Dat werd in mijn
omgeving veel gedaan en ik had het dikwijls met bewondering gade
geslagen. Daarbij gingen de vingers van mijn vader in rustige cadans
op en neer alsof het geen aandacht kostte, zo vlug, zo vlot, zo sierlijk,
zo vanzelf. Dit ging ik nabootsen. Maar aanvankelijk wilde dat niet
lukken. — Totdat op een dag, geheel onverwacht, door mij iets op
het papier geworpen werd, met voor mijn besef vlugge, doorgaande
bewegingen. Daarbij had ik onmiddellijk de zekerheid: Dit is het! —
Nu moet ik iets geschreven hebben! — Opgetogen ging ik vragen, wat
er stond en direct beduidde men mij: Dat is een M! — Hoewel dit
antwoord mij teleurstelde, omdat het mij niets zeide, had ik toch het
aangename prestatiegevoel, iets te hebben geschreven, dat door ande-
ren gelezen kon worden.

Vanat dit moment werden papier, muren en bewasemde ruiten vlot
volgeschreven met M’s, waaruit blijkt, dat het schrijven van dic M
ook al spoedig geautomatiseerd was.

Waarde collega’s, aangenomen mag worden, dat menigeen onder U
een soortgelijke herinnering bewaart.

Wanneer wij volwassenen ons thans afvragen, wat dan wel dat
essentiéle verschil is tussen tekenen en schrijven, dat zelfs door eeh
kleuter kan worden aangevoeld, kan het antwoord niet anders ziji:
dan dat bij het schrijven het automatisme al vroeg een rol speelt eB
dat dit met het tekenen niet het geval is, althans niet in dezelfde mate:

Dat automatisme is een wonderlijk verschijnsel, waarvan wij fysio-
logisch heel weinig weten, maar dat wij dagelijks ervaren.

Elders schreven wij betreffende het automatisatieproces o.m.: 1 ,,Wat
er na het leren met het bewegingscomplex in ons psycho-fysisch leven
gebeurt, hoe het verworven vermogen tot uitvoering van de beweging
zich spontaan verder ontwikkelt, is een der wonderlijkste verschijp-
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Selen van het leven. Terwijl aanvankelijk de deelbewegingen, waaruit
d,e schrijfbeweging bestaat, afzonderlijke, bewuste zenuw-prikkels ver-
Cisen, gaat de complexvorming door. Er komen groepen van bewe-
8ingen, welke door complexe prikkels worden opgeroepen. De deel-

Wegingen worden daarbij meer en meer aan ons bewustzijn onttrok-

en; de beweging geschiedt in zijn geheel vanzelf, zonder wil en zon-
der bewuste voorstelling van hetgeen wij precies doen. Daardoor ver-
loopt de handeling sneller, solieder, kost ze ons minder energie, maar
Wordt ze ook dwangmatiger”.

Buyteﬂdijk, aan wie wij dit ontleenden, drukt dit uit door te zeggen,
~dat de beweging steeds meer centraal bepaald wordt en dat het in-
derdaag is, alsof ten slotte het innervatieverloop geheel gereed ligt en
Slechts op een aanleiding wacht, een situatie, een bevel, een signaal,
1 wens of opkomend voornemen, om direct in zijn geheel af te lo-
Pen,” 2 :

Strik¢ genomen zet de automatisatie reeds in bij het cerste leren, hoe-
Vel wij daarvan aanvankelijk weinig bemerken. Bij een kind, dat een
Ctter schrijven kan, — d.w.z. de deelbewegingen, waarbij de letter tot
Stand komt, reeds tot een complex heeft georganiseerd, — begint de
Mtomatische afloop van dit bewegingscomplex al vroeg in te zetten.
fdien dit niet zo was dan zou immers het voorbeeld er steeds weer
32N te pas moeten komen en zou van werkelijk ,kunnen” nauwelijks
*Prake zjjn, Wij ervaren daarentegen, dat kinderen na het eerste leren
Van de letters veel minder notitie van het voorbeeld nemen dan wij
Wenselijk achten,

€ nog steeds verbreide mening, dat automatisatie alleen ontstaat

001'. veelvuldige herhaling zonder meer, kan gezien worden als een
3¢ invioed van de verouderde associatiepsychologie. Men neemt dan
44, dat omstreeks het vierde leerjaar, onder invloed van het vele schrij-
Ven,”de automatisering zijn beslag krijet, — nadat een zg. ,.tekenend
scr ven” daar gedurende enkele jaren aan vooraf zou zijn gegaan.

] moeten deze opvatting met beslistheid afwijzen en er de nadruk
°P leggen, dat automatisatie inhaerent is aan alle leren van schrijfbe-

Wegi ;
wﬁgmgen_ Maar natuurlijk kan men ze door een ondoelmatige lecr-
12¢ tegenwerken,

Sa €en reeds om deze reden is het nict onbelangrijk, hoe men het
'Ste schrijven aanpakt. Geven wij direct lettervormen, die het moto-

risc . - ..
h Vermogen van een aantal kinderen eigenlijk te boven gaan, dan

r A :
uite ngen deze kinderen de letters wel op, maar ze worden moeizaam

0sse elementjes opgebouwd. Daarmee wordt dan een verkeerde

’
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schrijfhabitus ontwikkeld, die gewoonlijk aan onze aandacht ontsnaph
omdat het best mogelijk is, dat de resultaten er wel aannemelijk uit-
zien. Maar intussen wordt de basis gelegd voor een ,,stotterschrijven”
dat later moeilijk is af te leren. Op grond van het hedendaagse inzicht
is er alle reden om het verouderde standpunt, dat automatisatie uit:
sluitend een vrucht zou zijn van de herhaling, te verlaten.

Buytendijk, leert ons, dat veelvuldig herhalen wel een belangrijke
factor uitmaakt tot automatiseren van bewegingen, maar dat dit niet
de enige oorzaak is. ,Het is veeleer het vermogen om een zinvol ver
band te leggen en om de beweging als één gestalte op te vatten, dat te-
samen met het streven naar succes de vorming der gewoonte bepaalt.” *

Deze uitspraak dekt volkomen de jeugdervaring, waarvan wij in de
aanhef melding maakten.

Het verband en de totaliteit — altijd gezien in de motorische situatic
— zullen voor een kind veel gemakkelijker liggen, wanneer het van te-
voren enigszins is geoefend door middel van schrijfpatronen. Anders
gezegd: Een kind, dat een schrijfpatroon min of meer in de hand heeft
zal beter in staat zijn het iets ingewikkelder bewegingscomplex van
een daarbij passende letter als een totaliteit in zich op te nemen dad
een kind, dat daarop niet is voorbereid. Het grote winstpunt bij 0P
name als één gestalte is, dat de automatisatie een natuurlijker verlooP
krijgt en dat straks de vorderingen in het schrijven vroeger zullen blij-
ken.

Daarbij komt dan het niet minder belangrijke winstpunt, dat doof
een beter aanpassing bij de aard van de kleuter het aanvankelijk schrij*
ven aan het kind meer voldoening schenkt dan het angstvallig opbren”
gen van deelvormpjes. Dit ,,succes” waarvan Buytendijk spreckt €P
waarnaar elk gezond kind hunkert is een stimulans, die niet onderschat
mag worden.

Maar er is nog een ander aspect aan de automatisatie, dat vooral bij
het schrijven opmerkelijk is. Dit is de vereenvoudiging van spier- €°
zenuwfuncties bij het bewegen.

Onze psycho-motoriek is aangelegd op efficiéntie en besparing va?
energie. Die besparing komt tevens de kwaliteit ten goede. Tedere 0%
derwijzeres kent het beeld van het schrijvende kind, dat met over el
kaar gekruiste en stevig tegen de onderkant van tafel gedrukte bene®
met gespannen nek en rug, met tot de schouder verstijfde arm en met
samengeknepen lippen, waartussen de tong naar buiten steekt, — zjo
best zit te doen. Het is het toonbeeld van de minst efficiénte orgabl
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Satie. Het is dezelfde overspannmen innervatie, welke ook voorl.comt
bij het eerste schaatsenrijden of fietsen. Er komen veel meer spieren
in actie dan voor de beweging noodzakelijk zijn en dit heeft op het
Tesultaat een ongunstige invloed. Het schrift wordt onvast en scho'k-
kerig doordat vele spieren elkaars functie en hun gunstig effect hin-
deren,

Nu is voor het verkrijgen van fraaie ombuigingen in de schri.jfcurve
Van belang, dat alleen de noodzakelijke drijfkrachten in werking tre-

¢ en de storende worden uitgeschakeld.

Wij kunnen dit het best duidelijk maken met een voorbeeld ontleend
4an de dynamica. Wanneer men bij het bespuiten van een tuin de wa-
®erstraal schuin omhoog richt, dan beschrijft het water een bijna vol-
Maakte parabolische kromme in de lucht. Dit komt doordat slechts
Wee krachten op het water inwerken, waarvan de parabool de_rfasul-

bte is. Deze krachten zijn de drijfkracht waarmee het water in een

®Paalde richting wordt uitgedreven en de aantrekkingskracht van

€ aarde. Maar geeft men een stoot tegen de straalpijp dan komt er
°n derde kracht bij en dan wordt de mooie boog verstoord. (Het
Schrift van nerveuse mensen vertoont nog al eens de gevolgen van der-
telijke niet gewenste krachten)

?e Paraboo] als type voor de ombuigingskrommen - !
I de letters van Eerst duidelijk ... dan snel LH, herziene uitgave.

De 1N de methode Normaalschrift.

etters van beide methoden werden speciaal voor lichthellend schrift
ge‘COl]Stl'ueerd-

zv:/anneer wij het beeld van de waterstraal nog even vast houden, dan
va het- ook duidelijk zijn, dat verschillende krachten en richtingen ook
eschillende parabolen voortbrengen. Zo vertoont een fontein meer-

i Parabolen, wanneer de straalpijpjes verschillend gericht zijn.

¥
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(Zie fig.) Het is alles afhankelijk van een zekere docering van de kracht
in een bepaalde richting.

Zo is het ook ongeveer met het schrijven, waar buig- en strekspieren
samenwerken. ledere overtollige spierfunctie doet schade aan het ré-
sultaat, terwijl de vorm van de ombuigingskrommen afhankelijk i
van de docering van spierkracht in een bepaalde richting.

In wezen is de spierfunctie bij het schrijven dus wel zeer verfijnd —
vooral de docering van de kracht is zeer subtie] — maar anderzijd®
is ze minder samengesteld dan gewoonlijk wordt aangenomen.

Het juiste coodrdineren, m.a.w. het harmonisch op elkaar afstemmen
van buig- en strekspieren, dat voor de vorming van goede schrijfkrom-
men een eerste voorwaarde is, wordt bij z.g. ,,tekenend schrijven’ niet
of onvoldoende beoefend. Dit is de reden, waarom vele kinderen pas
laat tot echt schrijven komen, Kinderen, die niet de minste vaart it
hun schrijven kunnen krijgen, blijven vaak lang slechte schrijvertjes-
Het zijn meestal juist de nauwgezette, angstige leerlingen, die, daarid
gestijfd door een onjuiste appreciatie van de leerkracht, het moeizaam
peuteren het langst volhouden. Men vindt ze tot in de hogere klassed:
waar het ,,schrijfstotteren” dan bijna niet meer is af te leren.

Wij zijn er vast van overtuigd, dat het beoefenen van eenvoudige £¢
makkelijke schrijfpatronen, waarbij het vormelement nog geen moel*
lijkheden meebrengt, stimulerend kan werken op het verkrijgen van d¢
zo belangrijke doorgaande beweging bij het schrijven.

De theoretische verantwoording van de toepassing van oefeningen €%
schrijfpatronen vo6r en tijdens het aanvankelijk schrijfonderwijs moet
hier uiteraard kort zijn. Toch moeten wij ook enkele bedenkingen la-
ten horen,

Door sommigen wordt beweerd, dat het eerste schrijven zich gEh"B]
en op natuurlijke wijze uit de kinderkrabbel laat ontwikkelen. Hie't-
mee kunnen wij niet instemmen. Een automatisme toch kan, aan ziff
normale ontwikkeling overgelaten, wel leiden tot afslijting, dus ach-
teruitgang van een eenmaal aangeleerde beweging, maar er kan Dif”
mer rechtstreeks iets nieuws uit groeien. Het leren van jets nieuWs
brengt integendeel altijd mee, dat van de cenmaal ingesleten bewegin®
bewust en opzettelijk moet worden afgeweken, waarbij de oude 8%
woonte gedeeltelijk moet worden onderdrukt.

Het opzettelijk en met volle concentratie aanleren van de lettervor
men zal dus altijd noodzakelijk blijven. Zoals bekend, js het overtrek’
ken een docltreffend hulpmiddel hierbij. Men moet het alleen daarb!
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Diet laten

Er blijft een afstand tussen de simpele schrijfpatronen en lletters of
Woordjes, Dit wordt door het kind aangevoeld zodra het enige vor-
ering heeft gemaakt in het lezen. Daarbij komt_ het feit, dat schrijf-
Patronen veel gemakkelijker worden geautomatlsecrd‘ .dan let.ters. en
Un combinaties. Bij het werkelijke schrijven blijft altijd het richting-
8evend en controlerend bewustzijn een rol spelen. Dit geldt voor het
ind in nog sterker mate dan voor de volwassene. U kunt dit zelf on-
®tvinden. Terwijl U een schrijfpatroon, bijv. een doorlopende e-vorm,
Onafgebroken schrijft kunt U ondertussen een gesprek voeren of een
Oek lezen, Maar wanneer U zonder ophouden eenzelfde woord schrijft,
Moet telkens de opmerkzaamheid er even aan te pas komen en kan
W aandacht niet onverdeeld bij icts anders zijn.
. ~00r anderen wordt beweerd, dat het globale schrijven van wc)?rd-
Ies of zinnetjes de voorkeur verdient, omdat dit beter re.ciht doet aan
¢ Neiging tot schriftelijke expressic van het kind. Ook hiertegen me-
e wij bezwaar te moeten maken. Lang niet alle woorden, welke be-
e"’ing's"\"aarde voor een kind hebben, zijn geschikt om zo vroeg reeds
8eschreven te worden, terwijl speciaal uitgezochte woorden toch ge-
Woonlijk een schriftbeeld hebben, dat op cen veel te gecompliceerd
gingscomplex berust om onmiddellijk door het kind te worden
OPeebracht, zij het ook slechts gebrekkig,
dartegenover staat, dat voor het kind, dat met lezen enigszins is ge-
Vorderd, ook de losse letter, als nieuw verworven kennisbezit, wel de-
&elijk i heeft en dus voorwerp van expressie kan zijn, vooral wan-
f;?er die letter in verband gedacht wordt met een woordje. (De m van

; 0¢). Alles hangt slechts af van de behandeling door de onderwijze
es,

?p &rond van de voorafgaande beschouwingen menen wij te mogen

hastStellen, dat het beoefenen van schrijfpatronen voor de aanvang van
et eigenjijke schrijfonderwijs, — dus in de eerste schoolweken — en
M afyigs

r eling met het eerste schrijfonderwijs volgens een methode,
ceds in de aanvang een habitus kan kweken, welke gericht is op déor-

Sc{lrij ven, hetgeen het schrijven in het vervolg ook kwalitatief gunstig
“vloeden kay,.

27-1- Altera, Schrijfdidactiek voor de Kweekschool, Wolters-Noordhoff, blz.

B I Buytendik, Algemene theorie der menselijke houding en beweging,
s 2Uitgave bl 482-485,
blz. 483,
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HARMUT VON HENTIG, Systemzwang und Selbstbestimmung, Ernst Klett
Verlag, Rotebiihlstrasse 77, Postfach 809, 7000 Stuttgart 1, 1968, 176 S

Dit boek is een poging om uitgaande van de omzetting van de maatschap
pij, die wij beleven en verwachten, de taak van de school nicuw te door*
denken. Voorop gaat deswege een analyse van de maatschappelijke ver-
anderingen, die gaande en te verwachten zijn, waarbij de toenemend®
productiviteit en de stijgende vraag naar diensten aan de orde komem:
Daarnevens wordt nadruk gelegd op de interdependentie van de arbeidsver
richtingen in de industriéle samenleving en op de indirectheid en abstrakl
heid, die het bestaan in die samenleving kenmerken. Het geheel wordt 0{15
op goede gronden getekend als een gesloten systeem, waarin de menshe!
wordt opgenomen. De enkeling wordt in de macht van het industrialis”
me gevangen. Het sluitstuk van deze macht is dat de mens gaat gelove®
dat het systeem als men het maar niet stoort zich uit eigen onverbreek”
bare kracht ontwikkelt en dat dit zo behoort te zijn. De mens meent dat
hij er nauwelijks nog aan te pas komt: de veranderlijkheid van het maalf'
schappelijk gebeuren is evident; het vertrouwen in de veranderbaarl'lf_‘1
gaat teloor. Toch heeft het systeem de vrije mens nodig. Het kan ni€
bestaan in een hiérarchische orde, zoals de mensheid die van ouds 53'
kend heeft. Niet toevallig heeft Sovjet Rusland bij het voortgaan der 7
dustrialisatie vrijheidsgraden moeten invoeren en — zo voeg ik hier in ~
verlangt Tsjecho-Slowakije, van ouds een geindustrialiscerde natie, 1@
democratischer gemeenschapsvormen, Wezenlijk voor het ontwikkeld®
industrialisme is de relatieve autonomie der delen. Tegenover de mach®
die als altijd tendeert naar het absolute, is tegenmacht vereist. De peda8®
gische taak van het ogenblik is de mensen te leren dat zij 66k macht heb-
ben binnen het systeem en hun bij te brengen hoe zij deze moeten uiw‘?_fe‘
nen. Von Hentig stelt tegenover de macht dus geen eiscn, aan zedelijke
waarden ontleend, maar het zakelijke feit, dat de macht van het SYS“":"rll
berust op samenwerking der delen, op de interdependentie, die de mense?
moeten leren onderkennen, beoefenen en gebruiken om ruimte voor eige'ﬂ
individualiteit te scheppen en te behouden. Het gaat erom ,wie man ;
Selbstbestimmung gegen die Sachzwinge und mehr noch gegen das Be:
wusstsein von Sachzwiingen durchsetzt” (S, 68). Dat is democratic e 4
dus verstaan, is zij een bestaanseis van het systeem. Het ook door On er
wijssociologen ten onzent achteloos gebruikte woord ,,socialisatie” NoE
de auteur tot mijn genoegen ,.der falscheste Ausdruck, den man erfinde?
konnte, um die politisch-piidagogische Aufgabe zu bezeichnen” (S. 7 'n
Wat de kinderen in de school moeten leren is dat zij afzonderlijk €0 !
groepen van telkens andere samenstelling gehoor kunnen vinden en ma¢ e
uitoefenen. Hiermede zijn wij dan bij de schets van de leerdoelen var
school, die bij de nieuwe samenleving hoort. De school moet een and®
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Mentaliteit voortbrengen. Aan de hand van projecten_ moet Zzij 1ere‘r,1 wat
amenwerken betekent. Zij moet het begrip ,,gelijk-he_ld van kansen” met
Dleuwe inhoud vullen. Bij haar activiteit zal zij één ding boven alles moe-
®0 nastreven: de leerling in een zo realistisch mcge:hjk milieu de kans te
&even op zelfidentificatie. De school is de tijd, waarin de mens door hfﬂ.
vij eXperimenteren met rollen leert nagaan wat hij van de maatschappij
Mag verwachten en welke functic hij erin zal kunnen vervullt.aln. _ ‘

school, die in dit geschrift de bijzondere aandacht krijgt, 18 de diffe-
"entiérende Gesamtschule, aansluitend bij de 4-jarige Grundschule, en zich
Wistrekkend van het 11de tot en met het 16de levensjaa:._Het grote ge-
VAar — dat ten onzent de scholengemeenschap bedreigt — 1s dat men .dc
7esamtschule als een organisatieprobleem Zziet terwijl haar bezstemmmg
'8t in het vlak van de didaktiek: de nicuwe bepaling der doeleinden, de
®eTprocessen en de inhouden. De nicuwe leerdoeleinden moeten een weer-
sp-iegeli“g zijn van de specifieke problemen van de industriéle maatschap-
PU. De auteur noemt zes eenheden van onderwijs:

"8 die Politik, Gesellschaft und die arbeitsteilige Berufswelt ‘
b, die Gesundheit
;‘ die Freizeit

Kommunikations- und Abstraktionssysteme: die Sp_rache (Mutter-
Sprache/Fremdsprache/ihr Verhiltnis zueinander); die mathemat{-
Sthen  Verhiltnissprachen (Geometrie/Algebra/Mengenlehre);  Stati-
. stik; die (symbolisierenden) Formen der Kunst '

' Naturwissenschaft (genauer: science) und Technologie

technische Fertigkeiten, die im 20. Jahrhundert nicht zu beherrs.chen
uns zu Kulturkriippeln machen wiirde: Schreibmaschinenschreiben/
Autofahren/Bedienung einfacher Rechenapparate usw.” (S. 120).

Von Hentig toont zich in deze schets een brilliant sylist. Zijn essay staat
vol van fascinerende formuleringen. In de Duitse wetenschappelijke we-
reld i deze Gittingse hoogleraar in de pedagogiek een vitzonderlijke per-
S?onlijkhei‘d, die de moed opbrengt om zonder gewichtig te doen zaken van
-“onderlijk gewicht aan de orde te stellen en tegen veel wat andererlx‘ ge-
\]:l?' tig achten in te gaan, Hij behoort, al treft ons telkens de veelzijdig-
e:l Van zijn informatie, niet tot het type van de gedegen beheel_'ders van
.n_’sYSthatisch geordend fonds van kennis maar tot de creatieven, de
Uitvinderg op sociaal gebied, waar onze tijd zo bij uitstek behoefle. aan
haeft'.HEt is verrijkend om de gedachten te volgen van jemand, die op
“0¢k is maar nieuwe waarheden en daarbij andere dan de gebaande we-
gen gaat,
.tg;la‘at mij }0t slot de kern van de boodschap, die hu b‘rengt, samenvat-
mhm een citaat: , Nichts scheint mir wichtiger — auch fiir die Gesell-
e aft —als dass sich die Menschen in ihr auch gegen sie zu .behz.tupte'n
dieneu' Von allen denkbaren Herrschaften 'Liber'den Men;.chen ist Qw, 915
st Gesellschaft iibt, die absoluteste und gefahrlichste — nicht weil sie bose
te:'x Sondern durch jhren Charakter als System: sie beherrscht uns von un-
» durch die Bedingungen, aus denen wir leben, denken und entscheiden.
feibeit werden wir nur haben, wenn wir diese Bedingungen verstehen,
#
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wenn wir den Systemcharakter durchschauen, wenn wir die Gesellschaft
selbst zum Instrument unserer Freiheit machen; denn ,,........ die G
sellschaft insgesamt muss dem Einzelnen zu Hilfe kommen, indem sie se
ne Unersetzbarkeit erweist und ihn unter seine Mitmenschen in eil?\er
Weise eingliedert, die seine Individualitéit nicht zerstdrt und nicht behio
dert” t (S. 130). PH. J. I

1 Rockefeller Report on Education: The Pursuit of Excellence, New York
1958, Duits: Die Schule zwischen Bewahrung und Bewihrung, Stuttgart 1960

DR. 5. 8. ELZINGA, ,,Jeugd voor drempel van het bedrijfsleven. Zij, die
de l.1.s5. verlaten”. Uitgever J. Muusses, Purmerend, f 17,50, 204 pag.

In deze studie wordt verslag gedaan van een interessant onderzock OfF
der leerlingen van lagere technische scholen om de overgang na te gaad
van de school naar het bedrijf. Op grond van gegevens uit de literatulf
wordt vermeld, dat deze overgang door de jeugdige als een schok word!
ervaren waarbij zich aanpassingsproblemen voordoen. Daar de gegevens
uit de litteratuur onvoldoende empirisch zijn geverifigerd heeft de auteul
zelf een onderzoek naar deze problematick ingesteld. .

Geografisch is het onderzoek beperkt tot Schiedam waar drie tech
sche scholen zijn gevestigd: een openbare, een rooms-katholicke en €&9
prot. christelijke school.

Gesprekken zijn gevoerd met de directeuren van deze scholen, daarnd
zijn alle leerkrachten geénquéteerd en een deel van hen is ge'l'nth’Viﬂwd'
Voorts hebben alle leerlingen, die de school gaan verlaten, cen vrage?”
lijst ingevuld, terwijl met ongeveer zeventig leerlingen gesprekken 1#
groepsverband zijn gevoerd. Het Gewestelijk Arbeids Bureau heeft {67
slotte een lijst verstrekt met adressen van bedrijven, die de laatste jare?
leerlingen toegewezen hebben gekregen ter verdere opleiding, In het ka-
der van het onderzoek zijn 60 bedrijven bezocht, de aldaar gevoerde &%
sprekken hebben één tot twee uur in beslag genomen. Ook zijn intel”
views gehouden met vertegenwoordigers van het Gewestelijk Arbeids
Bureau, het Regionaal Leerlingstelsel en enkele landelijke Jeerlingstel
sels. Verder zijn ongeveer 70 huisbezoeken afgelegd.

Zowel op grond van de enquéte onder leerlingen die de lagere tech-
nische school hebben verlaten en thans in het bedrijfsleven werkza
zijn als uit mededelingen, die door hun ouders zijn verstrekt, wordt doot
de auteur het volgende geconcludeerd:

»In het algemeen kan gezegd worden dat de intrede in het bedri]'fSI‘f"en
niet tegen — doch eerder meevalt, getuige ook de gegevens uit de €%
quéte verkregen”. (pag. 65)

Van de 116 geénquéteerde jongeren hebben er 90, dat is 77,6 %, Ve~
klaard dat het werken op het bedrijf is meegevallen, Van de ouders 4"
deze jongens heeft 91,4 % verklaard dat de overgang naar het bed)
niet moeilijk voor hun zoon is geweest en 93 % heeft medegedec}d da
hun zoon, wat zijn werk betreft, het naar zijn zin heeft.
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m!;::i i‘l"inwiizing, dat de overgang van school naar bedrijf minder dra-
i -lei?j ‘{e-r]oopt dan uit de doc.)r Elzinga aangch_ag!de l}ltteratuur is a.f
men weu’ 18 }get gegeven dat de jongeren zeer weinig blijken te verzui-
5 egen_s ziekte of ongeval. (pag. 70) ) )
o aanzien van he't voorspellen van overgangs:nwc'{lukheder’l’1s aan de
jonge;? van de te_c;hmsche scholen -gg.vraagd om in zijn klas één of twee
leven 8 aan te wijzen Flie zich moeilijk zu_llen aanpassen aan het_ .bedrufs-
aanpa:“ ecn _of twee jongens, die zich juist bijzonder gemakkelijk zulllen
van Sen. .Ult dit onderdeel van het ondfarzoek_— ze!f_ -spre_ekt Ellzmga
WijZe”exPeﬂment“ hetgeen ondemoektthnlsch minder juist is gezien de
clugie Waarop de gegevens door_ hem zijn verzameld — heeft hij de con-
e d"therl ‘trf.'kken dat vanuit de ervaringen, opgedaan_ in de omgang
oen fr.leerlmgeq, geen predictic t.a.v. overgangsmoeilijkheden is te
richtiln 1] vraagt z:ch. dlaarbij af of wellicht de mate van schqolsucces d.e
"eringf van de preihcueA heeft helpen bepale_n ondanks dat uit dg moti-
“itSluiten d"an de geénquétecrde leerkrachten is gebleken dat zij zich niet
ecﬂnsen hebben laten leiden door het schoolsucces van de ]eerlfngén.
91 g vnt meent tt_a moeten opmer]-{en dat achteraf, nu gebleken is dat
nagr be?jn"de leerlingen geen moeihjkpenlzlen met de overgang van school
ingen S 1‘kljf heefjt gehad,uiedere predictie, op gron_d van welke overwe-
OVergan Of, negatief zal zijn als men van het beeld uitgaat dat voornoemde
. ng rustrerend zal werken op jonge mensen. !
hem geh‘;""gﬂzette bestud%-ring van het ‘verslag van Elzinga over d? doc.Jr
an gijy uden Dndeyzockmgen doe1.; twijfel ontstaan over de grondigheid
tief o kaa“p'%k. Niet alleen is zijn littera_tuuronderzoek zowell kwalitf,t-
OVETZich.texwi-inlltamf beperkt, maar ook zijn onderzockmodel is weinig
oor gen ‘i : Het gEhe?l mauk.t derhalve een onsamenhangende en daar-
»Het bed clnig o’vertmgende indruk. Zo is ingelast een hoofdstuk over
doﬂnd; ¥ ag(?gsch handflzlen in het bedrijf” waarvan de inhoud onvol-
8een re elr)f € problematiek van het onc.flcrzoek is afpestemd en waarin
te.rvie:wS Ing wordt gehouden met de ultkom_sten van de enquéte en in-
Pen Stul'q m° }‘:Ofdt medegedeeld dat verf;f;hCif!cqe jongens gereedschap-
Zj dit ot f:iﬂ ten, zonder dat er opzettelijkheid in het spel was, en dat
ONistagn 2 U.rfden.'ze_ggcn zodat er angsten en gewetensconflicten zijn
het vergla Pmerkelijk is dat dit niet blijkt uit de enquétegegevens en uit
Uvragen g van de interviews met de ouders. De lezer zal zich dan ook
1ongeng ditPn_WEIke wijze de gereedschappen zij_n beschaqjgfi, waarom de
P welke wi'let hebben durven zeggen, hoeveel jongens dit is overkomen,
tens‘collf]ictcjzc geconstateerd is dat deze jongens met angsten en gewe-
Weg te ne n hebben rondgelopen en wat terzake is gedaan om deze
Voorts men c.q. op te lossen.
je“gdigenvé?ldt Elzinga dat onderscheid dient te worden gemaakt tussen
geconstﬂteerd Vfilwassenen t.a.v. het te laat komen in het bedrijf. Hij heeft
0~ als b at de maatregelen die tegen volwassenen worden geno-
d;e: “’f‘-l‘Zuimd:t _Inhouden van een gedeelte van het loon evenredig met
aphien d_“ld en ontslag bij herhaald verzuim — ook van toepassing
Wordt gehgg '8en.  Hij stelt dat op geen enkele wijze er rekening mee
Uden dat in het bedrijf de aanvangstijden vroeger zijn dan op
F
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school, dat ook de oorzaken, van het te laat komen op het werk, toch
zeker voor een deel in het gezin gelegen kunnen zijn en hij schijnt he
bezwaarlijk te achten dat het kind zich zonder voorbehoud moet richt®
naar de regels van het bedrijf.

Recensent is echter van mening, dat jeugdigen — die verwachten, 2
als in het enquéteverslag is te lezen, in het bedrijf een weekloon te Vé"
dienen van f 42— tot f 48— per week, verantwoordelijk moeten wor
den gesteld voor het op tijd aanwezig zijn en dat van het bedrijf niet ka?
worden verwacht dat het, ta.v. deze verplichting, rekening houdt met
de gezinssituatie van de jeugdige arbeidskracht.

Voorts is het merkwaardig dat Elzinga, na te hebben nagegaan We]k,a
aandacht het bedrijf aan de jeugdige werknemer besteedt, vervolgens 5
gaan overwegen welke aandacht er aan besteed zou kunnen worden €
dan ondermeer noemt:

— contacten met de ouders om, waar nodig, gezinssituaties te sanert?
en gunstig te beinvloeden;

— het voorkomen en verhelpen van geestelijke en lichamelijke slijta’
ten gevolge van de arbeid.

Ten aanzien van de eerste gedachte merkt recensent op dat dit Eeeﬂ
taak van het bedrijf kan zijn. Wel kan een bedrijf, waar vele jeugd‘gen
werken, een maatschappelijk werker/werkster in dienst hebben die U'a:
de persoonlijke belangen van de jongeren behartigt, Vanuit deze
langenbehartiging zou incidenteel bemoeciingen met het gezinsmilieu ¥
de jonge arbeider kunnen ontstaan, "
Voor wat de tweede gedachte betreft is uit de enquéte noch uit de I
terviewgegevens gebleken dat jeugdigen zodanig aan geestelijke en lich#
melijke slijtage zijn onderworpen dat pedagogische voorzieningen ter
noodzakelijk zijn. L

Ten aanzien van het taalgebruik en het hanteren van begrippen het ¥
gende. Wat bedoelt Elzinga exact als hij schrijft: e
»Er blijkt nergens een inspirerende handeling te zijn, die in staat i
jongen ook maar een keer boven zichzelf uit te tillen, waardoor ande”
dan gewone horizonnen zichtbaar worden.” {pag. 130)

Recensent vraagt zich daarbij af:

— Waarom moet een jongen boven zichzelf uvit worden getild?

— in welk opzicht moet dit , tillen” plaats vinden?

— . wat zijn gewone horizonnen?

~ welke en waarom moeten andere horizonnen zichbaar worden?

Vanuit de achtergrond waaruit het boek is geschreven is wel ongeVe®
te bevroeden wat Elzinga bedoelt maar laat hij dit concreet formulé
en in verband brengen met de resultaten van zijn onderzoek! der-

De volgende formuleringen zijn inhoudelijk eveneens weinig hel

i on
Na gesteld te hebben (pag. 143) dat het geen eenvoudige opdracht ];f]jfeﬂ

bij de jeugdige een mentaliteitsverandering tot stand te brengen
zijn milieu om, gaat Elzinga als volgt verder: L
»Dat wil niet zeggen, dat de opdracht gemakkelijk zou zijn als hij € fde
de ouders betrof, maar wel bestond dan de mogelijkheid om in eenZ®

. ing
pedagogische belevings- en doorlevingssfeer een mf:ntali-teits—belll"’l‘i’edl

vens
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tot Tesoneren te brengen”. (pag. 143/144) )
»£0 i3 het bijvoorbeeld noodzakelijk, dat de jongen voldo.f:nde ruimte
"oet worden gelaten om van de ernst-situaties te kunnen ingroeien in
© eXistentigle ernst-situaties”. (pag. 168) .
»Jat betekent in wezen een vrijheid voor de jongen om me.tastabl‘el te
U0nen zijn in een exploratieveld, waarin tevens voldoende ontdekkings-
Mogelijkheden voorhanden moeten zijn om er ontmoetingen met objec-
*0 en personen te hebben, teneinde zichzelf als ontwerp te kunnen zien.
bag. 168/ 160) . ‘
U bezwaar is voorts dat in het laatste hoofdstuk over ,,De intrede in
®t bedrijfsleven als object van de pedagogiek” ongeful}deeltde menin-
1 Worden verkondigd en richtlijnen worden gegeven, die niet op em-
Pfrlsch onderzoek zijn gebasecerd. Dit te constateren is des te merkwaar-
% daar Elzinga, in een overigens wat overtrokken beeldspraak, zelf
Sehrijft:  Vooral het toekomstig pedagogisch onderzoek zal er op ge-
anht Moeten zijn, uitspraken, die bij tientallen onze wetenschap inge-
SIgerd ziin, op hun bestaanswerkelijkheid te toetsen.” (pag. 103). Ver-
T Worden daarin zaken behandeld, die op zichzelf wel belangrijk zijn,
Soar die weinig hebben uit te staan met het gestelde probleem ,,de over-
Sang Van school naar bedn]f“
d D een hier en daar wat tobberig proza is verslag van een onderﬁoelic ge-
bo at, voor wat de probleemstelling betreft, vitermate belangrijk is en
Zi_"endmn interessante gegevens heeft opgeleverd. De na!:eschouwmgen
01112 evenwel verward en ook ontkomt men niet aan de indruk dat het
“rzockmodel wat al te haastig is opgezet en uvitgevoerd.

J. H. N. GRANDIA

Zoelii DODDE, Het rijksschooltoezicht in de Bataafse republiek.. Een o_nder-
5 haar het denken en het doen van de eerste schoolopzieners in de
HDITHEmf_:‘nten van de Amstel, de Delf en Texel en van het departement
and tijdens de schoolwetten van 1801 en 1803, Groningen, 1968,

ﬁizzins"aand werk is een weinig gelukkig uitgevallen dissertatie. Tech-

Vertoont het allerlei gebreken: primaire bronnen als archiefstukken
s,acf:ngefe Wwerken worden niet afzonderlijk vermeld en gesc_heidcn van”de
Werk% alre literatuur, De literatuurlijst is trouwens r_ommellg: bclz}ngruke
de Va:; Ontbreken en er wordt zelfs geen enkele studie op het gebied van
e Gerlandse geschiedenis vermeld: de boeken van Jonss.en, .Colenbrap-
otn dfyl, Verberne, De Wit, enz. schitteren door afwezigheid en  zijn
Van he schrijyer kennelijk niet gebruikt ook. In elk geval is zijn 'kenms
eurg et betrokken tijdvak mipiem, Van de doqr hem vermelde inspec-
higt v:v Orden alleen de verslagen en wat biografische gegevens vermeld en
de 14 il‘t Sommigen van hen hebben geschreven, terwijl het boe]s }alljkens
Perio; toch 0ok over hun denkbeelden gaat. Waarom Dodde juist deze
Name Z heef_t_ gekozen en niet die van na 1806, ontgaat me, want met
Sertay; eze tijd heeft weinig opgeleverd, wat dan ook wel uit dez.e dis-

e blijkt, Of moeten we wellicht voorzichtiger stellen, dat de inspec-

’
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tieverslagen alleen vruchtbaar te lezen zijn tegen de achtergrond Va;]
idee€n, denkbeelden en politicke opvattingen en omstandigheden? En dah
nu de schrijver dit (tengevolge van zijn gebrek aan kennis?) heeft na}ge'
laten, het resultaat ook navenant is? Wat de bewerking van het materia

aangaat, maakt de schrijver niet steeds duidelijk of zijn conclusies befus;
ten op dit materiaal, dan wel vermoedens zijn ,,in het wilde weg”. Ik _Vf"—ﬂ'
dat dit laatste nogal eens het geval is, gezien de plaatsen waarin hij ve*
onderstelt (p. 187) dat de Franse scholen »vermoedelijk” Ieerinsrituff“
voor kinderen van tegen het einde der 17e eecuw uitgeweken Fransen Zflﬂ
vallender, omdat enigen tot, wat men zou kunnen noemen, de vrijzinnif
geweest, of het ,,opmerkelijk” vindt (p. 187) dat van de 35 inspecteurs “{

1801 er zo veel predikanten waren. Dit is dan, meent hij, ,,des te opval_lﬂf’
der, omdat enigen tot, wat men zou kunnen noemen, de vrijzinnig-christ®
lijke groepering behoren”. Commentaar lijkt me overbodig, "

Men behoeft aan een dissertatie niet de eisen van een meesterwerk ¢
stellen, maar mag toch wel verwachten, dat daardoor het vak op een be
paald punt wordt vooruitgebracht. Dat is hier niet het geval. Wat er 3_3’;
belangrijks wordt te berde gebracht was al bekend cn de vele onbenull
zaken die ook aan de orde komen hadden beter achterwege kunnen bliF
ven.

Erger zijn de talrijke ongemotiveerde conclusies en veronderste]liﬂge{:
Het meest bedenkelijk echter lijkt me de houding van de schrijver, d‘n
meent het zich te kunnen permitteren om een boek te schrijven over €°
historisch onderwerp zonder zich te verdiepen in de geschiedenis van _
betrokken tijd. Het spijt me dit oordeel te moeten vellen, maar de &
schiedenis van opvoeding en onderwijs is met een dergelijk werk niet geba®"

N. F. Noorda”

I
DR. J. M. VAN DER LINDE, DR. W. LUTJEHARMS en DR. J. MEERDINK steld
in 1968 een herdenkingsboekje samen uitgegeven door het Seminarie :
Evang. Broedergemeente te Zeist, getiteld: Zenden - opvoeden - bouwe™™

In het jaar 1968 vierde de Broedergemeente te Zeist een drievoudig jub?

leum: "

1. Van het Zenden, want 175 jaar geleden kreeg de zending der Brocde
gemeente in Nederland de vorm van een genootschap. 1

2. - Van het Opvoeden, want 150 jaar geleden werd het Meisjes-Inf€
naat van de Broedergemeente in Zeist opgericht. o

3. Van het Bouwen, 200 jaar geleden werd de kerkzaa] aan het Zust
plein in gebruik genomen.

Na een ,,Woord vooraf” van Ds. Bintz, predikant van de Zeister Bfoedi;l
gemeente, geeft Prof. Dr. J. M. van der Linde van de R.U. te Utrecht ea
interessant overzicht van de Hernhutter Zending in Nederland en hij & ;
daarbij nader in op de experimenten van Zinzendorf en Spangenberg: 146
van 1734 af open wegen voor de zending zochten. Zeist was van o
af bij het doen en laten van het zendingswerk betrokken, dat men
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tmijd al zag als de kern van de functie van de Gemeente van Christus.

Prof, Dr. W. Lutjeharms, verbonden aan de Prot. Theologische Faculteit

'® Brugse] wijdt een boeiende studie aan ,,Opvoeding op Hernhutter grond”,

ant te Zejst wordt al een paar ecuwen niet alleen aan de kinderen uit de
Zemeente zelf, maar bovendien aan de haar toevertrouwde jeugd,

1 0pvoeding ,,0p hernhutter grondslag” gegeven.

°t begin was moeilijk en hoewel de Zeister archieven aan het Zuster-

E:ln veel gegevens bevatten, is er nog zeer weinig gepub]icee}'.d. Niet al-
1 Op zendingsgebied maar ook voor opvoeding en onderwijs heeft de
defaaf von Zinzendorf zich ingezet met diverse andere Morawschz? brog—
inrs, allen geestelijke erfgenamen van de grote Jan Amos Comenius, die
te Amsterdam stierf, ver van zijn vaderland. . B
28 oude bisschop van de Moravische Broeders richtte zich in zijn ,,Tt?.s-
“It van de stervende Moeder der Broederuniteit” in naam van zijn
h@? At YEWOIgde kerk aldus tot zijn volk: ,,Een betere op-voeding der jeugd
tot eel ik aan, een meer zorgvuldige en vruchtbare oefening van haar, dan
U toe het geval was.” r
Vanog geen 70 jaar later — in 1736 — kwamen de geestelijke erfgenamen
alley e,omeﬂius, onder leiding van Zinzendorf naar Amsterdam om naast

1 andere opdrachten ook de opvoeding in onze gewesten ter hand
ne,men

ri?.. k°5t§Ch001 voor meisjes bij IJsselstein wordt opgericht, nl. te ’s-He-
l]%c’ die na enkele jaren in 1752 naar Slot Zeist wordt overgeplaatst.
®1st wordt het werk voortgezet, er is een meisjes- en een jongcnskos:‘f-
venog’ Waar de kinderen tot hun 12e jaar in de ,,.P_;_nstalt" mochten blij-
Hetida"““?_ nog een praktische opleiding konden krijgen.

D ;s Nderwijs hield het midden tussen l?ez:ghouden van de jeugd en ken-
Ernhju trengcn_ In .de 18e eeuw was het internaat _de ideale .plaats voor de
EMee 2“ Opvoeding. De strengheid van het PIET-ISI:IlB had in de qu‘eder-

blideCH:' Plaats gemaakt voor een zonniger Christendom, waarbij de

st P van het ,kind van God zijn” in de vele liturgische vormen ge-
alte 'kl‘eeg

®t Sprak echt

13 er van zelf, dat er toch veel ,,vermaand” werd, zowel door
ony OPvoeders 3]

ot : s door de kinderen onder elkaar. In 1765 heerste er b.v.
Hejly g Jongens een heel bijzondere geest. Zij vroegen zich af, .?f de
1'7':‘3?;i bij een bezoek aan hun kamers wel verblijd zou kunnen zijn! In
fen, ¢sloot men door financiéle tekorten de beide kostscholen op te hef-
Er _
5ch°WErd €en dagschool voor meisjes opgericht en twee jaar later een
oL voor jongens,
roésnse tijd was een grote belemmering voor de ontwikkeling van
a de ;rgeTEFHIE, die Duits getint en Oranjegezind was.
Men wilg ¥nijding in 1815 kon de Zeister gemeente weer vrij ademen en
¢ al spoedig een nieuw meisjes-instituut oprichten.
In q
81 ; )
Zeiste:B?erd Friedrich Renatus Friiauf, 53 jaar oud, predikant van de
O¢dergemeente, Deze man, die als leraar, pedagoog, inspecteur,

v
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directeur en huisvader grote talenten bezat, heeft 20 jaar lang in Zeist
zegenrijk kunnen werken. Hij kwam als predikant maar hij had aan de
opvoeding van de jeugd zijn hart verpand en op dat gebied ligt zijn groot’
ste verdienste.

Als vijftiger leerde hij nog Nederlands, wat nodig was daar het onder-
wijs volgens de nieuwe wetgeving op Nederlandse leest geschoeid moest
zijn en Friiauf niet alleen als inspecteur der instituten op moest tredef
maar ook als directeur, hoofdonderwijzer en geestelijk leider in alle kin-
derkerkdiensten moest fungeren.

In Utrecht deed de Hernhutter dominee in 1820 nog onderwijzersexamen
en slaagde met ,lof”.

Instituten voor rjuffrouwen en ,,jonge heren” werden — zij 't met grote
moeite — geopend. Mede door Friiauf's ijver en geloof kregen deze inst”
tuten des Heren F. R. Friiauf een goede naam, zodat de scholen zelfs lee™
lingen kregen uit het buitenland.

In 1824 verschijnt Friiauf’s boekje ,,Gedachten over opvoeding”, in 1839
in ’t Duits, de 2e druk in 1845 en in 1937 verschijnt een herdruk. DeZ
gedachten over opvoeding zijn alle de vrucht van eigen waarneming io
beide instituten en opgesteld in 1820.

Onderwijzers en opvoeders moeten er rekening mee houden, dat ’t kind
zelf gelukkig zal zijn. In die richting moet het karakter gevormd worder
Opvoeden is een edele kunst, Begrip en liefde voor het kind zijn no
zakelijk: liefde vraagt om wederliefde.

Met goedheid bereik je meer dan met strengheid, maak de kinderen ™
Uw medewerkers. Allerlei pedagogische adviezen worden gegevem, b~
kan een kind geen medicijn innemen, leer het eerst pilletjes uit br
slikken of poeder van suiker en meel, opdat het daarna de slechte srﬂaak
van de echte medicijn snel kan wegwerken (!) \

Ontwikkel allereerst het natuurlijke en het echte in de persoonlijkhe{d'

In 1836 legde Friiauf zijn functie van inspecteur van de inderwijs-instit?
ten te Zeist neer omdat hij tot predikant beroepen was te Berthelsdo™
In 1851 stierf hij te Hernhut. .

Het is typisch, dat deze pedagoog van de Broedergemeente zo weini?
bekendheid verworven heeft.

Speciaal voor de meisjesopvoeding te Zeist had hij grote betekenis. En
wij her-ontdekken bij hem gedachten van Comenius' Realisme en Fran®
ke’s Pi€tisme.

Mede door de grondslag die door Zinzendorf en Friiauf is gelegd vinde?
we thans in Zeist bloeiende Hernhutterscholen voor kleuteronderwijs, 18 !
onderwijs en m.a.v.0., gescheiden in jongens- en meisjesscholen.

De , Kleinkinderschule” werd op 8 jan. 1849 gesticht, dus pas 10 jaaf 8
Fribel’s eerste ,,Kindergarten”.

Vanaf de dagen van Friiauf is er steeds bij de schooljeugd liefde
de zending aangekweekt, in het bijzonder voor de Suriname-zending

Al het werk van de ,,Scholen der Evang. Broedergemeente” berust “I:
het christocentrisch geloof, dat reeds door Comenius en Zinzendort —°
schouwd werd als het juiste klimaat, waarin het kind tot een -harmﬂms‘:h
persoonlijkheid opgevoed kan worden.

tof

voof
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N?et instructieve boek wordt besloten met een beschrijving door Dr. J.
eerdink van de Kerkzaal en het Broederhuis, dat in 1967 afbrandde, en

dat met de opbrengst van de verkoop van dit boekje weer kan worden
Opgebouwd,

Utrecht A. E. VAN EEDEN

De.y, DE wIT, Balans en Perspectief — Wolters, Groningen. Prijs f 2,50.
inauguratie is door Prof. Dr. J. de Wit, Directeur van het in 1931
= ;Waterink opgerichte Pedologisch Instituut van de V.U, uitgesprok‘en
kelj 4 november 1967. Prof. de Wit is gewoon hoogleraar in de ontwik-
Ingspsychologie, de pedologie en de speciale pedagogick aan de Vrije
:Wﬁrsiteit van A'dam. Dr. de Wit maakt de balans op van de wetenschap
per Ped‘fﬂogie en herinnert er aan dat Waterink in 1938 als object der
kin;’,l,ogle zag ,de normale en abnormale psychische ontwikkeling van het
. De Wit bespeurt thans op allerlei fronten nicuw élan en dit biedt
us__"eel perspectief!
hy nj Sprelekt over hulpverlening aan en behandeling van }{inderen .die.'in
v%rgnhﬁ%elmg_ gestoord zijn en constateert dat de moeilijkheden die zich
Samen(;fn bij pogingen om onze kennis van het afwijkende kind te ordenen,
Zinyg) angen met de enorme complexiteit van het gebied. Het is daarom
L na te gaan welke psychologische variabelen relevantie hebben ten
o dﬁn van het bewerken van gedragsveranderingen in het algemeen. De
Vi te]en van deze benadering zijn, dat er op deze wijze een selectie plaats
i van behandelingsvariabelen die nadere studie verdienen. De Wit gaat
Tecente ontwikkelingen na bij deze benaderingswijzen, nl.:
\ra;] g: leerpsychologf'sche benadering, waarbij gewezen wordt op de visie
schfy psycho-analyticus F. Alexander en vooral op G. R. Patterson, die
ontWikk_Dlver een lfleuter, die op school ernstige gedragsmoeilijkheden had
Zie eld op basis van scheidingsangst, waarbij méér dan een symptoom
Manifesteerde. Via een set conditioneringstechnieken hielp Patterson
tjj ﬁ?:rllter van zijn mf:)eilijkhe-den a_f en beperkte zich hif:'r{?ij niet tot
symptom:uze aﬂeertech.r_uekefl, die gericht waren op de bestrijding van de
Zijn leeﬂ“ﬂ, maar tegellukevu]d werd zowel het contact tussen het kind en
dien wor (;stgcnoten via conditioneringsmethoden aangemoedigd. Boven-
thuis 1 een programma opgesteld om de ouders te__leren hoe ze hu.n kipd
Wijze, Deomten opvangen. Dit laatste gebeurde op bl]zonfifar revolutmnau:e
Mentatoy »hertraining” van de ouders gebeurde doordat één van de experi-
2af hoe ﬁn met moeder mee naar huis ging en haar zeer concrete suggesties
aar kind zo adequaat mogelijk te belonen. Wanneer de moeder
by diedrag van haar kleuter pas na verloop van tijd beloonde omdat ze
°D.t‘11i uk bezig was, wees de experimentator erop, dat het belangrijk was
ddellijk te b z P . 4 .
laatste = nJ i elonen, enz. (pag. 11 en 12). Volgens de Wit houdt dit
28 hes £, zzonder belangrijke suggestie in! )
ische 1eerstn kac.fer van een cognitieve psychologie in verband met neuro-
.- sloornissen,
evrigjig';g liz.en Op school vergt van het kind dat hij zi_jn behoefte-
an uitstellen, met andere woorden: naast extrinsicke moet

3
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ook een intrinsicke motivatie tot leren voldoende aanwezig zijn.

Bij kinderen met leerstoornissen is dit ontkoppelingsproces mniet gelukt €0
dit kind is dan geblokkeerd in de behoefte nieuwe ervaringen op te doer

De Wit ziet hierin perspectieven en wijst op de Amerikaan Jerome S-
Bruner, die stelt, dat naast een traditionele neurosebehandeling deZ®
kinderen 66k training in de cognitieve sfeer nodig hebben. Het kind ‘mot
ervaren, dat leren voldoening schenkt en dit vraagt een goede didactische
begeleiding, Het proces der imitatic komt hier in het centrum van de b
langstelling der ontwikkelingspsychologie te staan: veel sociaal leren wordt
bevorderd doordat men in het dagelijks leven mensen zich ziet gedraged

Ik sta dus met mijn actueel gedrag als volwassene model voor het kiﬂd,'
Door het imitatie-mechanisme ontleent het kind aan de volwassene alleﬂ_""
gedragspatronen. Via het spel 1éért het kind — Hieronymus van Alphen en
Jean Piaget propageren dat beiden — en via het spelen van rollen en vid
imiteren past het kind zich steeds meer aan aan de buitenwereld. De ther®
peut kan echter via een rol in het symbolisch kinderspel dit kind ©C
weer naar de realiteit toe brengen en als zodanig een belangrijke functi®
vervullen om aanpassing van het kind aan de realiteit te bewerkstellige?
(vgl. Anna Freud in ,,Normality and pathology in childhood” — Londo?
1966).

Dit betekent wél, dat er voldoende aansluiting imoet zijn tussen hetgee?
in de speelkamer geschiedt en de situatie in de buitenwereld.

3. het oecologisch onderzoek — dus via een nauwkeurige descriptie ol
het kindergedrag in relatie tot zijn persoonlijk en zakelijk leefmilieu -
vooral van belang is voor het speciaal-pedagogisch handelen, b.v. bij
inrichtingsopvoeding. De Wit wijst in dit verband op de hernieuwde P
langstelling voor de psychologie van Brunswik. Onze kennis is OP dit
gebied nog vrij lacuneus. Wij weten nog maar amper hoe frustratie €
agressie in het kinderleven van alledag zijn gedistribueerd.

De Wit noemt onderzoekingen, waaruit blijkt dat het er om gaal »
nauwkeurig mogelijk te analyseren welke variabelen in een concreet g6V
tot onaangepast gedrag aanleiding geven — opvoeding verloopt immers !
een uitermate concrete context (pag. 17).

Dr. de Wit bespeurt dus een verschuiving naar grotere differentiati
de behandelingsmethoden. Dit vergt hernieuwde bezinning of problem®
van classificatie en diagnostiek. Men poogt de therapeutische situatie €2
opvoeding van het dagelijks leefmilieu zo veel mogelijk met elkaar in ver
band te brengen. Het verkeerde beeld, dat kinderen van hun ouders &
ouders van hun kinderen hebben is soms zodanig complex in allerlei dage”
lijkse handelingen verstrengeld, dat alleen een vorm van gezinsl:nehand"ﬁhﬂg
mogelijkheden schijnt te bieden.

Aan het eind van zijn rede denkt de nieuwe professor dankbaar tert
zijn leermeester Prof. Dr. J. Waterink, die door zijn rijke persoonlijk
veel voor hem heeft betekend.

Utrecht A. . VAN BEDEY
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VUJFTIG JAAR NUTSSEMINARIUM VOOR
PEDAGOGIEK:

HERINNERINGEN VAN EEN OUD-CURSIST

I. VAN DER VELDE
L. Bedoeld als inleiding
Het proefschrift van Dr. N. Deen Een halve eeuw onderwijsresearch in
N‘?_df-’rland. Het Nutsseminarium voor Pedagogiek 1919—1969 heeft In
Mij veel losgemaakt, een groot stuk verleden weer in herinnering ge-
tflracht, voor Deen stellig een onbedoeld neven-effect. Ik heb mij, eigen-
lijk voor het eerst, volledig gerealiseerd welke contacten er in de loop
van deze vijftig jaren hebben bestaan tussen deze oud-cursist enerzijds
e‘?‘ — in chronologische volgorde — het Nutsseminarium voor Pedago-
imk-.en de Maatschappij tot Nut van 't Algemeen anderzijds. Het blijkt
Zijn een vrijwel ononderbroken verbondenheid van veertig jaren.
Hf\ls cursist ben ik ingeschreven geweest van 1929 tot 1936, aanvanke-
C::tvoor het A-, daarna voor het B-diploma. In 1929 is dus een eerste
act gelegd met de eerste hoogleraar-directeur, prof. dr. Ph. A.
di‘;hlﬂ%amm, een conlact, dat lange jalren na beéindiging van deze stu-
el ;ecft v_oortgcduurd. 11} de IEdElCllC- van Paedagogische Studién en
Kl ¢ series Naar een mem:ve didactiek en Moderne crr.rderwlrjss.yste—
tOch' tot Kohnstar.nms dood in 1951 t‘oc. .Aldus bh?_ef, zij het indirect,
estq:erbondenhmd met het Nutssemmar}um en zijn Werkzanmhedfzn
maa(t ) 1'1]; Versterkt werd deze VliI‘bOl'ldCl‘lhEld door het hoofdbestuurslid-
Zitter .C] =rip van de Maatschappij tot Nut van ’t Algem_ee.n en het voor-
Wils S‘Ii:]mP, na Kohnstamms doocli., van de I\.Iutscommlssle voor Onder-
do«:;m og meer versterkt toen mij de func-:tle werd 'tocv_ertrouwd van
giekh E, belast met de collegc's in -thleorensclhlc en hlstorlschf: peda_go—
& Sc‘hr'r'l nu mij in 1969 de u1tn-:?.d|_gu_1g _bc.rmL‘:t een hcr.dcn.kmgsartll.(cl
VoL ve:"f_!ll In verband met het Vl]fllgjﬂl'.l.g ]ubllefnp, -Sll.l'lt z.tch de kring
i r.tlg ]al_‘cn. Gewoon :_:cn lpcrsoonluk vecrtlg]ar.l.g jubileum! Maar
o I}Z;Ornmlng maul?t d}!ldehjk welk sen bel.a.ngrljke, levenvullende
e ut en Nutsseminarium geweest zijn in mijn leven. Ook, waarom
ij beperkt tot Herinneringen van een oud-cursist.

i,
Het cerste contact

a s .
.;l:tankelljk heb ik Nederlands gestudeerd. Na het ,,behalen” van de
¢ volgde een jaar college psychologie en pedagogiek in Gronin-

L
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gen bij Heijmans en Brugmans. Na benoeming tot schoolhoofd in Am-
sterdam in 1929 besloot ik, op grond van reeds in Groningen verkregen
informatie, mijn studie voort te zetten aan het Nutsseminarium. Men
vergeve mij al deze bijzonderheden; ze moeten wel vermeld worden,
omdat zij medebepalend zijn geweest voor mijn indrukken en ervarin-
gen als cursist,

Op mijn aanmelding, waarin ik enige informatie had gegeven ovel
voorafgegane studie, volgde een uitnodiging tot kennismaking met
Kohnstamm, Herengracht 196. Dat kon toen nog. Die kennismaking
was geen handje geven, vijf minuten praten en beleefd afscheid nemen.
zoals ik mij het verloop had voorgesteld. Er zat systeem in het gesprek.
Het werd geopend met vragen over de studie Nederlands. Waar lagen
de voorkeuren, op taalkundig of op letterkundig gebied? Taalkunde
genoot de voorkeur; bij de letterkunde vooral de geschiedenis der let-
terkunde. Dat was de ouverture. En wat was in Groningen behandeld
door Heijmans en Brugmans? De in opzet korte rapportage dijde uit
tot een onverwachte discussie. Waarbij ik mij in mijn niet-verborgen
grote bewondering voor Heijmans — maar daar was ik mij toen nict
van bewust — enigermate op glad ijs heb begeven. Mocht dit al zo zijn
geweest, dan heeft Kohnstamm niets laten merken van de spanningen
van eertijds. Zie Deen blz. 4.

Terugwandelend naar huis — dat kon toen ook nog — overwoog i
het gesprek. Was dit discussie geweest of eer een langdurig en pittis
tentamen? Hoe meer ik er over nadacht, hoe meer ik neigde in de rich-
ting van een grondig onderzoek. Thuis informeerde mijn vrouw. Ik for
muleerde kort: ,,Die professor Kohnstamm laat je niet los voor hij
precies weet wat hij weten wil”. Zij vond dit een goede eigenschap:
»Je kunt er profijt van hebben als je er rekening mee houdt”. En met
dit wijs advies gaf zij mij over aan mijn nieuwe studieleider en docent.

IlI. De siudie

Het Nutsseminarium werd in die jaren geleid door het driemanschaP
Kohnstamm - Van Veen - Van der Ploeg. De centrale figuur i5
Kchnstamm geweest; Nutsseminarium en Kohnstamm waren vrijwé
identick. Toch heeft ook Van Veen als onderdirecteur veel voor 0%
betekend door zijn brede kennis, zijn levendige belangstelling in ons
werk, zijn talloze adviezen bij studie- en andere moeilijkheden. Van def
Ploeg voerde de administratie. Persoonlijk ben ik hem veel dank Ver”
schuldigd: hij heeft de gehele omvangrijke correctie van Mededelinge”
18 verzorgd. Zie het voorwoord.
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Het aantal studerenden was niet te vergelijken met dat van tegen-
woordig. Wij werkten in kleine clubs, heel genoeglijk, heel huiselijk, in
goede vriendschap, in rechtstreeks en soms zeer persoonlijk contact met
de docenten. Vooral in de periode van het B-diploma. Het aantal toe-
hoorders varigerde van vijf tot tien, geschaard rond de grote tafel in
Kohnstamms kamer, waar wij in de beslissende uren alleen tegenover
velen zaten.

De studie voor middelbaar pedagogick, zoals die destijds op het
Nutsseminarium werd gegeven, lag overeenkomstig de oorspronkelijke
opzet van de Vereniging tot bevordering van de studie der pedago-
giek, pas opgericht in 1925, voor het A-diploma op candidaatsniveau,
voor het B-diploma op het niveau van een doctoraal examen. Persoon-
liik heb ik haar als zwaarder ervaren dan de studie voor middelbaar
Nederlands. Misschien — zo achteraf — door haar meer abstract ka-
Takter; bij de studie Nederlands werkt men meer met concrete gegéven-
1_1ﬂden. De overgang is mij moeilijk gevallen; zij betekende de ingroei
In een nieuw klimaat.

De dictaatcahiers over de periode 1929—1936 zijn niet meer in mijn
bezit. Misschien helaas! maar nu is het ook niet meer mogelijk — van-
daar misschién helaas — de hele stapel nog eens door te snuffelen op
Zoek naar karakteristika. Ze zijn destijds volgeschreven luisterend, als
k mij goed herinner, voor A maar Kohnstamm, De Sopper, Ten Sel-
dam; voor B naar Kohnstamm, Groeneveld, Idenburg. Ook de litera-
t}flll‘lijsten bezit ik niet meer, wat mij in zoverre spijt, omdat verge-
hlking met die van heden zou openbaren of bepaalde geschriften zich
hebben kunnen handhaven over zoveel jaren.

Wat Kohnstamm doceerde vindt men voor het wezenlijke gedeelte te-
Tug in zijn rede op het onderwijscongres Amsterdam 1939: De weten-
Schappelijke grondslagen van moderne didactiek (Verslag blz. 10—24),
later opgenomen in Keur uit het didactisch werk (blz. 391—407), be-
SProken door Deen blz. 126—128. Wat sommigen van ons, zo Wijlen
Collega Palland en ik, een niet geringe leemte in het studieprogram
Achtten, was het vrijwel volkomen gemis aan historische verdieping,

Wa; bij velen geleid heeft tot onderwaardering van het verleden voor het
Cden,

t?e »»hoogtepunten” van de studie waren, als nu, de scripties, de ten-
gemf:ns en de examens. Mijn A-scriptie dateert uit 1931. Zij is bekend
Worden als Mededelingen van het Nutsseminarium no. 18:
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Woordenschatonderzoekingen bij leerlingen van zesde klassen van

Amsterdamse lagere scholen.

I. De samenstelling van een woordtest.

II. Het verband tussen woordenschat, intelligentie en sosiaal milieu.
Zoals men ziet, geschreven in spelling-Kollewijn.

Grandia verwijst er naar in zijn proefschrift Uitdaging en antwoord
(1968), een sociaal-pedagogisch onderzoek naar milieu-omstandigheden
en maatschappelijke factoren, die een optimale ontwikkeling der talen-
ten hebben verhinderd bij, inmiddels volwassen geworden, jeugdige on-
geschoolde arbeidskrachten. Zo op blz. 488—489. Deen bespreekt haat
op blz. 118—119 en is zo vriendelijk haar ,,00k thans als rapport nog
zeer lezenswaard te achten”. Het onderwerp sub II is een object, dat
momenteel meer dan ooit de aandacht trekt. Eindelijk begint het be-
sef door te dringen dat democratisering van het onderwijs nooit moge-
lijk zal zijn zonder, zoals ik destijds aan het slot mocht schrijven, zon-
der door ,diepgaande maatschappelijke verbeteringen de belemmerin-
gen uit de weg (te ruimen), die het in lagere volksklassen aanwezige in-
tellekt verhinderen tot uiting te komen” (blz. 150—151).

In mijn voorkeur voor researcharbeid op ,,taal”-gebied werd ik tet
volle door Kohnstamm gesteund; de bedoeling van de ,,kenm’smakiﬂg"
is mij langzamerhand duidelijk geworden. De ene B-scriptie lag op het
gebied van de engere lagere-school-didactiek; het was Luisteren O
Zien. Auditieve of visuele grondslag van het spellingonderwijs, daarnd
verschenen in de serie Didaktische Monographieén, onder redactie van
Ph. Kohnstamm en G. van Veen, nr. III (1934), eveneens in spelling’
Kollewijn geschreven. Het boekje bepleit visuele grondslag. Terwijl
Mededelingen no. 18 actueel is gebleven, wordt Luisteren of ZieP
door de ontwikkeling achterhaald, als ooit tenminste ecn spellingvereen”
voudiging tot stand zal komen ,,waarbij een zo consequent mogelijke
opzet in fonologische zin en een zo ver mogelijk gaande vernederland-
sing wordt nagestreefd”. Geschiedt dit nict, dan behoudt het bet008
zijn volle kracht.

De tweede B-scriptie dateert van 1936 en droeg als titel: Het rijks”
schooltoezicht. Verschillende denkbeelden uit deze scriptie vindt meft
terug in het in 1946 verschenen Onderwijsvernieuwing op de 1a8¢T g
school en haar organisatorische problemen hoofdstuk VIII en
blz. 113—136.

Het wordt uit deze opsomming duidelijk dat de jaren op het NUts”
seminarium doorgebracht voor mij een vormingsperiode zijn geweest
van blijvende betekenis.
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Na de scripties de tentamens en examens.
Van de verschillende tentamens herinner ik mij niet veel. Sommige
Waren snel geleden, andere zijn langdurig en vitputtend geweest. Mis-
schien reflectie van kennis, paraatheid, dispositie van de candidaat, mis-
schien ook consequentie van de opvaiting van docenten. Kohnstamm
Dam in die tijd tentamens af op De Schapendrift bij Ermelo, waar men
Ma vriendelijk onthaal door Mevrouw Kohnstamm onverbiddelijk werd
geleid naar Kohnstamms studecrvertrek, het tuinhuisje. Ook bij hem
konden tentamens lang duren, maar hij sprak zelf veel en taxeerde,
komt mij voor, de kandidaat vooral op zijn reactie. Het kwam dan wel
4an op aandachtig luisteren, snel de draad van zijn betoog vatten en
cf’”e‘:t, misschien soms ook handig, manipuleren met eigen kennis en
Sigen inzicht. Tk heb vermoeiender tentamens afgelegd dan bij hem.
usschien lag de oorzaak in het feit, dat hij, zoals vaker, ook deze kan-
didaat volgde op eigen terrein en het gesprek ook liet lopen over wat
€f 3an , taal” te vinden was in de bestudeerde werken. Hij was zowel
OP tentamens als op examens uiterst humaan.

Ook van de examens resten slechts flarden van herinneringen. 1k
Weet niet hoe het anderen is vergaan, maar de examens zijn bij mij als
We?ement vrijwel volledig weggezonken. Misschien een normaal ver-
Schijnsel? Slechts een enkel feit met betrekking tot het B-examen is tot
Eeélsetails blijven hangen, maar dit feit hangt samen met een toen
i aanwezige sterke belangstelling voor het geesteyuk leven in de
R ende eeuw, een onverzwakt gebleven voorkeur. Zie Jean-Jacques

OHsseau. Pedagoog (1967).
reelglsde studie van de achttiende-ecuwse literatuur was mij vroeger

opgevallen hoe diep bepaalde gedachten ingewerkt hadden op
;‘:}:r d;ﬂ een sector van het westeuropese geestelijk leven. Toen een bij-
o de%i OEBH moest worden stelde ik Kohnst.amm voor het verband te
VOorst;e en tussen pedagogiek en literatuur in de achttiende ecuw. Het
Foarg verraste hem, het viel buiten he‘t gewone kader. Maar hij ver-
Noemde ;lCh accoord als er een examinator voor te vinden was. Ik

e Voo em Prof. De \Tooys, die in Utrecht o.a.‘letterkunde doceerde.
landicj BS stemde toe, hij kende mij cnigermat.e uit de wereld der Neer-
om dat-mfn tentamen achtte hij overbodig..Vrleq:.ieluk, maar b.elastenfl,
VfiEndeu'll]{hm-l;e‘{end blet?f in welke rich.tmg zijn denken ging. Z11n
den, g %ir helt noopte mij tot een grondig prepareren naar beide zij-
maar kortw: Wf*‘.s een opluchting toen Qe Vooys geen vragen stelde,

Weinig & g zei: ,,Ik geef U voor tien minuten het woord™.

g kon ik op dat ogenblik vermoeden, dat er ruim dertig jaar la-

".
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ter, in 1968, een ,,Werkgroep 18e eeuw” zou worden opgericht, in na-
volging van Frankrijk, waar reeds enkele jaren een ,,Société” bestaat,
die alle ,,dix-huitiémistes” omvat.

Na het B-examen gaf Kohnstamm de wens te kennen dat ik zou
trachten te promoveren. Zijn suggestie had veel aanlokkelijks, maar eenl
benoeming tot inspecteur, de oorlog, een overplaatsing werkten uiter-
mate vertragend. Het werd 1956 cer de promotie plaatsvond op het
proefschrift De tragedie der werkwoordsvormen. Een taalhistorische en
taaldidactische studie, naar zijn aard geheel in de lijn van de beide op
blz. 126 genoemde scripties. Na Heijmans herdacht ik Kohnstamm:

,,Gij, Hooggeleerde Kohnstamm, hooggeachte lecrmeester, hebt mij
de schatten getoond en leren hanteren, die het huis der wetenschap be-
vat. Twintig jaar lang, tot op de dag voor Uw dood, heb ik op velerlel
gebied met U mogen samenwerken. Van mijn werk hebt Gij steeds met
nimmer verflauwende belangstelling kennis genomen, Gij hebt mij ge-
steund met raad en critiek, Gij hebt — ik gedenk dit met diepe voldoe-
ning — voorstellen en gedachten van mij willen overnemen. Het is UW
wens geweest dat ik zou trachten te promoveren; aan Uw wens wordt
thans voldaan. Tk blijf U erkentelijk voor het vertrouwen, dat Gij mi]
zo lange jaren hebt geschonken”.

IV. Kohnstamm als studieleider en docent

In deze herinneringen komt Kohnstamm, zoals reeds gebleken is,
sterk naar voren. Dit betekent natuurlijk niet dat wij als cursisten niet
veel verschuldigd zouden zijn aan de andere docenten. Aan de een
meer, aan de ander minder. Beroep, toekomstige bestemming, aanleg
van de cursist, persoonsstructuur van docent en cursist beiden speeldﬁﬂ
hun rol, maar voor allen was Kohnstamm de identificatie van het Nuts-
seminarium. Hij was aller studieleider en docent in het hoofdvak.

Als studieleider was hij door zijn veelzijdigheid ecn haast nict t
overtreffen figuur. Van welke pluimage wij als cursisten ook waren, op
vrijwel alle terrein en over vrijwel alle objecten was contact met hem
mogelijk. Buitendien verstond hij de moeilijke kunst van volgen en
leiden. Hij was altijd bereid tot nadere explicatie, altijd bereid het
,Hoor ook de wederpartij” toe te passen. Het gesprek eindigde zelde?
,,onbeslist”, in de zin dan van zonder oplossing of zonder toekomstige
gedragslijn. Vandaar dat moeiteloos aanvaarden van zijn leiding; zel-
den zou iemand onbevredigd heengaan.

Voor de B-studie heeft hij vermoedelijk drie punten op zijn P
gram gehad, naast zijn colleges. Hij heeft getracht ons te leren Juisteren
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naar wetenschappelijke discussie. Levendig herinner ik mij de discus-
sie Pos-Kohnstamm over bet begrip tijd met de B-cursisten als audito-
Tium, Levendig ook herinner ik mij dat ik op cen bepaald moment de
draad kwijtraakte — voorgoed, en hoe steclse blikken van mij naar
anderen en van anderen naar mij bewezen, dat er meer slachtoffers wa-
fen van de hooggeleerde heren.

Hij leerde ons zelf lezingen houden, hij en de collega’s luisterend.
Voor de publicatie van Luisteren of Zien mocht ik de grondslagen van
mijn betoog uiteenzetten, vragen en bezwaren beantwoorden. Hij leer-
de ons ook discussigren. Discussies leiden was, komt mij voor, niet zijn
sterkste punt; hij schakelde zichzelf moeilijk uit, voelde zich vaak voor
en discussieldider persoonlijk te sterk bij de materie betrokken. Niet
alleen op de colleges, ook in een club van specialisten als van wat ik nu
maar noem, de ,,taalclub”. Op deze ,,taalclub” kom ik onder V. terug,
terwijl ik in VI Gielens kritick in het Tijdschrift voor opvoedkunde
1967-1968 no. 2, blz. 65 e.v. Taal als didactisch middel behandel en
Deens polemick met Gielen (blz. 115 €.v.).

Als studieleider én als auteur heb ik hem hoger gewaardeerd dan als
docent. Er werd wel eens geklaagd over zijn moeilijke colleges. Vooral
de B-colleges waren niet gemakkelijk te volgen. M.i. waren er twee 00rI-
zaken. Het was niet alleen de materie, het was ook de persoon
Kohnstamm zel. Hij was cen wat nerveus orator. Zijn gedachten gingen
Vaak zo snel dat hij met het woord niet volgen kon. Dat leidde tot ge-
d‘aChtensprongen, tot inlassing van gedachten, waarop de toehoorders
et waren voorbereid of ingesteld, tot uitblijven van conclusies, waar-
Op men zat te wachten. Als het onderwerpen betrof, waarin hij sterk
W_aS geinteresseerd, was hij duidelijk geémotioneerd. Zinnen werden in
dit geval vaak onderbroken en opnieuw opgezet, maar dan weer vaak
et nieuwe gedachten er in verwerkt.

Y. De ,taalciub”

Zoals ik in het begin reeds schreef, heeft Deens proefschrift veel her-
ineringen in mij opgeroepen. Een deel ervan ligt om zijn polemick
Met Gielen betreffende de activiteiten van het Nutsseminarium inzake
:‘:ii moedertaalonderwijs, speciaal inzake het stillezen. Het zijn activi-
Sta;n van Kohnstamm en Van Veen, beter van Van Veen en Kohn-
imm, maar Kohnstamm stond tenvolle achter zijn medewerker.
ko:;:toven wezen we op wat wij de ,taalclub” noemden.,. een bijeen-
tor van docenten uit verschillende takken van onderwijs, van kleu-
school tot het volledige v.h.m.o., allen geinteresseerd in taalproble-
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matiek en taaldidactick. Deze club heeft slechts korte tijd bestaan, zij
is snel uit elkaar gevallen. Toch heb ik, maar ook door de contacten,
die voortvloeiden uit de beide op blz. 126 genoemde scripties, voldoen-
de kijk gekregen op de richting van Kohnstamms belangstelling voor
taal. Zij lag — maar ik schrijf 35 jaar na dato — naar het mij voor-
komt vooral op het terrein der taalproblematiek. Daarvan getuigt o.a.
Boek IIT hoofdstuk I van Persoonlijkheid in Wording: De betekenis
van het woord voor de wordende persoonlijkheid. Hij opent dit hoofd-
stuk met een uitecnzetting van Karl Biihlers driefunctietheorie, zoals
Biihler die later in zijn Sprachtheorie (1934) heeft samengevat. Zijn
belangstelling voor taaldidactiek was geringer. Hij had, meen ik, meer
belangstelling voor het werk van zijn leerlingen als leerlingen, dan voor
de principes, waarnaar zij trachten te werken. Mede door deze, overi-
gens zeer betrekkelijke ,,eenzijdigheid” wordt het snelle afsterven van
de ,taalclub” verklaard.

Van zijn grote belangstelling voor het werk van zijn leerlingen heb ik
overtuigende bewijzen. Het moedertaalonderwijs in de VIe klasse van
de Hudsonschool, ongeveer 35 leerlingen, had in die tijd zo zijn eigen
vorm. ,,Op de club” is over dit experimenteel moedertaalonderwijs wel
eens een en ander meegedeeld. Nu had een van de leerlingen,een twaalf-
jarig meisje, de klas en mij eens verrast met de conceptie van een to-
neelstuk: ,,Twee bloemenmeisjes”, een heel schrift vol. Een fragment er
uit is later opgenomen in Naar een nieuwe didactiek 4b: Het taalonder-
wijs in de hogere klassen, blz. 49 e.v. Het stuk bleek bepaald speel-
baar en het werd dan ook glorieus in de klas opgevoerd met als ac-
teurs en actrices klassegenoten van de schrijfster. Kohnstamm was ver-
wonderd en nieuwsgierig en dit leidde tot de uitnodiging een tweede
opvoering bij te wonen. We spraken datum en tijd af en ik beloofde
hem dat hij schriftelijke uitnodigingen van de kinderen zou krijgen.

Nu waren de kinderen wel gewoon aan ,,functionele” brieven, maar
deze opdracht veroorzaakte consternatie. Minder om de inhoud, di¢
konden ze na enige toelichting wel verwerken, maar om wat er ,,boveﬂ”
en wat er ,,onder” moest staan. Qok deze puzzels werden bcvredigeﬂd
opgelost. Kohnstamm antwoordde bevestigend en verscheen op afge-
sproken dag en uur. De enige armstoel, die de school rijk was, werd
naar boven gesleept, voor het denkbeeldige podium geplaatst, de kin-
deren schaarden zich deels op de bijeengeschoven banken achter hems
deels op de grond rond hem en de heruitvoering vond plaats. Hij gaf,
zoals het behoort, na afloop zijn grote bewondering te kennen.

Het tweede bewijs heeft betrekking op cen ,,reisverhaal” dat dezelfd®
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VIe klasse schreef na een driedaags verblijf in het Gustaaf Brieglebhuis
te Valkeveen. Huis en verblijf waren mij uit eerdere ervaring beke.nd
en het was dus mogelijk het verhaal in te delen naar het aantal leerlin-
gen dat mee zou gaan. Het meisje dat het verhaal inleidde zegt het zo:
»Ook sprak de meester er over dat we een bock zouden maken van de
reis. Teder kreeg een opdracht”.

Het , boek” is opgebouwd uit 31 fragmenten, is 23 dichtgetypte blad-
Zijden ,,dik” en ingedeeld in 6 hoofdstukken:
I De heenreis en de aankomst.

I, Het huis, z’n bewoners en z'n omgeving.
II.  Van eten en drinken, slapen en wassen.

IV. Hoe wij ons in en bij huis vermaakt hebben.
V. Wandelingen.

VL

De terugreis en de thuiskomst. L

Het is vermenigvuldigd en aan ieder der leerlingen is een exemplaar
uitgereikt. Uiteraard ook aan de begeleidende onderwijzeres en aan
mij,

De indeling van de fragmenten onder deze hoofdstukken, het verzor-
gen van de samenhang der fragmenten binnen de hoofdstukken, stijl-
en spellingcorrectie binnen de afzonderlijke fragmenten, hebben de taal-
lessen meer dan een maand beheerst.

Kohnstamm heeft het in zijn definitieve vorm gelezen, hij vond het een
knappe prestatie, begreep wel dat er gezocht werd naar een moeder-
taalonderwijs in hoofdzaak gebaseerd op de kinderlijke expressie zelve,
maar ik heb nimmer de indruk gekregen dat hij in dit streven zo reéel
Beinteresseerd was als in het stillezen.

DMet deze opmerking kom ik op de polemiek (Kohnstamm -) Gielen -
cen.

VI. De polemiek (Kohnstamm-) Gielen-Deen

een richt zich tegen het artikel van Gielen in Tijdschrift voor Op-
Yoedkunde X1II (1967—1968), blz. 65—99.

Gielen meent dat men de historick van de taaldidactick (en de daar-
Mee samenhangende -methodiek) vanaf het begin van de algemene
volksschool met Klassikaal stelsel, vakkensysteem en alle consequenties

aarvan tot op heden in twee perioden kan onderverdelen:
. De periode ongeveer 1800—1900;

De periode ongeveer 1900 tot heden.

Met dit uitgangspunt kan ik het wel eens zijn. Hij meent dat in de

Serste periode ,,taal” een statisch product was, alleen van overwegend

&
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belang op het ene niveau van de elite. Tegen 1900 ontstond een nicuwe
taalconceptie, in verschillende landen van Europa ongeveer gelijktijdig,
welke conceptie voor hem in feite toch niet meer is geweest dan een
»verbetering van het bestaande”. Daarom is nu de tijd gekomen dat
wij moeten streven naar een meer wezenlijke verandering in de taal-
didactick (weer: en de daarmee corresponderende taalmethodiek). ,,00k
na de z.g. ,denkdidactiek” van Kohnstamm en anderen!”, al erkent
hij de grote betekenis van deze denkdidactiek.

Gielen ziet mogelijkheden voor een veranderde taalconceptie, op ba-
sis van een drietal ,,verhelderende taalanthropologicén”. Hij roept in
dit verband de hulp in van Heidegger, Merleau-Ponty en Bollnow. ,,Het
feit dat de taal een bepaalde wijze van zin-geven cn zin-nemen is ten
opzichte van de wereld en van ons persoonlijk bestaan, dwingt de
school niet alleen tot uitgangspunt de werkelijke taal op al haar niveaus
(Curs. van G.) te kiezen, maar, verdergaand, tot het aanvaarden van
de niet los te maken relatie tot onze zingevende en zinnemende exis-
tentie”.

Men kent, zegt hij, de denkbeelden van Kohnstamm en zijn school en
waartoe zij methodisch voeren. Didactisch wilde men: denken onder
eigen verantwoordelijkheid; methodisch werden aanvankelijk gewenst:
silent-reading, het verslagopstel, en stillezen met gecontroleerde en ge-
richte vragen en opdrachten. Hij toetst deze tendenties aan Langeveld-
Palland Denkend lezen!, dat hij het beste werk in deze zin acht.

Giclen geeft een aantal bezwaren, waaruit we enkele, voor ons de
meest relevante, overnemen.

Van levende actualiteit in de teksten is zelden sprake, zij leiden niet
in tot het werkelijke leven en de moderne wereld. Er is geen verschil
in taalniveau. De leerlingen-als-mens worden nauwelijks bij de tekst be-
trokken. Er ontstaat bij hen geen verantwoordelijkheidsbesef voor deé
eventuele taalbeheersing, trouwens .»taalbeheersing” is voor onze tijd
een te beperkte interpretatie, het gaat om een volledig benutten van de
mogelijkheden tot humanisering, die met ,,taal als didactisch middel”
gemakkelijker kunnen worden bereikt. Door die humanisering wordt
het maatschappelijke, culturele en democratische leven het best gedieﬂd-

Welke is nu Deens reactie? (hoofdstuk IV: Omvang, inhoud en di-
dactiek van het basisonderwijs (104), 3. Stillezen als middel tot leren
denken (111) Kritiek van Gielen (115). )

Deen gaat uit van Van Veens: Plaats en betekenis van het ,,m]—lezeﬂ’
in onze lagere scholen (Mededeling 8). Twee dingen vallen op. In de
eerste plaats het centraal stellen van het onderwijs in receptief taalgé



A
FL. 3 VIETIG JAAR NUTSSEMINARIUM 133

bruik (curs. van D.), dat lezen toch is, en dat als zodanig slechts één
van de vele aspecten van het taalonderwijs omvat. In de tweede plaats
de gedachte aan vakkenverbinding, al moet men zich deze niet identiek
denken aan het huidige totaliteitsonderwijs. Dit stoelt op andere wor-
tels. ,,De gedachte wordt hier in hoofdzaak geponeerd om het vitale be-
la1.1_g van het lezen te accentueren”. Deen schrijft dan verder: ,,Het komt
H}U voor dat de verklaring hierin moet worden gezocht dat de bemoeie-
nis van Kohnstamm en Van Veen met het leesonderwijs mict voort-
komt uit een behoefte aan vernieuwd taalonderwijs”. Op blz. 115 her-
haalt hij deze stelling: ,,De ‘school van Kohnstamm’ heeft geen ‘nieuw’
taalonderwijs gebracht”. Dat is, helaas, juist en ook de oorzaak ge-
Weest van het snelle verloop van de ,,taalclub”, binnen welker contreien
taalonderwijsvernieuwers weinig bevrediging vonden door Kohnstamms
eenzijdige instelling op de stilleesmethodiek. ,.Eenzijdigheid”, schrijft
ten verder, oprecht, ,,was niet alleen kenmerkend voor de stillees-
methodick, maar voor Kohnstamms ‘gehele visie op de didactick’”.
Tk moct op grond o.a. van mijn bovenomschreven eigen ervaringen in
:;erbaﬂd met toneelstukije en reisverhaal erkennen dat Deen voor wat
il:t‘:mm‘:_dertaf.alonr;lcrwijs betreft, gelijk heeft. Voor andere vakken ben
S 10r mllnder zeker van. Zie de serie Naar een nieuwe didactfe{c'. Deen
Gielgaa g?l}oeg om te erkennen dat het te veel gezegd zou zijn ,,01:]’.’1
Giﬂensfkntmk te bcfchouwen z-lls een gev?,cht tegen wmt.:lmol'cr.ns. e
de g élt_orml‘ﬂeert vrij nauwkeurig wat ,,vermcuwe.nde” .taaldldacum. in
hebber 1ger jaren a.l-s .bezt,?rlaren tegen. de 'toenmahge sullcesmethosi_le.k
mi n: .gevoeld. Zij is mij als taa]dic!actlcus vreemd gebleven; zij is
- olt meer geworden dan een bruikbaar onderdeel. Maar het lijkt
,,d]e i;tver. gezocht te schrijven dat Gielens oordeel over het stillezen
e hetentles van Kohm?tamm en zijn mf:dcxverkcrs geen rech't doet,.al
ot maar, omdat Giclen andere motieven onder hun arbeid schuift,
L4 gehad hebben.”

Wl;;t;lﬁtzte lijkt mij onjuist. Giclen plaatst slechts moedertaalonder-
e b e voor dit vak aangepaste doelstelling ,,hl‘.l:II:.(,aﬂlSEH.I‘lg” tegefl-
lezen % lrfcer gespecialiseerde SF.ukje ‘,‘,dc?flkonderqu , dat in het s:ul—
zelfs of ‘Ir’[ ;Pageerd wordt. Dfut.hjkt mij zijn volste rcch.t. Men mag zfch
T deniefn of' c}:&ze eenzijdige _prop_agzmda voor stillezen ,,omwﬂ_l_e
in Ziin tot ].UI.ICU(? (116) de vernieuwing van het moedertaalonderwijs
Wiisers he‘sl:telt niet gcscha;}d, althans geremd heeft. Tal van onder-
Eoop o 2L gem_eend — ik neem gaarne aan te .goeder trouw — ge-
B Vemleuwu}g van het moedertaalonderwijs te doen door stil-
jes te gebruiken, Maar zij kwamen daardoor nict te staan voor
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de veel moeilijker problemen, waarvoor het expressief gebruik van de
moedertaal, het stellen en het spreken, hen zou plaatsen.

Daarom betreur ik het nog dat het Nutsseminarium zich zo laat, eerst
rond 1960, gezet heeft tot de taak, de taalonwikkeling van lagere
schoolkinderen in de leerplichige leeftijd meer systematisch tot ob-
ject van studie te maken. En dan nog m.i. in te beperkte zin. Na mijn
woordenschatonderzoekingen van 1931 heb ik wel eens suggesties ge-
daan voor groepsgewijs-transvertaal en individueel-longitudinaal on-
derzoek, zoals dat tegenwoordig heet, maar zonder succes. Onderzoek
in beide richtingen vloeide immers rechtstreeks voort uit de resultaten
van die woordenschatonderzoekingen.

Naar alle waarschijnlijkheid heeft Kohnstamm wat ver van de lagere
school en haar didactiek af gestaan. Vandaar vermoedelijk ook dat hij
ongevoelig is gebleven voor het in de dertiger jaren opkomende streven
naar totaliteitsonderwijs, of, naar onze destijdse betiteling, ,,Gesamt-
unterricht” als didactische vorm voor het aanvankelijk onderwijs. De
uitspraak: ,,Het is juist onze grief dat de school de kinderlijke situatie
te veel uitbant en daardoor het kinderlijk denken dat deze situatie be-
hoeft en op deze situatie is gebaseerd, in uiting en ontwikkeling remt”
(Naar een nieuwe didactiek, Algemene Inleiding (80—81)) een uit-
spraak die volgens Deen (128) reeds wijst naar een ,,in de kinderantro-
pologie gebaseerde lagere-school didactiek™, is ook niet van hem, zo-
als Deen schijnt te menen. Zij ligt geheel in de richting van het experi-
menteel moedertaalonderwijs, hierboven omschreven.

Persoonlijk verheugt het mij dat Gielen zijn nieuwe taalconceptie po-
neert. Alleen — ze is niet nieuw. Locke heeft ze gewenst (Grote den-
kers over opvoeding (blz. 186—187), Rousseau heeft ze gewenst (Jean-
Jacques Rousseau. Pedagoog, blz. 66) en als ik mij naast deze groten
mag scharen: men vindt ze ook in Naar een nieuwe didactiek 43
blz. 58—69. De inzichten van Locke en Rousseau ten deze kende iK
toen nog niet. Ik citeer één zin: ,,Zo kan men de taalopvoeding zien
als een onderdeel van de persoonlijkheidsvorming in haar geheel”. Maar
misschien rijpen thans de tijden.

VII. Dank

De jaren op het Nutsseminarium doorgebracht waren van blijvende in-
vloed op mijn verdere levensloop. De periode 1929—1936 is een VoI
mingsperiode geweest van beslissende betekenis. Wat er aan rijps €7
onrijps in mij leefde, heeft op het Nutsseminarium vorm gekrege™
Voor die groei als didacticus, misschien ook als mens, ben ik het Nuts~
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seminarium dankbaar. Van die dankbaarheid heb ik in deze, onver-
Wwacht gevraagde, bijdrage willen getuigen. Vooral jegens hen, die, toen
het Nutsseminarium nog niet opgestoten was in de vaart der instituten,
het beheerden en beheersten, Kohnstamm, Van Veen, Van der Ploeg.
liﬁflaar overigens, het zijn herinneringen van 30, 40 jaar terug, t¢ plotse-
g opgeroepen. Zijn ze in alle opzichten betrouwbaar? Ze dragen een
sterk persoonlijk karakter, zijn voor mijzelf moeilijk controleerbaar.
]\:e"te_kening in de zin van idealisering én kritiek van personen, ver-
oudingen, objecten is zeer wel mogelijk. Het zij zo.



ONDERWILISPROBLEMEN DER ONTWIKKELINGSLANDEN:
PEDAGOGISCHE ASPECTEN.

J. F. DE JONGH

In een van de vele boeken, die zich met het acculturatie-probleem in
Afrika bezig houden, vindt U het verhaal van die Afrikaanse Chief,
die in zijn pas onafhankelijk geworden staat snel tot grootheid is ge-
komen. Dat openbaart zich onder andere in zijn levenswijze. Hij
heeft, in een der grote steden, een groot huis. Hij woont boven, met
een modern geklede vrouw, draagt daar zelf een colbert, stuurt zijn
kinderen naar een westerse school, leeft temidden van een bankstel en
een ijskast. Maar beneden liggen wat kleden op de vloer, staan een
paar eenvoudige bankjes, ddar, in traditioneel costuum, ontvangt hij
de familieleden en vrienden uit het dorp. Twee werelden — en de
overgang, in kleding en in de geest, vindt als het ware halverwege de
trap plaats.

Aan de kinderen kan deze tweeslachtigheid niet ontgaan, vooral niet
omdat ook zij toch nog op vele manieren met het oude dorp en d¢
vroegere extended family worden geconfronteerd. Toch zal voor hen
de keuze in het algemeen niet moeilijk zijn: in het moderne leven ligt
hun toekomst, hun kans op inkomen en status. Wat er zich aan innef-
lijke conflicten toch nog voordoet, ten gevolge van bindingen bii-
voorbeeld met grootouders of van halfslachtigheden in de ouders zelf
of in hun leermeesters, is een andere vraag, moeilijk te beantwoorden-
Maar vast staat, dat de situatic in ieder geval een geheel andere is VOOt
die kinderen, die niet tot de nieuwe upperclass behoren, toch naal
school gaan en daar een moderniserende invloed ondergaan, maar ef
straks niet in slagen een baantje in de stad te krijgen en terug moete?
naar het land, terug in status en terug vooral in de traditionele ver-
plichtingen en de strakke sociale controle — als ze tenminste nict
dat weigerende, gaan behoren tot die marginale stadsbevolkingen in
de shantytowns, die veelal tot de ergste haarden van materiéle ellen
de, psychische ontreddering en politick extremisme behoren. DeZ®
groep van meer of minder geschoolde kinderen, voor wie in het mo-
derne productieproces in hun land (nog) geen plaats is, is thans in
vele landen groeiende, zelfs in Afrika — waar op het tijdstip van 0%
afhankelijk worden veelal een zeer groot tekort aan opgeleide krach-
ten bestond. Men kan dat zien als een symptoom van een stagneff?ﬂdc
economische groei, men kan ook, neutraler, zeggen, dat kennelijk de -
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groei van het onderwijs sneller is geweest dan die van de economische
I?c'geli]'kheden. De krachten die daartoe hebben geleid, zijn gemakke-
lik aan te wijzen. De overtuiging, dat de ervaren superioriteit van het
Westen allereerst was toe te schrijven aan superioriteit in kennis, stond
al aan de wieg van de snelle onderwijsontwikkeling die in Japan na
de Meiji restoratie plaats vond. Zij leefde evenzeer in al die nicuwe
landen, die ook na hun pas bevochten of verkregen onafhankelijkheid
10g even arm bleken te zijn als tevoren en vaak nog evenzeer afhanke-
lijk van Westers intellect, zelfs voor het beheer van hun eigen staats-
2aken. Dreven dus de nieuwe overheden in het algemeen al naar een
Sterke - onderwijsuitbreiding, de drang van onderop was niet minder
Eroot, gezien de oude ervaring dat alleen scholing bevrijding kon
b.rengen van het zware en eentonige leven op het land en entree tot
die fascinerende mogelijkheden van welvaart en macht, die nu ook
Voor eigen landgenoten open bleken te liggen. Wat men de onderwijs-
®Xplosie noemt is dus gemakkelijk te verklaren. Ze is moeilijker in te
d.ammen want een afremming van de onderwijsgroei is politiek een
uiterst moeilijke zaak — te meer omdat we eigenlijk nog steeds niet
Wf:ten welk niveau van onderwijs nu het meeste tot economische groei
b‘}dfaagt en hoevéél onderwijs optimaal is voor de verschillende ont-

Wikkelingsstadia,
aar het mocilijkste is toch de vraag naar de geestelijke gevolgen
::;edchze onderwijsexplosie te beantwoorden en, daar .c.mrr'niddellijk mee
doelel? angend, dm'a vraag, pedagogische grondvraag bij uitstek, wat de
- Inden van dit nu massale onderwijs moeten zijn. In de oude ko-
loma'le situatie was dat niet zo'n probleem: er waren de missie- en
ie:sdmg—s.cholen, wier hoofddoel de verbreiding van het Christendom
¢n die daarvoor het onderwijs als middel gebruikten, en er waren
Ater daarnaast meer en meer gouvernementsscholen met een uiterst
g:rf;.’tmfatisc!le inslag: voorbereiding voor bepaalde (lagere) gouverne-
kind;runmes of vo.orziening in de, veelal tijdelijke l?ahoeft.cn van de
i 0‘3“ der koloniale 'flmbtenaren. Van deze doeleinden is niet zo-
diensti"’efgellleven. De missie- en zending-scholen, zelfs als zij hct.gods—
= _‘_-g (;achet mOf:hten handhaven, hebben zu-;h veelal ITloetcn inpas-
Wiikstel 01 Zullen\ dit spoen.:lig moeten doen — in een nationaal onder-
de hooset. En dit moet zich richtenﬁop alle functies in den _l_ande:, ook
dOeleinﬁs €, en 03 ZD. groot mogelijke schae}!. Maar wat zijn dan de
dit Ondeen"van- dit nieuwe mas-sale onderwijs, dz:',' waarden waarvan
= eigenn:ljs ultgaat, welke attituden moet het b:]Prengen: tegenover
radities, tegenover de nieuwe staat en zijn eisen, eventueel
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tegenover de ,,partij”, tegenover de nieuwe economie en zijn eisen,
tegenover de nieuwe levensproblemen?

Het lijkt gemakkelijker dan het is om achter de doeleinden van het
onderwijs te komen. Bij de onderwijsplanning, meestal voortgekomen
uit of zelfs deel uitmakend van de economische planning, staat uiter-
aard manpower-training voorop, maar bij de politicke leiders vindt
men meestal heel duidelijk ook andere docleinden. Alfabetisering na-
tuurlijk: het analfabetisme is in het gevoel der ontwikkelingslanden
een van de moeilijkst te verdragen kenmerken van hun achterlijkheid.
Het is vaak een wrijvingspunt met de economische planners, die
prestige- en emotionele argumenten minder laten wegen dan econo-
mische belangen en op economische gronden een grotere prioriteit
voor middelbaar, hoger- en technisch onderwijs hebben bepleit dan
daaraan in het begin vaak werd gegeven. Intussen blijft bij het lager
onderwijs alfabetisering uiteraard het allereerste doel. Echter niet het
enige, vooral niet, omdat voor de overgrote massa der bevolkingen
lager onderwijs voorlopig eindonderwijs zal blijven. Onder de andere
doeleinden strijden doeleinden als ,,nationbuilding” en behoud van de
eigen cultuur vaak om de voorrang: zij zijn in zekere zin elkaars te-
gendeel omdat nationbuilding vooruit en de term ,,behoud der eigen
cultuur” achteruit schijnt te wijzen. Maar verzoening is niet onmoge-
lijk, bijvoorbeeld waar als in het ,,African Socialism” naar een nieuwe
eenheid van oude communalistische ideegn en nicuwe nationalistische
sentimenten wordt gezocht. Het formuleren van schone idecén hierom-
trent is echter één ding, de vertaling daarvan in onderwijsinhouden
en -methoden is een ander ding. Nationbuilding — waarachtig geen
overbodige luxe in vele van deze nieuwe staten die meer kolonial
producten dan organische historische eenheden zijn — laat zich bij-
voorbeeld uitdrukken in nieuwe inhouden voor wat wij burgerschaps-
kunde zouden noemen, maar in de eerste plaats is het nog weinig 85
beurd, in de tweede plaats is het vaak razend moeilijk omdat er nog
geen echte natie met eigen identiteit bestaat, en in de derde plaats ZO!
werkelijke nationbuilding in het onderwijs heel wat meer vragen dan
alleen maar een nieuw leerplan voor het oude vak ,,civics™: behalve
om veel meer kennis zou het vooral ook gaan om nicuwe attituden in
maatschappijen, waarin tot nog toe familiale, clan-, tribale of kaste”
solidariteiten veel re€ler — en praktisch vaak ook nog veel belangrij-
ker — zijn dan solidariteit met een verre overheid, die men historisch
in hoofdzaak als politie en belastinginner kende.

Vragen we nu niet de overheden maar het onderwijzend personcel
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zelf naar de doeleinden van het onderwijs, dan krijgen we een aan-
tal klanken die ons uit onze eigen onderwijswereld ook wel bekend
zijn. Naast uiteraard de alfabetiseringstaak en de cultuuroverdracht
vindt men in veel sterkere mate begrippen als karaktervorming, op-
\j(_)eding tot volwassenheid, aankweken van wat we in ons land ,,Christe-
lijke en maatschappelijke dengden” plachten te noemet, allemaal be-
grippen die nog moeilijker dan de andere te concretiseren zijn om de-
zelfde reden waarom nationbuilding vaak even moeilijk als nodig is,
namelijk omdat een nationaal waarden-patroon ontbreekt.

Vaak zijn er in de nicuwe staten oude tegenstellingen (bijvoorbeeld
van tribale of godsdienstige aard), soms DOg gecompliceerd door
taalverschillen. Daarnaast zijn er tal van tegenstellingen, die uit het
acculturatie-proces zelf voortkomen: tussen de oude nog uit de kolo-
niale periode stammende elite en nieuwere meer revolutionnaire groe-
pen, tussen traditionelen en moderniserenden, tussen westers- en com-
munistisch ingestelden (beide soms met verdeelde loyaliteiten!), tus-
sen de nieuwe intelligentsia in de stad en de achtergeblevenen ten plat-
telande, om van de overal aanwezige economische klasse-tegenstellin-
gen, oude en nieuwe, nog maar te zwijgen. Het is een uiterst boeiend
aar uiterst moeilijk te ontwarren complex van heterogene groepen.
Evgf tI_JOhltie_k leidt dat. tot voortdurend u:isselende allianties en soms
dere‘iloﬂl}alfe convulsieve bewegingen, die vaak alleen maar een an-
s oterie in het zadel brengen maar een enkele keer ook tot diep-

grl]l?ende sociale revoluties leiden.
hiei: if t;gen die ac_:.htergrond dat men d_e vraag moet stellen: waar
karakteu et Pnderw1]s de ':vaarden en lattltuden van_c.iaan, waarop de
T Ilitl:t.rm:mmg.c.n de nationale V(.).rmmg moeter} zijn gebasce}'d? Is
R sta:en minimum van geestelijke homogeniteit voor nodig, ze-
e en die niet, als de Nederlanc}se, ?ndanks grote gee.stcluke
e n, toch"al een ee.l1:wenlangc h:stt.)nsche verbondenhe}d ken-
i natifeeStﬂlllke en pol}t1eke tegenstelhng?n verlarr}men ]U.I.St vaak
fitig sls e-Volrmende functie van het .onderwx_]s. Het is een u1tz‘onde-
feSpectee:(;l ;ﬂ}d., zoals Tanzania, er in slaagt onder bekwame ¢n ge-

Siinis : eiding een eigen onderwuspoh_tlek te formuleren en het
Beginselon opparaat te be.:zmlen tot een poging om de geformuleerde
en -mefhod m te zetten in concrete onderqu-ms.tltuten, -progllramrr}zf’s
b°0dschap en. De zogenaa_mdc Arusha-declflratlz:., en“de presidenti€le
hoogst indmiver ,,Educatu?n for Self-Reliance” zijn tezamen een
et maa\tvsekkende“pogmg om een waardenpatroon aan te geven,

chappelijke leven en dus ook voor de school, dat het
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eigen karakter van Tanzania zou moeten gaan bepalen. Of het lukken
zal, of de geestelijke krachten sterk genoeg zijn, of voldoende met de
economische ontwikkelingsvoorwaarden is rekening gehouden, dat al-
les zijn andere vragen, die hier thans niet ter zake doen — het onder-
wijs heeft in ieder geval de fundamentele richtlijnen gekregen, met
behulp waarvan het kan trachten de toegewezen rol te vervullen. Maar
in het aangrenzende Kenya wacht men al jaren op het beloofde White
Paper over het onderwijs, dat dezelfde rol zou moeten spelen als de
genoemde Tanzaniaanse uitspraken. En in de meeste staten is men aan
deze problematiek nog in het geheel niet toe.

Wat er dan, onder de huidige omstandigheden, plaats vindt is een
proliferatie van onderwijsinstituten, van zeer verschillende aard, on-
der zeer verschillende auspicién — nationale en buitenlandse —,
die ieder proberen, zo goed en zo kwaad als het gaat, een eigen waar-
dencomplex of een eigen ideologie aan hun onderwijs ten grondslag
te leggen. Waarbij onvermijdelijk de tegenstellingen soms ook binnen
de school worden gebracht — zoals in dic middelbare school in een
der Oost-Afrikaanse staten, waar de leiding, uit de zending afkomstig,
een uiterst strikt, afwijzend standpunt innam tegenover alles wat met
sex verbonden was, waar de leerlingen, vooral na de onafhankelijk-
heid, zich vrij voelden in woord en daad blijk te geven van hun op-
vattingen van sex als een volmaakt natuurlijke zaak waar bovendien
de school en de moraal niets mee te maken hadden en waar daardoor
een sterke spanning ontstond tussen leiding en leerlingen, een span-
ning die pas afnam toen een derde waardenstelsel te hulp kwam: een
toevallig op die school aanwezige groep van Canadese leerkrachten,
voor wie sex géén zonde, géén taboo, was maar toch ook niet iets om
z6 nonchalant te behandelen als de Afrikaanse leerlingen dat deden,
en die dus het ,,gesprek” er over kon aangaan, cen gesprek waarid,
zonder dat een essenticel nieuw waardenpatroon werd opgelegds
toch gepoogd kon worden de leerlingen te laten zien dat in de nieuw®
verhoudingen familie, clan en tribe niet meer de zo vanzelfsprekende
achtergrond en bescherming zijn, dat mede daardoor in de steden de
meisjes uiterst kwetsbaar zijn geworden, en dat dus de praktijk van
de sex in ieder geval gecompliccerder is geworden en groter gevoel
voor verantwoordelijkheid vereist.

In het gegeven voorbeeld leek althans een vruchtbare communicati€
mogelijk. Maar men vraagt zich wel af wat er gebeurt in middelbare
scholen en universiteiten waar sovjet-russische, chinese, amerikaanse
europese leerkrachten naast nationale docenten van verschillende geestc”
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lijke pluimage hun pedagogische arbeid verrichten! In een aantal ge-
vallen zal het er op neerkomen dat de leerkrachten proberen zich strikt
tot de door hun vak gegiste kennisoverdracht te beperken en de na-
tion- of characterbuilding in de prullenmand laten verdwijnen. Dat
betekent niet dat de leerlingen niet toch, in de maatschappij, zelfs als
die weer uit het oude dorp zou bestaan, met de geestelijke plurifor-
Miteit worden geconfronteerd. Nog veel sterker is dat uiteraard het
geval als dat al in de school zelf gebeurt, hetzij omdat de docenten
h}lll lesuren bewust dienstbaar trachten te maken aan de eigen ideolo-
gie, hetzij omdat, zoals zo vaak het geval is, de overgedragen kennis,
l?f’WUSt of onbewust, een zekere waardenschaal impliceert. De geeste-
lijke discrepantie tussen de school als een veelal geimporteerd insti-
tuut en de maatschappij in de ontwikkelingslanden wordt dan een
geestelijke pluriformiteit binnen de school.

Laten we ons niet door een zekere aantrekkelijke romantick rond-
Om het begrip pluriformiteit laten misleiden. Niet alleen omdat achter
de geestelijke modaliteiten vaak keiharde politieke of godsdienstige
'TlaChten staan, die greep proberen te krijgen op de toekomstige intel-
ligentsia, maar vooral omdat wat maatschappelijk als pluriformiteit
kan _WOTden uitgedrukt bij de mens zelf kan leiden tot waardenver-
War-rmg of waardenonzekerheid. Naar het mij voorkomt is die voor
de jonge mens uit de ontwikkelingslanden op het ogenblik nog veel
E{:tﬁ; dan. bij ons: onzekerheid over eig:?n id-uf:ntitfit zowel persoon-
o ; nationaal — ,,waar hoor ik nu_eigenlijk bij” —, onzekerheid
i ¢ houding tegenover de medemens — de snelle overgangen van

p Wantrouwen naar kinderlijk vertrouwen en omgekeerd —, onze-
l‘i?[z}ilteld tegenover alles wat zich als geestelijke of staatkundige auto-
ok ei;andlent:l onzckefheid daarmee vooral ten aanzien Va[.l- eigen
o erhe‘;nc_’geh]kheden in de nieuwe wereld. Naast ficze .geesteh]ke on-
met del 1‘“{ L dﬂ‘n Ook. nog de bestaansonzekerheid, dlei samenhangt
e politieke instabiliteit en de snelle maatschappelijke verande-
VB:“I:]:;C&G op deze onzekerheden kan vele vormen aannemen. Het
Laanae r(:‘Ol‘nge:remde. machts-, bezits- en ’s’cx-streven, dat ons uit Afri-
is dat de '}?ans tege.moet k.omt, is daa-r één vorm van. Maar evenzeer
binnen ckard“ekklge poging van de jongeman uit de veel meer naar
baan(tjfg teelt:r'qe Aziatische cultu.re.n om tot clllfe prijs een overheids-
lijke e Tygen en dgor een minimale materiéle zekerheid de geeste-

rheid dragelijker te maken.

Waar sterke 1 : s
sterke nieuwe leidersfiguren opduiken, die niet, zoals bijvoor-
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beeld Nehru of Kenyatta, een groot persoonlijk prestige in jaren van
strijd hadden verworven, ziet men hen vaak een greep doen naar een
ideologie, die als bindmiddel met eschatologische karaktertrekken moet
functioneren en via de school zou moeten worden verbreid of opgelegd.
Men kan zich wel mét Dr. Frank Bowles 1 afvragen of niet ,,voorlopig
onvervulbare nationale aspiraties....een voorwaarde zijn voor de
krachtsinspanning, die nodig is om de natie sterk te maken”, maar de
ervaringen tot nog toe suggereren, dat deze aspiraties dan toch moeten
wortelen in een ideologie, die sterk steunt op eigen historie en bewuste
geestelijke waarden—zoals het geval was bijvoorbeeld in Japan, Yougo-
slavig en Isragl. Waar de ideologie te kunstmatig is en dus moct wor-
den ,,opgelegd”, blijft ze te wezensvreemd om te gaan functioneren en
degenereert ze gemakkelijk tot een persoonlijke of collectieve groot-
heidswaan, als onder N'Krumah in Ghana of onder Nasser in Egypte.
Ook de socialistische, communistische of nationalistische ideologieén
in sommige andere landen zijn vaak maar een product van een tijdelijke
leidersgroep, en gaan met hen ten gronde.

De praktijk zal dus wel zijn, dat in de meeste ontwikkelingslanden
de pluriformiteit voorlopig een feit zal zijn en dat er geensterkenationa-
le ideologicén zullen zijn met genoeg gezag in zich en macht achter
zich om via de school aan de jeugd leiding te geven. In zulke gevallen
kunnen de verschillende groepen via eigen scholen trachten het onder-
wijs van hun eigen waardenpatroon te doordringen — een situatie di¢
ons in Nederland niet onbekend is. Maar juist door de nationalisatie
van het onderwijs en de sterke overheidsgreep ook op programma’s
en examens, zal dat stceds minder lukken en zal, zoals aangeduid de
pluriformiteit — het naast elkaar bestaan van verschillende waardepa-
tronen — tot in de school zelf doordringen. Als middel tot nation-
building worden soms bewust zowel onderwijzers als leerlingen van ver-
schillende tribale herkomst en godsdienstige overtuiging door elkaar ge”
mengd. Het komt mij voor, dat juist in zo'n situatie waarlijk opvoeden
of, wil men: waarlijk voorbereiden tot vruchtbare deelneming in maat-
schappij en staat, vdor alles vereist: zelfstandig en kritisch leren den”
ken én, zou ik er aan willen toevoegen: de moed ontwikkelen 0%
keuzen te doen. Het zijn klanken, die ons ook in het Westen vertrou¥
zijn. Eén element daarvan is een protest tegen onderwijsmethoden, die
het zwaartepunt leggen op het uit het hoofd moeten leren van feiten,for

muleringen, formules, etc. en dan nog vaak afkomstig uit slechts één
wetenschappelijke, godsdienstige of politieke stroming. Een van d(:
da

yruchtbaarste elementen uit het hedendaagse universitaire protest —
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hopelijk niet overwoekerd wordt door buiten-universitaire doeleinden —
is de vraag om de ,,waarheid” niet opgelepeld te krijgen maar zelf een
keuze te mogen doen.

Welnu, wat bij ons cen uit de studentenwereld zelf voortkomende
wens is, is voor de ontwikkelingslanden cen dwingende noodzaak. Veel
meer nog dan bij ons zouden de leerlingen en studenten daar moeten
Worden voorbereid op een ongekende polyvalentie, op totaal nieuwe
Sl_tuaties waarbij men niet op traditie of precedent kan terugvallen maar
die creatief moeten worden opgelost en waarbij dan nog, ondanks de
gzly;?lllentie, samenwerking met anderen noodzakelijk zal zijn. Minder
enlti 1j ons en.:hfer zijn in de ontwikkelingslanden de onderwijsmethoden
tisc]:f.:g mentaliteit van doc:cnten- én .studenten op het aanleren van een kri-
e en zelfstandige benadering ingesteld. Over de ,,rote learning” als
kenn:ﬂe methode, zowel F)mdat de leerkrachten gecnﬂandere methode
SChrevn’ als om_(‘iat de leerlingen wensen dat hun haarfijn wordt. voorge-
geschrzn wat zij c_).p het examen moeten. kunnen reproduceren, 18 al veel
S e"eﬂ- Er zijn tal van facto_ren, die t(?t het ontstaan, het v-(-)ortbe-
- n soms zelfs de versterking van dit patroon hebben bijgedra-
t::: Sfl ?ierslte plaats: in de meeste traditionele cultur?n hebben de oud.f:-
Uitgeslot: .eerr_neester ecn onaantastbaar gezag. '1:w:1f§1 en vragen zijn
aanVaardn. er is geen andf:.re REEJS dan de ou_de. \jw_]shmd zonde.r meer t.e
Mifieve ::_n, D_a‘ar komt bij dat in tal van primitieve — en mmde:r pri-
Fonnien rf‘:hgles het woord een maglsc.:he kracht heeft. Het is het
Overds d_ultsp’l;eki?n van .de f.c_)rmu%e, die macht geeft over de natuur,
aaid onge;ngen , niet het mg“n]pcn in de flatuur zelf — waar\r(.)o.r uiter-
dekgrige Z maﬁtschappe‘l.uke lomstandlgheden der oude religies ook
hem, die h; e reéle mogelijkheid ontbraken. Vandaar het prestige .va.n
telt van de wwﬁorfi kende e dc. gedachte dat de ervaren superiori-
2eschrever desterlmg aan zijn kennis van het woord moest woifdcn toe-
6 Konan i(na men slfachts het woord hoefde te leren om Zzijn _macht

S llgen. In die gedachtenwereld past ook de rote learning als

cle leermethode.

del’?;i;s:r:lfg is ni, dat in veel ontwikk.elin'gslz!nden, waar westerse on-
ten te beperk;ln ;len gaan .z.neespelen, die dit uit ht?!', hoE)fd leren tracht-
lingen als b le, igehjkertqd kra.ci}ten werkzaam zijn,die zowel bij leer-
Patroon Ver;ter;:; T E]C;l.ten de neiging tot vasthouden aan het oude leer-
Sociale Unzekerheindl Hl] de leerlmgcrf.ls dat vooral de reeds ‘genoemde
i1 hoe s risico. oe felh?r de stn!d. om het maatschappelijk bestaan

zelfstandig en kritisch denken met zich brengt —
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en hoe dwingender het wordt om diploma’s te halen. Het lijkt mij
niet toevallig, dat het juist in onze welvaartsstaat is, waarin men eigen-
lijk altijd wel aan de kost kan komen, dat het verzet tegen het auto-
ritaire onderwijspatroon en het daardoor gegiste docicle leerpatroon is
opgesprongen. Maar in de studentenonlusten in de ontwikkelingslanden
lijken mij niet dit de hoofdmotieven, maar integendeel, naast materi¢le
motieven, de vraag naar zekerheid temidden van alle tegenstrijdigheden
die hun worden voorgelegd, zekerheid zodat men de examens kan doen
en slagen als men goed heeft geleerd. Het is een symptoom van die al-
gemene ervaring, dat men de mens niet op alle fronten tegelijkertijd kan
belasten, dat geestelijke onzekerheid gemakkelijker te dragen is als men
tenminste het naakte bestaan veilig weet, zoals omgekeerd maatschap-
pelijke onzekerheid lichter te dragen is als men vanuit een innerlijke
geestelijke zekerheid leeft.

Ook bij de leerkrachten liggen de voorwaarden voor het ontstaan van
cen vermogen tot kritisch en zelfstandig denken in de ontwikkelingslan-
den niet gunstig. Daarbij moet men niet allereerst denken aan de uni-
versiteiten, nog vaak met buitenlanders van overigens ook zeer diver-
se pluimage bemand, maar vooral aan de middelbare en lagere scholen.
Want daar zou de scholing tot zelfstandigheid, tot kritisch luisteren en
oordelen, al moeten beginnen. In zekere zin kan men zeggen dat de sleu-
telpositie ligt, niet bij de universitaire intelligentsia maar bij de onder-
wijzers van de volksscholen, die de eersten zijn en het verdere leerpa-
troon bepalen. De eis tot gehoorzaam uit het hoofd leren die zij aan
hun leerlingen stellen is Of een symptoom van een nog simpele ziel voor
wie slechts één waarheid en één soort kennis bestaan — maar dat is eent
uitstervend geslacht — oOf ook een soort verdedigingsmechanisme;
waarmee de leermeester zich veilig tracht te stellen tegen vragen,die zijn
uiterst beperkte kennis te buiten zouden gaan.

De zeer snelle uvitbreiding van het lager onderwijs verciste uiteraard
een groot aantal onderwijzers. Men wilde meestal niet wachten tot men
had geschoold maar heeft in grote getale jongelui voor de klassen gezeb
die niet meer dan lager onderwijs, — indien al dat! — hadden-
Daarnaast doet zich ook in de ontwikkelingslanden reeds het verschijo-
sel voor, dat wij ook uit ons eigen land kennen, namelijk dat de selec-
tie voor het onderwijzerschap steeds meer een negaticve selectie wordt,
met andere woorden dat in steeds meer gevallen vooral als het jongens
betreft, de berocpskeuze niet op werkelijke voorkeur berust maar een
noodsprong is omdat voor de oorspronkelijke aspiraties de intellectuele
kwalificaties en/of de diploma’s ontbraken. Met het toenemen €1l dif-
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feientiércn der maatschappelijke beroepsmogelijkheden is het onder-
Wijzersberoep gezakt in status en aantrekkelijkheid en wordt het steeds
I[_loeilijk‘ﬂ' om voldoende candidaten te vinden die aan de intellectuele
eisen voldoen voor dit beroep, dat eigenlijk steeds moeilijker wordt. Bij
ef?n onderzoek in een der Afrikaanse landen bleek 60 %, van de leer-
lingen van een Teacher Training College te zijn toegelaten zonder dat
aan de minimale middelbare school eisen was voldaan en evenmin in
Sl_aat te zijn aan de eisen van het T.T.C. te voldoen — wat de verstrek-
king van het diploma niet verhinderde omdat er te veel geld in was ge-
Stoken en men de mensen nodig had.

Z?lfs de officieel geschoolde onderwijzer is dus veelal een man die
Weinig of geen algemene ontwikkeling heeft, die ten aanzien van de vak-
k'?n waarin hij les moet geven geen . kennis-reserves” heeft. Boven-
d}f‘-n weet hij tegenwoordig dat hij weinig weet. Op het platteland mist
}“J bovendien de informatiebronnen en bijscholingsmogelijkheden, die
Zijn collega in de stad soms nog wel heeft. Dat alles maakt hem weinig
geneigd zich bloot te stellen aan vragen, aan discussie, aan nieuwe on-
derwerpen, hij is een hoogst onzeker man geworden, wat ook zijn
fagade moge zijn. En voor de ongeschoolde onderwijzer is dat nog ster-
ker het geval.
h:l‘;leen studie‘ovcr de onderwijsmethoden in Liberia 2 vindt U het ver-
e \;}n het kmc?, dat op school geleerd had, d-at inse-kten 8 poten heb-
brac;ht ;ar dat kind \.verkte in een westerse huishouding en op een dag
e et daar een insekt en constateerde, samen met de vrouw des

uiZez’ dat het beest er maar 6 had. Aangemoedigd door de vrouw des
de cmdnan?-hﬂ de volgende dag het beest mee naar school, om het aan
o to‘:TW'JZel‘ te laten zien. Helaas, het effekt van deze schuchtere po-
S zlclfstandlg en kritisch denken werd hardhandig afgestraft met

Zeltst Sagg— en ‘msekten bleven 8 poten hebben. |
tEachEra?dl-g en kritisch denken is allereerst een attitude. Het' is op de
de aanst ra“émg COllcgf:s en de écoles normales dflt deze attitude aan
van de silafn eOnderwuzm_'s .zou moeten worden blj.gcbrac.:ht. Een deel
Uit et Wa van deze opleldmgsinstiluten is vooral in Afrika nog stec(?s
. kl‘itiscssmn afkomstig. Maar zelfs als déze sju.aflefienflllen zelfstandig
e dzouden }.;unncn denken en zelfs .aIs zij duld.ell.l]k zouden wefcn
v at leert is de opgave ndg een uiterst moeilijke, oolk afgezien
deert Dnsgg:w('ierkende socmh? en Fulture].c entourage. Want niets garan-
Paalde doe] t. gmethodeq, die bij ons doeltreffc.nd zijn g.cbleken om be-
= s :m en te bereiken, ook zullen fun_ctloncren in de geheel an-

en culturele omgeving der ontwikkelingslanden. Neem als
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voorbeeld de discussiemethode: zeker een van de meest algemeen aan-
vaarde methoden om eigen kritisch denken te leren. Zij functioneert
in de ontwikkelingslanden soms in het geheel niet, omdat het autori-
taire patroon te diep verankerd is, of zij wordt gebruikt voor andere
doeleinden dan de bedoeling is, hetzij om op te vallen, hetzij om de
minderwaardigheid van mede-studenten te demonstreren, hetzij, in ex-
treme gevallen, om politieke of tribale controversen uit te vechten. De
discussiemethode veronderstelt namelijk, om te functioneren, bij alle
participanten cen complex van democratische overtuigingen en attitu-
den, dic heel vaak niet aanwezig zijn. Gelukkig is het leren kritisch te
denken niet afhankelijk van de discussiemethode alleen!

Welke methoden men echter ook toepast, fundamenteel is dat men we-
ten moet tot wie men spreekt, wie degenen zijn die iets moeten leren.
Maar wie zijn zij? Dat is waarschijnlijk het grootste pedagogische pro-
bleem in veel ontwikkelingslanden: dat de leermeesters niet weten wie
de leerlingen zijn.

In sommige opzichten is dat probleem na de onafhankelijkheid nog
groter geworden. Enerzijds doordat de oude garde van ,koloniale”
leerkrachten, die althans een zekere vertrouwdheid bezat met de bevol-
king van het land, is verdwenen, meestal om voorlopig nog vervangen
te worden door tijdelijke buitenlandse krachten van diverse pluimage,
die meestal te kort blijven en te weinig specifieke voorbereiding hebben
gehad om met het eigen denken van hun leerlingen vertrouwd te raken.
Maar ook waar inheemse krachten de taken overnemen, zoals thans
overal in het 1.o. en in toenemende mate ook in het m.o. en de onder-
wijzersopleiding geschiedt, zijn deze inheemse krachten ook westers ge-
schoold, hun pedagogiek-boeken, hun inzicht in de ontwikkeling van het
kind, zijn op westers onderzoek en westerse ervaringen — en vaak:
westerse a-priorismen! — gebaseerd.

Daar komt bij dat juist het voortgezet onderwijs meestal gegeven wordt
in een andere dan de eigen taal, een vreemde taal, die men wel min of
meer beheerst, maar waarin men toch een beperkte woordenschat heeft
en vooral: waarin tal van begrippen voorkomen, die geen adequate ver-
taling kennen in de eigen taal en daarom nog moeilijker te assimileren
zijn. Welnu, als zoveel van wat men leren moct niet aansluit bij eigen
ervaringswereld en niet als relevant wordt ervaren, soms zelfs totaal
niet wordt begrepen, is rote learning een natuurlijk verdedigingsme-
chanisme. Zo hebben ook de leerkrachten zich achter een verbalistisch®
techniek moeten verschuilen om de examens te kunnen doen, maar eef
groot deel van hun kennis is niet functioneel.
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De onderwijsmethodick lijdt dus onder de irrelevantie van de onderwijs-
inhouden; de twee problemen grijpen in elkaar. Ook de onderwijsinhou-
den brengen vele vragen met zich mee, omdat ook deze voor zo’n groot
deel uit het westen afkomstig zijn. Nu zal ik niet ingaan op de
meer voor de hand liggende vormen van inhoudelijke aanpassing der
leerstof: de geschiedenis- en aardrijkskunde-boekjes waarin Europa
Centraal staat, de literatuur-lessen, waarin respectievelijk Shakespeare
of Racine en Moliére de hoofdfiguren zijn, de natunrkundeles, die het
voorbeeld van een lift gebruikt in een wereld waarin geen enkel kind
ooit een lift heeft gezien, enz. enz. Aan die zaken wordt en is gewerkt
en er is veel vernieuwd — voor zover mogelijk, want men moet nog iets
van eigen Afrikaanse geschiedenis weten ook om daarover te kunnen
spreken in plaats van over de strijd der Galliérs tegen de Romeinen.
1\".Iﬂ'cll' behalve deze aanpassing, is nog iets anders nodig, dat veel moei-
liker is: een analyse van de contrasten tussen het traditionele ‘denken,
voelen en waarderen, zoals het kind die uit eigen gezin en cultuur mee-
krijgt, en de begrippenwereld, die de school hanteert. Eigenlijk gaat het
dftarbij om een dubbele contrast-analyse: niet alleen tussen het tra-
ditionele denken en de gedachtenwerelden der westers of westers ge-
schoolde leerkrachten, maar ook tussen het traditionele denken en de
moderniseringsideologieén der eigen nationele leiders. Waar liggen de
k“elpunten, waar de contrasten tussen traditionele opvattingen van na-
tuur, causaliteit en rationaliteit en die welke ten grondslag liggen aan
€n vereist worden voor de opbouw van een moderne industrie, een mo-
dern communicatie-systeem, een moderne administratie en een mo-
derne staat?

Minder nog dan in het Westen kan het onderwijs in de ontwikkelings-
landen cultuur-,,overdracht” zijn. Wat er aan oude elementen bewaard
kan blijven zal toch grondig veranderen door de onvermijdelijke sa-
Mensmelting met nieuwe elementen van moderne wetenschap en tech-
‘é‘;logviie. Het zal, hopelijk, duidelijk zijn geworden, dat dit voor de on-

Iwijspraktijk meebrengt cen fundamentele hér-denking en herziening

v . : . . .
an doelemden, methoden en inhouden, in voortdurende wisselwerking
met elkaar,
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JEAN JACQUES SCHNEITHER (1748-1806) EN ZLIN
BETEKENIS VOOR HET AANVANKELIJK
LEESONDERWILIS

door
D. JANSSEN

In 1796 had de Nationale Vergadering de scheiding tussen Kerk en
Staat, waardoor de school los kwam te staan van de kerk, uitgespro-
ken. De revolutie had de kerk de voogdij over de school ontnomen en
ze in handen van de overheid gelegd. Wat J. H. Wester talloze malen
uit de volksmond had opgevangen, bleek waar: dit goede hebben we
aan de omwenteling van 1795 te danken. ,.Nederland is ten opzigte van
opvoeding en onderwijs gelukkiger door de worsteling gekomen, dan
men bij de rustelooze afwisseling van zijn lot had durven verwachten.” !

De nieuwe status van de school en de nieuwe pedagogische denkbeel-
den, die zich rond 1800 openbaarden, zetten vele mannen aan het werk
om ons land een nieuwe algemene schoolregeling te geven. Tot 1795
behoorde het onderwijs in de Republiek der Zeven Verenigde Neder-
landen tot het terrein van de plaatselijke of gewestelijke bestuurslicha-
men.

Na de Nationale Vergadering op 1 maart 1796 dienden drie burgers.
J. J. Schneither en C. Rogge te Leiden en J. Ankringa uit Leeuwarden
hun ,Proeven van een Ontwerp van Nationaal Onderwijs” in. Ten
slotte resultcerde dit in 1798 in een uitgave van de Maatschappij tot
Nut van ’t Algemeen: ,,Algemene Denkbeelden over het Nationaal On-
derwijs.”

Wie was deze Jean Jacques Schneither? 2

Hij was 28 juli 1748 te Neunforn (kanton Thurgau) in Zwitserland als
Hans Jacob Schneiter geboren. In 1796 brandde de kerk waarin alle
familiepapieren bewaard werden af, zodat er van die levensperiode, ook
in Zwitserland, niets bekend is.

In 1777 bevindt hij zich in Grave waar hij behoort tot het daar geleger”
de Zwitserse regiment Bouquet, Hij was gechuwd met Anna Catharina
Wiist. Op 30 maart 1782 laat hij zich als student inschrijven aan de
Leidse universiteit. De 14¢ april 1786 werd hij poorter van Leiden €0
in het poorterboek van 1786 J. fol. 237» ingeschreven als Jean Jacques
Schneither. Het aannemen van dezelfde voornamen als Rousseall za
wel verband gehouden hebben met zijn positie van Frans kostschool-
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. J. SCHNEITHER (1748—1806) naar een krijttekening van Joh. Anspach

Van 22 en 23 februari 1801.
(Welwillend afgestaan door mr. J. van Gelein Vitringa te Arnhem).



150 D. JANSEN 1969

houder en de algemene bekendheid van de Franse pedagoog in die tijd.

In de achttiende eeuw was n.l. het aantal Franse schoolmeesters voort-
durend toegenomen. Ook hij vestigde zich te Leiden als Frans kost-
schoolhouder. Tn het poorterboek staat achter zijn naam .taalmeester”.

Zijn vrouw overleed in 1793. Het volgende jaar huwde hij met Agatha
Maria Colenbrander. Hij overleed 19 april 1806 en werd te Katwijk
begraven. Na zijn dood bleef zijn school onder leiding van zijn weduwe
voortbestaan, totdat het gebouw op 12 januari 1807 bij de Ramp van
Leiden totaal werd verwoest, waarbij drie leerlingen het leven-verloren.

Twee zoons volgden het voetspoor van hun vader.

George Antoine, geb. 6 juni 1800, het vijfde kind uit het tweede huwe-
lijk, was rector der latijnse school te Wageningen, waar hij zijn oudere
broer Agathon opvolgde, die naar Deventer ging. In 1829 werd hij rec-
tor te Middelburg en in 1839 te Rotterdam. Onder zijn leiding werd in
1843 deze latijnse school omgezet in het Erasmiaans gymnasium.

Over hem schrijft mr. H. Wijnbeek in 1845 in zijn rapport: 0ok hier
staat de rector, de geleerde en bekwame G. A. Schneither aan het
hoofd, die zich voorbeeldig van zijne taak kwijt, het geheele onderwijs
door zijne ijver beziclende, de orde en regelmatigheid handhavende.”
(Zuidhollandse Studién XI bld. 153).

De jongste zoon, Jules Auguste, geb. 28 sept. 1803, promoveerde in
1827 in de rechten en in 1828 in de letteren. Aanvankelijk was hij advo-
caat te Nijmegen; daarna rector der latijnse schoolte Wageningen (1829),
Zierikzee (1835) en Groningen (1841), waar hij zijn broer Agathon op-
volgde, die in dat jaar overleden was.

Over hem schrijft mr. H. Wijnbeek # in zijn rapport van 1838: Hij
is schoolopziener sedert 1Y% jaar. Hij heeft veel moeite om de meeste
onderwijzers, die zeer verslapt zijn in hunne pligtbetrachting, aan ge-
regelden orde en behartiging van hun beroep te gewennen. Van zijnen
ijver is echter te verwachten, dat hij hierin van lieverlede bij de mees-
ten zal'slagen.” Hij overleed in 1860 te Groningen.

In de eerste plaats kreeg J. J. Schneither grote bekendheid door zijn
opleiding van onderwijzers en heeft daardoor veel bijgedragen tot een
verbeterd onderwijs, gelijk Wester dit in Groningen, Nieuwold in Fries-
land, het Zeeuwsch Genootschap in het zuiden en de M.tN.v.’tA. in
ons gehele land gedaan heeft.

Rond 1800 stichtten verschillende departementen van de M.T.N.v.
’t A. scholen. Soms stelden de hoofdonderwijzers zich beschikbaar kwe-
kelingen op te leiden. Dit had tot gevolg dat met name te Amsterdam,
Haarlem, Leiden en Groningen kweekscholen ontstonden en alles
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voorbereid werd voor de schoolverbetering, die eerst toen van staats-
wege kon plaats hebben, toen het oude staatsgebouw gesloopt, de kerk
van den staat gescheiden en meer eenheid in het algemeen bestuur ge-
bragt was.” 4 In Amsterdam werd zelfs in 1799 een leer- en kweek-
school voor ,,vijftig jonge dochters™ opgericht.

Dat opleiden tot onderwijzer was trouwens geen overbodige luxe. In
het ,Rapport over den staat en de middelen ter verbetering der laagere
schoolen, Leiden 28 Juni 1796” lezen we o.a. over ,,Het onderwijs voor
de Meesters Zelven. Het lijdt immers geen twijfel, of de meesten hun-
ner, zijn in bijkans alles wat maar eenigszins tot een beschaafde opvoe-
ding gerekend moet worden te behooren, ten eenenmale onkundig.” De
commissie die dit rapport uitbracht drong er dan ook op aan ,.op alle
mooglijke wijzen te handhaven en te bevorderen het School, opgericht
door het Leydsche Departement der Maatschappij: tot Nut van ’t Al-
gemeen; thans meer bepaaldelijk ingericht ter opleiding van danstaan-
de Schoolmeesters, Het bestuur over dit School en het reglement van
onderwijs hier voor onlangs opnieuw ontworpen, is zoodanig dat het ge-
Tust den toets van des kundigen kan doorstaan.” Dat reglement schreef
0.a. voor dat de lector (Schneither) ’s maandags- en ’s woensdags-
avonds 1 of 2 uur zou lesgeven ,,in de wijze hoe het verstand en het
hart van de kinderen best te vormen.” Daar men van de nodige ijver en
toewijding der onderwijzers, gezien het gehalte, niet ten volle over-
tuigd was, stelde men verder voor: ,,Om het bijwoonen dier lessen aan
te moedigen, zou de Schoolcommissie van tijd tot tijd loflijk kunnen
bekend maaken de namen van hun, die er gebruik van maakten; en tot
schande de namen van die jonge Meesters en Aankomelingen, welken
volstrekt onwillig waren om die lessen bij te woonen.”

Ook op bld. 55 van genoemd rapport steekt men de loftrompet over
Schneithers school. Het heet daar: ,,Tot de volmaakste soort van deeze
Schoolelasse behoort buiten twijfel het School van het Leydsche De-
Partement der Maatschappij: tot Nut van 't Algemeen: een School, het-
welk, schoon nog voor veele verbetering vatbaar, nochtans boven soort-
gelijken al vrij wat verheven is, en thans veel hoope oplevert: indien het
verder mogt ondersteund worden, van langzamerhand zelf een goede
kweekschool voor Schoolmeesters te kunnen opleveren.”

Pe reputatie van Schneithers school blijkt niet tot Leiden beperkt te
Zjn gebleven. In de ,,Nagelaten Verhandelingen” van J. H. Nieuwold
(geschreven in 1796 maar uitgegeven in 1822 door H. W. C. A. Visser)
Staat: ,,Men heeft in Holland gezegd dat men een Schneither moct zijn,
Oom te kunnen onderwijzen als hij. Dit zal wel waar zijn, ten aanzien
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van zijn mondcling onderwijs, hetgeen hij vooraf geeft: maar ten aan-
zien der letteroefening is dit niets dan vooroordeel.”” Enige bld. ver-
der schrijft hij: ,.Een school moet in het geheel ecne opvoedingsplaats
zijn. Men zegge niet meer, dat dit onmogelijk is. Schneithers voorbeeld
bewijst het tegendeecl in Leyden.”

In de tweede plaats, en dit is misschien Schneithers grootste verdien-
ste, kreeg hij bekendheid door het invoeren van de klankmethode, waar-
mee hij brak met de tot dusver gevolgde methode om lezen te leren door
middel van spellen.

In 1796 gaf hij zijn ,,Nieuwe leerwijze, om kinderen binnen zeer korten
tijd te leeren leezen en denken”, uitgegeven bij D. du Mortier in Lei-
den. Schneither verdringt met deze methode het oude lezen leren door
spellen en er ontstaat een strijd tussen de aanhangers van de klank- en
van de spelmethode, die nog heel lang zal duren. De volledige over-
winning op de spelmethode zou pas in 1866 worden behaald door de
methode van . Bouman, directeur der kweekschool in Amsterdam.
Dan pas is de periode van lezen door spellen definitief afgesloten.

Achteraf verbaast men zich er over dat de spelmethode zich enige eeu-

wen lang tot ver in de negentiende eeuw heeft kunnen handhaven. Het
was toch voor een kind dat nog niets van letters af wist een absolute
onmogelijkheid om, na gehoord te hebben: oo-en-zette-ee, het woord
onze samen te sellen. (Men begon al gauw met het Onze Vader).
Of met: es-see-ha-oo-uu-tee, het woord schout. Het kwam er op neet
dat de meester woord voor woord voorzei. Wat de kinderen reprocu-
ceren konden, hadden ze door nazeggen uit het hoofd geleerd of het was
een soort globaal lezen. Een sprekend voorbeeld van het onmogelijke dat
men van het kind vergde is het uitspreken van: ka-dubbele duwe-ie-ka,
dat dan kwik moest opleveren (dubbele duwe, vergelijk het Engels).
Geen wonder dat het spellen soms twee jaar duurde voor het kind tot
lezen kwam en op de avondschool van het weeshuis te Leiden vier
,meisjes” zijn tussen 20 en 30 jaar die nog niet aan lezen toc waren.

Hoe dat lezen leren nu eigenlijk precies in zijn werk ging wordt ons
beschreven in: ,,Verhandelingen over Verbeteringe der openbaare, voor
al der Nederduitsche Schoolen, uitgegeven door het Zeeuwsch Genoot-
schap der Wetenschappen” bld. 339. Men leest daar:

,,Een of ander zal opgeroepen worden, met het a-b bordje, of boekje in het
teder handje: het onnozel wicht nadert met trillende leedjes: het beever
handje wordt aangevat: men zal beginnen met de letter a: de Meesteres
wijst: het kind moet ook zyn vingertje aan die plaats houden: deeze oeffe-
ning brengt het geduld der Meesteres al ten einde: eindelyk komt het z0
verre, dat het kind zyn vingertje daar stil houdt: nu moet het zeggem
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welke letter dit is: daar het nergens begrip van heeft, en de vrees het nog
meer bedwelmt: de Meesteres bromt en pruttelt over zyne verregaand_e
domheid, en, ziende dat het knaapje nog wel wat wachten z.al, eer het uit
zich zelven a zeggen zoude, zal zy hem voorzeggen a het kind heeft geen
begrip wat het verrichten moete: het kan ook geen denkbeeld vormen van
dit te moeten nazeggen: verwonderd en toornig over zyne zevl_dzame bothe}d
schrecuwt zy nog eens met een schelle stem a, het wicht zwugt, het sc1_1re.1lt:
men zal het onderwijs herhaalen zo lang, tot dat het zoetertje werktuiglijk
heeft nagezegd a. Dit alles geschied onder een onophoudend_ geraas en ge-
tier der overige kinderen: terwijl het gevolg van zulk onderwijs is, dat veele
Kinderen in een jaar de letteren al kennen.”

Kent het kind eindelijk de letters dan gaat men over tot het spellen.

»0, en, on, zegt de Meesteres VoOT, het wicht zegt het na: al verder!
Zet, ee, ze, onze: maar er moeten meer vorderingen gemaakt worden; hf:t
Onze Vader moet geheel gekend worden. Doch zo veel moeite aan elk in
*t byzonder te besteeden kan niet aangaan. De meesteres laat dan deeze,
dan geene by zich komen, de overige moeten alle hard op na zeggen O, en,
on. Het kind komt na dagen en jaaren eindelyk zo verre dat hetzelve het
Onze Vader weet op te dreunen.”

De onbekwaamheid van vele schoolmeesters speelde bij de overgang
naar het nieuwe ook een grote rol. In het rapport van 1796 hier boven
genoemd lezen we op bld. 60: ,dat zeer veelen, en dit geldt wel inzon-
derheid het grote meerendeel der Armenschool-Meesters, niet voorzien
Zijn van die bekwaam- en kundigheden die noodzakelijk zijn. De kring
der kennis zelfs van de Kundigsten, bepaalt zich hoofdzakelijk tot het
leezen, en dat nog wel tot zeer gebrekkig onoordeelkundig leezen; tot
het schrijven vervolgens en tot het van buiten kennen van eenige cate-
chiseerboekjes.” Wel verklaart de commissie op bld. 60 dat het de
schoolmeesters niet aan ijver en goede wil ontbreekt, maar heeft enkele
regels daarvoor geconstateerd ,dat er omtrent de bekwaamheid van
zeer veelen dier menschen niet veel goeds noch opbeurends te zeggen
valt”” En voor verbetering waren ze blijkbaar ook niet vatbaar. Het rap-
Port vermeldt op bld. 62: ,Zegt men hun icts ter verbetering, zij be-
roepen zich op de oude gewoonte; die en die hunner voorzaten hebben
het nooit anders gedaan! Gebiedt men het hun, zij gehoorzamen, maar
E-llleen tot 0o lange de Tnspector zich in het school bevindt. Nauwelijks
15 deze vertrokken, of alles is wederom op den ouden voet. Het gevolg
18 dan ook, dat, zoo er tusschentijdsch een Inspector de Schoolen be-
29ekt, hij doorgaands door de Onderwijzers met den nek wordt aange-
2ien: dat hem weldra alle moed op verbetering en herstel ontzinkt.”
Later worden de meesters kortweg ongeschikt genoemd.
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Het is duidelijk dat bij een dergelijke instelling van de onderwijzers
voorlopig van een aanzienlijke verbetering van het aanvankelijk lees-
onderwijs geen sprake zou zijn. Er schuilt dan ook geen overdrijving
in de verzuchting van Nieuwold in 1796 in zijn Nagelaten Verhande-
lingen, ,.Ondertusschen is het schoolwezen op de meeste plaatsen nog
op denzelfden voet, inzonderheid ten opzichte der eerste beginselen, als
voor twee honderd jaren.”

Te meer moet men er zich over verbazen dat de spelmethode zo lang
gevolgd werd, al waren de meesters dan vaak conservatief en onbe-
kwaam, omdat er ook vele zeer bekwame schoolmeesters geweest zijn
in de 16e en 17¢ eeuw. Want reeds in 1531 had Valentin Ickelsamer,
schoolmeester te Rothenburg a/d Tauber, tijdgenoot van Luther, een
klankmethode uitgegeven: Rechte Weis auffs kurzist lesen zu lernen.
Maar ook in Duitsland zou het nog bijna drie eeuwen duren voor H.
Stephani met zijn ,,Methodische Anweisung zum Leseunterricht™ (1802)
de spelmethode langzamerhand kon uitschakelen. Schneithers methode
werd in ons land gevolgd door J. H. Nieuwold in Friesland 6. Maar de
zeer bekwame Wester voelde weinig voor Nieuwolds klankmethode:
hij trachtte niet iets geheel nieuws te leveren, maar verbeterde zijn spel-
methode en heeft daardoor de invoering van de klankmethode vooral
in Groningen met enige decennia vertraagd.

Doch ook het volk zelf, de ouders der leerlingen, waren vaak tegen
de nieuwlichterij gekant. 7 Lezen leren zonder spellen was nu eenmaal
onmogelijk. B. L. v. Albada 8 schrijft: ,,maar de meester zag zijn leer-
lingen als bladeren wegvallen, want verreweg de meeste ouders waren
zoo doorpekeld met de geest van het oude, dat zij de goede man voor
waanzinnig hielden en hem dreigden, hun kinderen te zullen wegnemen,
zo hij niet ophield met zijn leerlingen te spelen en te schertsen en er de
misselijke namen b,d, g, h (dus niet bee, dee, gee, ha) in te draaien.”
En dan leed hij zelf schade door de derving der schoolgelden.

Inspecteur H. Wijnbeek deelt b.v. in 1837 in zijn verslag over Anloo
(Dr.) mee: ,,Het leesonderwijs ving aan met spellen. De onderwijzer ver-
schoonde zich deswege door te verzekeren, dat de ouders vooringe-
nomen waren tegen de klankmethode.” Over Alphen (N.Br.) bericht
hij: ,,Om den ouders terwille te zijn, volgt de anders bekwame onder-
wijzer J. de Vletter de spelmethode.”

Hoe ingeroest de overtuiging was dat het spellen nodig was blijkt
uit de ,,Algemeene Denkbeelden voor het Nationaal Onderwijs.” De
hoofddenkbeelden hierin geven blijk van een ongewoon grote vooruit-
strevendheid (b.v. na 30 dienstjaren pensioen gelijk aan de wedde). Maar
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de klankmethode zoals Schneither die voorstelde vormde een onver-
teerbaar brok. Men ging bij de behandeling van het lezen (bld. 30-38)
zelfs niet op de methode in al had Schneither die aan de Nat. Verg.
opgedragen. ,We gaan alle voordeelen, welke men van de lecrwijze,
het leeren lezen zonder spellen, opgeeft, stilzwijgend voorbij; ze zijn te
vinden in een Fransch werkjen, genaamd Alphabeth pour les Enfans,
de M. de Launaij & Co., Paris 1750; in het werkjen van Berthaud, Qua-
drille des Enfans; in dat van den Burger Schneither, aan de Natio-
naale Vergadering opgedraagen, en in eenige Hoogduitsche werken.”
Alsof iedereen die werken bij de hand had! Maar dan komt de aap
uit de mouw. ..Dan, of men met de oude leerwijze, met die noodige ver-
beteringen, waarvoor ze vatbaar is, nict hetzelfde oogmerk, en op een
gemakkelijker wijze kan bereiken, hieraan durven Wwij naauwelijks te
twijfelen.” (de cursivering is oorspronkelijk). Zo gaat de commissic een
zestal bladzijden voort het nieuwe te bestrijden en de oude methode aan
te prijzen, waarbij zij wel verschillende verbeteringen voorstelt. En zo
stond dus de Maatschappij tot Nut van ’t Algemeen tegenover Schneit-
her en Nieuwold. De historie heeft bewezen wie het juiste inzicht had.

Toch werd, tenminste in Holland, de nieuwe klankmethode in veel
gevallen aanvaard, al ging het heel aarzelend en langzaam.

Behalve de reeds genoemde oorzaken zijn er nog twee, die de ver-
breiding van de nieuwe methode tegenwerkten. In de eerste plaats de
tegenstand tegen het nicuwe en voorts de onbekendheid met de metho-
df’- Men denke bij dit laatste slechts aan de communicatiemiddelen in
die tijd. J. v. Dobben, onderwijzer te Haarlem, gaf in 1808 drie kleine
leeSboekieS uit. In het voorwoord schrijft hij: ,.Daar het nog niet te
voorzien is, dat men op alle lagere scholen in ons Vaderland de zooge-
noemde nieuwe leerwijze (om namelijk de kinderen lezen te lecren zon-
der spellen) zal kunnen invoeren; zoo uit hoofde van het algemeen voor-
oordeel ., . . als uit hoofde van de weinige kennis, welke men tot hier-
tf{e van die leerwijze verkregen heeft 9; Z00 heb ik gedacht, door het
Uitgeven van dit werkje, het lezen leeren voor kinderen gemakkelijk te
malfen’ zonder den ouden weg te verlaten.” Men ziet hoe moeilijk een
definitieve breuk met het verleden was. Volgens de schrijver zijn de
boekjes bedoeld als voorlopertjes ,,tot de Werkjes van den Heer Nieu-
wold, die alle zeer geschikt zijn om hier op te volgen™.

Hoe is Schneither tot zijn methode gekomen? Hierover zegt hij in het
Voorbericht:

H ¥
» et uitgeeven deezer Leerwijze, is een gevolg van eenc verhandeling over
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het Leezen en leeren Leezen, door mij in Louwmaand van het Jaar 1791
op eene Departements Vergadering der Maatschappij: Tot nut van 't Alge-
meen, te Leyden, voorgeleezen. Na dat ik voor de Leden des gezegden
Departements, zoo als ik geloof, ontegenzeglijk beweezen had, dat de ge-
woone manier om Kinderen door spellen te leeren leezen, verkeerd, scha-
delijk en onnatuurlijk was, nam ik aan eenige Kinderen, welke nimmer
in boeken geleerd, noch ooit op eenig school geweest, en dus, ten deezen
opzichten nog niet bedorven waren, binnen weinig weeken het Leezen te
leeren.

De Kinderen werden mij door eene Commissie uit het Departement be-
zorgd, en eerst onderzogt of zij tot mijn oogmerk geschikt waren, dat is,
of zij volkomen onkundig waren in het geen men letterkennis pleegt te
noemen. Zeven derzelven werden mij overgegeeven, en ik begon mijne
proeve met hun daaglijks één uur les te geeven, zonder dat ik daartoe andere
dan gewoone schoolboekjes had; echter volgde ik, zoo veel het mooglijk
was, de hier beschreeven Leerwijze. Na zestig uuren onderwijs aan de
Kinderen gegeeven te hebben, verzocht ik eene Departements-Vergadering,
om in dezelve de beloofde proeve af te leggen....

Men denke niet dat deeze Kinderen slegts in die boeken, welke ik tot
hun gewoon onderwijs gebruikte, leezen konden; dat zij slegts den inhoud
van die boeken verstonden, welke zij geduurende hunnen leertijd van zestig
uuren, meermaalen geleezen hadden, en dus den inhoud derzelven van
buiten kenden. — Neen: zij noemden de Lettergreepen van alle woorden —
om het even van hoe veel Syllaben die ook waren — welke hun door de
aanschouwers werden opgegeeven; zij noemden de Letters in iedere letter-
greep, en konden dus volmaakt spellen; zij lazen in bocken welke zij van
te vooren nooit gezien hadden, en welke ten dien einde opzettelijk werden
daar gebragt, en verstonden het geen zij lazen. Een van hun las in een
prijs, waar meede een ieder beschonken werd, het geen met de pen, en dus
met ecne gewoone schrijfletter geschreeven was, iets dat hij gewis van te
vooren niet gezien had.

Het gevolg deezes proeve, en de alle verwagting te bovengaande uitslag
van dezelve, is de grondslag en de oorzaak geweest van de stichting van
het Leydsche Departementsschool; welk naar deeze Leerwijze is ingericht,
en door het vaderlijke opzicht en de stipte order van deszelfs kundige
Opzienders, eene der beste Burgerschoolen in Nederland is. Deeze Leer-
wijze geeve ik thands over aan het Publiek, hetzelve leeze, oordeele en
beslisse — maar echter niet eerder, dan na alvoorens de proeve bij onder-
vinding en volgends het hier bij gevoegde gebruik er van genomen te
hebben.”

Hierop volgt een uitvoerige ,,onderrichting wegens het gebruik deezer
Nieuwe Leerwijze.”

Deze methode om lezen te leren was overigens geen uitvinding van
Schneither zelf. Hij maakte de methode na bestudering van Berthaud:
Le quadrille des enfans, ou systéme nouveau de lecture.” In de ,.Nage-
laten Verhandelingen™ I bld. 123 van Nieuwold lezen we: ,Berthaud
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leerde reeds voor het jaar 1744 vierjarige kinderen in zeer korte lesjes
al spelend binnen zes weken lezen, met gemak. In 1734 leerden de kin-
deren in Maagdenburg in twaalf weken lezen. En dit is in Duitschland
niet zeldzaam.”

De proef die Schneither in 1791 nam schijnt hij op verschillende ma-
nieren nog herhaald te hebben. Nieuwold deelt n.l. nog mee: ,.Schneit-
her heeft in Leiden meermalen binnen eenige maanden, kinderen die
nog geen of weinig Fransch en geene a en b kenden, in eene Fransche
Courant geleerd te lezen, naar den trant van Berthaud. Nu brengt hij
kinderen, na eenig voorafgaand mondeling onderwijs, binnen cene
maand aan het lezen, in het Nederlandsch. Het spellen Jeert hij hen
daarna, binnen eenige uren.”

Maar niettegenstaande deze propaganda maakte Schneithers klankme-
thode maar weinig voortgang. Zelf had hij nog maar weinig van de‘rc-
sultaten gezien, toen hij in 1806 overleed. Het voorwoord uit de hller-
boven aangehaalde boekjes van Van Dobben spreekt in dit opzicht
f‘mdeliike taal. Nog duidelijker echter zijn de uitspraken van de hoofd-
Inspecteur mr, H. Wijnbeek, die toezicht uitoefende over onge.veer
3000 scholen. 1 Vele, vele malen klaagt hij er in zijn rapporten, uitge-
bracht in de jaren tussen 1833 en 1848 over, dat nog altijd in sommige
scholen de spelmethode wordt gebruikt. We doen slechts een willekeu-
rige greep:

Stroe (cen gehucht op Wieringen). .De bejaarde meester Van Jong-
kind liet jeder kind afzonderlijk voor zijn lessenaar komen en op den
Ouden trant spellen.”

Schouwerzijl (Gron.). ,,.... een verarmde meester, vermagerd en met
Schamele kleederen. Zijn gehele inkomen bedrocg nict meer dan
F100- in *t jaar. Hij volgde nog de oude spelmethode, leerde geen
:Cht geven bij het lezen op de rusttekens. Deze ongelukkige heet O. Jel-
ers.”

Rucphen (N Br.). Ongelukkigerwijs volgen de nonnen de oud‘e spel-
Methode en bleken zij mij onbekend met de verbeterde leerwijze. De
onderwijzer M. v. Beden volgt de verbeterde leerwijze met het geluk-
kigst gevolg.”

Hoek (Z.V1). , Hier wordt nog gespeld op de oude manier.”

Oevestein. ,De leerwijze is achterlijk. Hij leert nog lezen door middel
van spellen,”
f‘“rr'esland. wVoorts is hij (schoolopz. Nieuboer Ferf), als Vries, hoog
Ngenomen met de leerwijze van Nieuwold, ofschoon het hem niet ge-
ukt was, op vele der scholen de oude spelmethode af te schaffen.”
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10 Scholen en Schoolmeesters onder Willem I en II, dr. R. Reinsma, Den
Haag z.j.

11 Deze behoudzucht was natuurlijk ook vaak ecen kwestie van zelfbehoud.
Een voorbeeld hiervan vinden we in cen verslag van Th. v. Swinderen uit 1810.
Hij heeft de school in Saaxum (Gron.) bezocht. ,,Toen de school uit was, en
ik hem onder anderen ook zeide, dat ik tot nu toe geduld met hem had gehad,
maar hij nu volstrckt andere boeken moest gebruiken, verzocht de man mij
smekende, en bijna schrijende, dat ik hem toch nimmer noodzaken mogt,
andere boeken te pebruiken, want dat hij deze boeken nu reeds bijna 40 jaren
gebruikt had en bij verandering daarvan zeker oogenblikkelijk gek zoude worden.
Konde men zulk eenen man een eerlijk pensioen bezorgen, wat zou zulk een
gemeente van deze kleine uitgave niet vecl voordeel trekken.” Maar in 1813
was hij er nog.



PROEFWERKEN MET VIERKEUZE-VRAGEN:
EEN AFRONDING.

E. WARRIES

Tot mijn spijt heb ik gekonstateerd dat om onverklaarbare redenen in
mijn artikel in Paed. Stud. aflevering 1 ruim een pagina tekst is weg-
gevallen. De beknopte handleiding voor het schrijven van schooltoets-
items waarmee het stuk eindigde is zo wat al te beknopt geworden. In
overleg met de redactiesecretaris werd een ,,afronding” geschreven die
hieronder volgt. De reeds beschreven ecrste vier stappen zijn hier nog
eens kort samengevat. Bij de samenstelling van het daarna volgende heb
k tevens gebruik gemaakt van enkele opmerkingen van drs. Sj. Sand-
bergen die een hoofdstuk schreef in het boek ,,Studietoetsen” 1
Beknopte handleiding: de eerste vier stappen

In het Research Instituut voor de Toegepaste Psychologie is in de loop
der jaren op grond van eigen ervaring en die van anderen 2 een bruik-
bare procedure voor toetsconstructie ontwikkeld. Voor een vak of
studie-onderdeel wordt een itemschrijfgroep van 5 of meer personen
(‘Faaronder een toetsconstructeur van professie) samen gesteld. Men be-
gt in die groep circa één jaar voor de geprojecteerde toetsdag met
het doorlopen van de hieronder beschreven weg, waarvan het begin dus

Z(?als gezegd uitvoeriger reeds is beschreven in aflevering 1, 1969, van
dit blad.

Eerste stap: In eerste bespreking(en) wordt vastgelegd over welke
cerstof gevraagd zal worden en welke soort vragen in concreto bij de
Stof_ horen. De gewenste aantallen opgaven worden vastgesteld. Een voor-
E‘Plge werkverdeling regelt de verantwoordelijkheden van de teamle-
en.

Tweede stap: Uitgaande van de eisen die men aan goede items stelt
Maken de itemschrijvers elk afzonderlijk hun huiswerk. Zij sturen dit
"‘;;vmgeﬂS naar de centrale administratic.
nur;:ie Stﬂpi. De administratie maakt het ingezonden werk leesbaar,
i ert de items, vermenigvuldigt de stukken en zendt deze rond aan

\Z:ge“ van het betreffende team. . ’
gelijkee sltap; De t_eamleden bestuderen grondig elkaars werk. Zij ver-
de | 1 niveau en inhoud van de items met de gcmaakte‘afspraken over

eerstof. Ze toetsen de vormgeving aan de bekende eisen. Ze keuren
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maar hij nu volstrekt andere boeken moest gebruiken, verzocht de man mij
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PROEFWERKEN MET VIERKEUZE-VRAGEN:
EEN AFRONDING.

E. WARRIES

Tot mijn spijt heb ik gekonstateerd dat om onverklaarbare redenen in
mijn artikel in Paed. Stud. aflevering 1 ruim een pagina tekst is weg-
gevallen. De beknopte handleiding voor het schrijven van schooltoets-
items waarmee het stuk eindigde is zo wat al te beknopt geworden. In
overleg met de redactiesecretaris werd een ,,afronding” geschreven die
hieronder volgt. De reeds beschreven eerste vier stappen zijn hier nog
€ens kort samengevat. Bij de samenstelling van het daarna volgende heb
ik tevens gebruik gemaakt van enkele opmerkingen van drs. Sj. Sand-
bergen die ecn hoofdstuk schreef in het boek ,,Studietoetsen” 1

Beknopte handleiding: de eerste vier stappen
In het Research Instituut voor de Toegepaste Psychologie is in de loop
der jaren op grond van eigen ervaring en die van anderen 2 ecn bruik-
are procedure voor toetsconstructie ontwikkeld. Voor een vak of
studie-onderdeel wordt een itemschrijfgroep van 5 of meer personen
(“Vaaronder een toetsconstructeur van professie) samengesteld. Men be-
gint in die groep circa één jaar voor de geprojecteerde toetsdag met
het doorlopen van de hieronder beschreven weg, waarvan het begin dus

Z(.)als gezegd uitvoeriger reeds is beschreven in aflevering 1, 1969, van
dit blad,

Eerste stap: In eerste bespreking(en) wordt vastgelegd over welke
leerstof gevraagd zal worden en welke sooft vragen in concreto bij de
St"f_ horen. De gewenste aantallen opgaven worden vastgesteld. Een voor-
?Plge werkverdeling regelt de verantwoordelijkheden van de teamle-

en,

Tweede stap: Uitgaande van de eisen die men aan goede items stelt
Mmaken de itemschrijvers elk afzonderlijk hun huiswerk. Zij sturen dit
Vervolgens naar de centrale administratie.

Derde stap: De administratie maakt het ingezonden werk leesbaar,
fummert de items, vermenigvuldigt de stukken en zendt deze rond aan
a.llel leden van het betreffende team.

V}.erde stap: De teamleden bestuderen grondig elkaars werk. Zij ver-
gelijken niveau en inhoud van de items met de gemaakte afspraken over

¢ leerstof, Ze toetsen de vormgeving aan de bekende eisen. Ze keuren
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items af, vullen onafgemaakte items aan en amenderen waar nodig. Te-
genvoorstellen worden zo mogelijk reeds ingezonden aan de admini-
stratie zodat ze in de eerste bespreking kunnen worden rondgedeeld.

5. Bespreking over de items
Het allereerste doel van de itembespreking is te komen tot een voor-
raad van items waarover alle aanwezige teamleden een gunstig oordeel
hebben uitgesproken. Vervolgens kan als tweede (eind-)doelstelling nog
gelden het doen van een uiteindelijke, voor de stof representatieve
,,evenwichtige” keuze uit het beschikbare materiaal: het aanwijzen van
de opgaven die in de af te nemen toets worden opgenomen. Ten derde
kan elke bespreking meebrengen dat een aantal nog te verrichten ver-
dere werkzaamheden wordt verdeeld. Hieronder valt: het thuis verbe-
teren van voorlopig verworpen items, het systematisch aanvullen van
de voorraad en het opnieuw bestuderen van andermans items.

Het is onmogelijk een algemeen geldig voorschrift te verschaffen voor
de gang van zaken tijdens een itembespreking. De volgende agenda is
dan ook een voorbeeld van hoe het kan:

1. De ingezonden items worden gescheiden in drie stapels: De nieuw-
gemaakte die volgens de auteur zelf nog niet af zijn of inderdaad
nog incompleet zijn. Verder de nieuwgemaakte die compleet zijn.
Ten derde de items waar kwantitatieve gegevens van bekend zijn-
(We bepalen ons hier tot de nieuw gemaakte complete items).

2. De complete items worden stuk voor stuk aan de orde gesteld,
waarbij men begint met zich af te vragen of aan de objectiviteits-
cis is voldaan. Als er discussie ontstaat over het juiste antwoord,
moet het item worden verworpen; eventueel krijgt de maker of
iemand anders de verbetering van het item als huiswerk mee.

3. Nadat voor een bepaald item de eenstemmigheid over het juiste
antwoord is vastgesteld, wordt zo mogelijk critiek geleverd na toet-
sing aan de eisen uit het rijtje van zes. Tegenvoorstellen worden met
het oorspronkelijke item vergeleken, voorstellen om het item €
verwerpen worden overwogen. Goedgekeurde items worden toege~
voegd aan de voorraad.

4. Aan het einde van de bespreking wordt de inventaris opgemaakt
en vastgesteld welke soort opgaven nog bijgemaakt zullen moetel
worden om de eerder overeengekomen aantallen te bereiken.

Het is aanbevelenswaard een agenda als de bovenstaande — of eenl
andere — in het hoofd te hebben alvorens men een itembespreking be-
gint want anders bestaat het gevaar dat men in interessante discus-
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sies verzeild raakt dic géén items opleveren. Tijdens de bespreking —
of besprekingen als er veel materiaal is — moet door de voorzitter een
tamelijk straf beleid worden gevoerd, omdat een itembespreking gemak-
kelijk kan terugvallen naar een doeleindenbespreking — die al eerder
gevoerd moet zijn. Een ander gevaar tijdens de bespreking is, dat men
al te langdurig bij één itemvoorstel blijft stilstaan. In het algemeen geldt
dat een discussie van vijf tot tien minuten over de vormgeving van een
enkel item bewijst, dat hier geen goed item aan het ,,grocien” is. Op
zeker moment moet de knoop dan worden doorgehakt door het besluit
dit item te verwerpen — eventueel met de afspraak het thuis nog eens
te bekijken. Tijdens de itembesprekingen mag geen zuinigheidsbeleid
worden gevoerd; het weggooien van items moet niet als een verspilling
worden gezien, maar moet worden beschouwd als een noodzakelijke se-
lectie-procedure. De schrijver van het item dient zich er dan ook fte-
voren op in te stellen, dat minstens de helft van zijn werk zal worden
3’a~fgekraakt”. Tijdens de besprekingen moet — zeker bij beginnende
itemschrijvers — de ,,itemmortaliteit” hoog zijn. Als deze lager is dan

50%, is men waarschijnlijk niet critisch genoeg.

6-_ Herhaalde itembesprekingen

Hierboven werd aangenomen, dat men al een jaar v6or de toetsdag met
de constructie van een ,,massaal” af te nemen toets moet beginnen. De-
ze bewering is niet alleen gegrondvest op de zienswijze dat het doel-
stellingengesprek waarmee het eerste overleg aanvangt bijzonder tijd-
fovend kan zijn, maar ook op de ervaring dat men in é€n itembespre-
king op geen stukken na klaarkomt met het samenstellen van de ge-
he.le toets. De ervaring heeft geleerd dat voor het samenstellen van een
viij grote toets — als b.v. de Amsterdamse Schooltoets — herhaalde
besprekingen en schrijfpogingen nodig zijn. Het aantal items is te groot
Ofn in één bijeenkomst af te handelen. Daar komt nog bij dat de tech-
Dische en democratische spelregels eisen dat items die door één team-
lid gereviseerd zijn opnieuw in de voltallige vergadering bekeken moe-
ten worden, Dat kost tijd — goed bestede tijd overigens. Verder kunnen
Meerdere besprekingen nodig zijn omdat de schrijfgroepen tot taak
hebben een voorstel te doen over een afgeronde subtoets — eventueel
met een parallelvorm. Ten slotte is het ook nog mogelijk dat de groep
aandacht moet besteden aan de kwantitatieve gegevens van een proef-
afname die gebruikt moeten worden om items te veranderen of de sa-
Menstelling van de toets te wijzigen.

Herhaalde besprekingen zullen een herhaling betekenen van het
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schrijven, het vermenigvuldigen, het bestuderen en amenderen van el-
kaars werk en van de gedachtenwisseling daarna in de eigenlijke be-
spreking. In feite betekenen herhaalde itembesprekingen dus het op-
nieuw — en even gedisciplineerd — doorlopen van de voorafgaande
stadia. In sommige gevallen zelfs zal men besluiten om terug te gaan
naar het aanvangsstadium: de bespreking over wat, hoe, hoeveel en
wanneer.

7. De eindredactie

Het is altijd goed om de geschreven producten waar de groepsleden een
tijdlang mee hebben omgegaan en waarop ze misschien wel enigszins
uitgekeken zijn, voor te leggen aan mensen van buiten de groep. Een
kritische buitenstaander die goed geinformeerd is (over onderwijs,
leerstof en toetsconstructie) ziet de dingen waarschijnlijk heel anders
dan de samenstellers zelf. Er kan in dit late stadium nog fundamentele
critiek op détails en het geheel worden geleverd. Een andere reden om
buitenstaanders aan te trekken is de omstandigheid dat de leden van
itemschrijfgroepen nu eenmaal niet zijn aangezocht om hun redactio-
nele kwaliteiten. Itemschrijvers zijn zelden goede redacteuren. De juist-
heid van deze bewering is gemakkelijk aan te tonen: goede redacteuren
zijn in het algemeen zeldzaam en er is geen reden om aan te nemen, dat
itemschrijvers op dit punt uitblinkers zijn. Eerder integendeel. Omdat
nochtans een eindbeslissing moet worden getroffen over de uiteindelij-
ke vormgeving van de schooltoets, is een redactie-commissie het aan-
gewezen middel.

Het werk van de eindredacteuren kan zeer eenvoudig gestructureerd
zijn: ,,Ja” of ,,nee” zeggen tegen het eindproduct dat eventueel compleet
met instructies voor proefleider en leerlingen wordt afgeleverd doot
de toetsconstructeur. Hun werk kan echter ook gecompliceerder zijn
en bijvoorbeeld omvatten: het doen van voorstellen over de volgorde
van de subtoetsen of van de items in een subtoets, het afwijzen van
sommige items of het vragen om een andere vormgeving. De eindre-
dacteuren kunnen ook tevoren vragen om een ruimere keus aan items
of een reservevoorraad aan items, zodat zij onmiddellijk beslissingen
kunnen nemen over de definitieve vorm.

Welke taak de redacteuren ook hebben, altijd is een duidelijke om-
schrijving daarvan noodzaak. Een andere noodzakelijke voorwaarde
is: tijd. Redacteuren, die de semi-definitieve vorm van cen School-
toets in mogen zien, maar niet meer dan een week de tijd hebben om
die — niet anders dan telefonisch — met andere redacteuren te bespre-
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ken, verrichten geen doorwrocht werk. Een maand is wel nodig.

8.  Proefafname

Het vitproberen van een Schooltoets of van een parallelvorm van een
Schooltoets is noodzakelijk om een aantal in de handboeken beschre-
ven redenen 3

De proefafname kan weinig of veel pretenderen en naar verhouding
arbeidsuren vragen van de test-specialisten, wier taak het is de afname
te organiseren en de analyse uit te voercn. In het eenvoudigste geval
Verzamelt men in een klein aantal klassen wat gegevens van de onder-
Wijzers of proefleiders over ,,hoe 't ging”. In het meest uitgewerkte ge-
val, begint men met een landelijke steekproef van leerlingen te trekken
en eindigt men met een ,,nOrmering vooraf”, waardoor de uitslagen van
fle Schooltoets snel — op de dag van afname (of eigenlijk van §coring)
in gestandaardiseerde scores, bijv. percentielscores, kunnen worden om-
gezet.

Indien men tijd genoeg heeft, kan men in de besprekingsgroepen aan
de uvitkomsten van een proefafname de nodige aandacht besteden. Op
%rond van bijv. de antwoordpercentages van de vier alternatieven bij
én item, kunnen items verbeterd worden. Dit behoort evenwel tot de
Soort rekenkundige bewerkingen die wij hiervé6r hebben aangekondigd
hiet te zullen bespreken.
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DE OPLEIDING VAN ONDERWIJZERS IN HET LICHT VAN
DE MAMMOETWET

D. VAN DEN BRINK

In de mammoetwet wordt de opleiding van onderwijzers gerangschikt
onder de hogere beroepsopleiding. Minimum eis van toelating is het
h.a.v.o.-diploma.

De opleiding wordt in beginsel 3-jarig.

Voorlopig blijven de meeste kweekscholen 5-jarig.1 De 2 eerste
leerjaren, de zg. h.a.v.o.-top, leiden op voor het h.a.v.o.-diploma. Het
valt te verwachten dat deze tweeslachtige regeling, geboren uit de nood
van het ogenblik, van tijdelijke aard zal zijn. De h.a.v.o.-top hoort
uiteraard thuis bij de h.a.v.o.-school.

Daar staat tegenover dat het laatste kweekschooljaar, tot nu toe fa-
cultatief, in de toekomst waarschijnlijk verplicht zal worden gesteld.
Nu nog kan men na een beroepsopleiding van 2 jaar slagen als onvol-
ledig bevoegd onderwijzer. Het is al sinds lange tijJd min of meer een
schijnvertoning. Insiders spreken niet zonder waardering over de pre-
static om voor dit examen te zakken. De wetgever heeft dit blijkbaar
ook ingezien. In ’67 werd het examen gehalveerd, in "68 getigrceerd.
Na deze aanloop kan men, zonder aanmerkelijk gezichtsverlies, eigen-
lijk niet goed meer onder de definitieve opheffing uit.

Daarmee zal de door velen gewenste, ongedeelde 3-jarige opleiding
voor onderwijzers cen feit zijn. Organisatorisch gezien zou de oplei-
ding hierdoor, na het in werking treden van de kweekschoolwet 1952,
opnicuw ruime ontwikkelingsmogelijkheden geboden worden. In mijn
beschouwing hoop ik na te gaan of deze ook in de praktijk benut kun-
nen worden.

Een blik over de grenzen kan misschien verheldering brengen.

Weinig bemoedigend

The Yearbook of Education 1963 is gewijd aan de opleiding van
onderwijzers en leraren. Het geeft een wereldomvattend overzicht van
de huidige situatie. 2

De introductiec van de samenstellers biedt een weinig opwekkende
totaalindruk: ,, 4 comparative look at the state of teacher training is
not heartening.”

De hoog gespannen verwachtingen van na de tweede wereldoorlog
zijn niet vervuld. Oorzaken hiervan zijn o.m. de a]oude. statuskwesties



AFL. 3 DE OPLEIDING VAN ONDERWLIZERS 167

en ook het feit dat de opleiding veclal bindend is voor de toekomst.
»Lhe training institutions provided an alternative form of further edu-
cation.”

Maar verder laten de schrijvers geen twijfel bestaan over wat zij be-
schouwen als de hoofdbron van alle kwalen: er bestaat geen integra-
tie van theoretische en praktische vorming. _The selection we have
taken reveals the greatest possible unevenness in the theory and prac-
tice of teacher training ....these two traditions, the subject-matter

emphasis and the professional emphasis, are in conflict almost every-
‘l,vhere'n

Het isolement van de kweekschool

Voor wie bekend is met de situatie in Nederland zijn dit vertrouwde
klanken. Sinds kort is er tenminste één gunstige uitzondering: onze
kweekschoolopleiding opent de weg tot de universiteit en bindt de
leerlingen dus niet onherroepelijk aan een functie in het onderwijs.
Maar voor het overige vormt Nederland gezien in wereldverband geen
Vitzondering op de regel. Ook hier een gebrekkige integratie in tweesr-
lei opzicht,

a. Allereerst leeft onze kweekschoolwereld vrij geisoleerd. De con-
tacten met andere schooltypen zijn niet hinderlijk frequent, als ze be-
Staan. De activiteiten van Pedagogische Instituten en Centra zijn door-
gaans niet in cerste instantic op de kweekschool gericht, om het zo
Voorzichtig mogelijk uit te drukken.

aar de oorzaken hiervan moet men min of meer gissen. Men denkt
aa“_ de geisoleerde groei in het verleden, aan de afzonderlijke behan-
deling in de onderwijswet, de eigen vakbonden, de huiver van andere
Schooltypen om kwekelingen of hospitanten toe te laten etc. etc. Zon-
ot hierop verder in te gaan mag men toch wel stellen dat dit isole-
Ment in verband met de komende vernieuwingen zowel betreurens-
Waardig als verwonderlijk is.

Want wat ligt méér voor de hand dan dat de kweekscholen in plaats
Van ferzijde, in het brandpunt van alle vernieuwingsactiviteiten zou-
den staan? De vernieuwing immers krijgt hier het effect van een ket-
:{lngl‘eactie. Het zijn bij uitstek de kweekscholen die de jonge genera-

® kunnen doordringen van moderner opvattingen. Omgekeerd lopen
v:a"e_l‘nicuwingen die vitgaan van de afzonderlijke kwc?%cscholen ge-
indirv‘m de kiem te worden gesmoord. Het blijft vaak bij a‘zllrzeiende,
Kl iduele pogingen. In bredere kring vinden ze nauwelijks weer-

ank, er is te weinig uitwisseling, te weinig resonnance. Men kan het
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resultaat van zijn initiatieven niet op grote schaal testen. Men werkt
zich in de mist.

De kloof tussen theoretische en praktische vorming

b. Vervolgens vormt ook in Nederland de gebrekkige integratie van
theorie en praktijk een bijna niet te nemen hindernis. Het werk op
leer- en hospiteerscholen staat vrij los van het werk op de kweek-
school zelf. Vooral van de pedagogiekleraar wordt verwacht dat hij
zal optreden als codrdinator, een onvervulbare opgave zoals ik nog
hoop aan te tonen.

Toch moet de praktische begeleiding in vergelijking met vroeger
sterk verbeterd zijn. Van veel oudere onderwijzers kan men te horen
krijgen dat zij op hun kweekschool veel geleerd hebben, maar niet de
uitoefening van hun beroep. Dat leerde men pas na zijn benoeming.
als men zelfstandig voor een klas werd geplaatst, onder leiding van
een streng en degelijk schoolhoofd. Praktische ervaring verwierf men
zich door zijn ogen de kost te geven, door na te doen wat een ander
voordeed, door trial and error. Men was hiervoor in hoofdzaak aan-
gewezen op zijn intuitie, talent, handigheid. Had ook Jan Ligthart het
beroep niet geleerd als hulpje van de bovenmeester? En met welk re-
sultaat . ..

Intussen herinnert deze vorm van beroepsscholing sterk aan de gang
van zaken bij de middeleeuwse gilden. Ook hier trad de leerjongen
in dienst bij de gilde-meester om het ambacht te leren. Het is niet
waarschijnlijk dat er sprake was van een systematische, laat staan we-
tenschappelijk doordachte leergang. Van een moderne, rationele be-
roepsscholing is dat toch wel de eerste eis die men stellen mag, ook
al geldt het een zo menselijke aangelegenheid als het onderwijs.

Wie dan ook belast wordt met de beroepsscholing van onderwijzers
ziet uit naar een praktische handleiding. Tevergeefs.

Een algemeen verbreid handboek als dat van Karl Stocker, Neuzeit-
liche Unterrichtsgestaltung, bedoeld als didaktische leidraad voor le-
raren, behandelt de onderwijsvernieuwing in al zijn facetten. Maar
tevergeefs zal men zoeken naar het hoofdstuk: ,,Hoe bouw ik in con-
creto een les op?” Op iedere basisschool wordt een leergang gevolgd
om kinderen te leren lezen of rekenen. Maar een leraar moet het doen
met een hoeveelheid leerstof, verdeeld over een reeks studiebocken
voor de leerlingen, hetgeen dan door een hardnekkig misverstand al-
tijd weer een methode wordt genoemd.

Zijn schaarse praktische aanwijzingen moet de pedagogiekleraar put-



AFL. 3 DE OPLEIDING VAN ONDERWIZERS 169

ten uit de didaktische handboeken van de leerlingen. Publicaties als
Praktische Vernieuwing van het Basisonderwijs, uitg. Wolters-Noord-
hoff, of Hospitanten op School, uitg. Zwijsen, behoren tot de witte
raven. Dat het laatstgenoemde boekje in een ommezien was uitver-
kocht is een aanwijzing voor de honger die naar deze lectuur bestaat.
Nochtans, ze zijn voor de leerlingen geschreven. En ze bevatten prak-
tische aanwijzingen omtrent detailkwesties. Van een systematische, vol-
ledige leergang in handen van de leraar, getiteld: ,,Hoe leer ik een
kweekschoolleerling onderwijzen?” ... zijn we nog Vet verwijderd.
Diezelfde leerling, eenmaal geslaagd, vindt het maar de gewoonste
zaak van de wereld dat men hem als onderwijzer een systematische,

volledige leergang in handen geeft, getiteld: ,,Hoe leer ik een school-
kind schrijven?”

i
Droomkans

Het is eigenlijk pas sinds 1952, het ingaan van de njeuwe kweek-
schoolwet, dat de kweekschool een bijna on-nederlandse Ransatet
Praktische beroepsvorming wordt geboden. De wet liet namelijk een
Vtij ruime interpretatie toe.

De aanvangsmoeilijkheden waren groot.

De kweekscholen die zich tot dan toe zeer wel hadden bevonden bij
de middeleeuwse voordoen-nadoen-methode stonden plotseling voor
d_e onmogelijke opgave een doelgerichte, systematische beroepsscho-
ing uit het niets te voorschijn te halen. Om de een of andere reden
hfl_eft men er op gerekend dat de pedagogiek-leraren in staat zouden
Zijn deze hattrick te verrichten. Toch waren zij wat hun praktische
Vorming betreft, geen dag langer opgeleid dan de collega’s vakdocen-
ten. Qok de pedagogiekstudie was van a tot Z theorie. En als thansde
pedagogiekleraar wat meer thuis is in de praktijk dan komt dat of
omdat hij een langere lagere-school ervaring heeft, of omdat hij het
Zichzelf heeft geleerd door trial and error in de uren die hem door de
Wetgever ter beschikking worden gesteld.

D .
€ eerste vruchten

Intussen begint de 16-jarige worsteling met praktische problemen aar-
Zelend, maar ontegenzeggelijk vrucht te dragen.

In het verleden heeft men er veelal genoegen mee genomen dat een
Bas geslaagd onderwijzer het beroep in zijn hoofd had. Na 1952 houdt

ll?en er meer en meer rekening mee dat hij het bovendien in de vingers
n]gt_
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krijgt. De vroegere kweekschool was zo goed als alle andere school-
typen overwegend stilzit- praat- en luisterschool. De zwaar theoretische
inslag maakt nu allengs plaats voor een meer praktische gerichtheid.

Lange jaren hebben onze kweekschoolleraren, als magisters op hun
leerstoel gezeten, de nieuwste vormen van onderwijs gepropageerd. Zij
doceerden op boeiende en enthousiaste wijze over zaken als zelfwerk-
zaamheid, aanschouwelijkheid, belangstelling, projectonderwijs, klas-
gesprek en groeps-arbeid, en staken hun afkeuring over de ouderwetse
Juisterschool tegenover de luisterende leerlingen niet onder stoelen of
banken.

Men begint nu oog te krijgen voor het onvruchtbare, om niet te zeg-
gen onwaarachtige van deze werkwijze. Het is niet mogelijk onze
leerlingen moderne onderwijsvormen aan e praten. Men bereikt slechts
dat zij nadoen wat wij voordoen. Ook zij hebben er later de mond vol
van, maar brengen ze niet in praktijk.

Wie een klas wil duidelijk maken wat geprogrammeerde instructie
is moet de klas aan het programmeren zetten. De hoop dat onze leer-
lingen later zullen werken met projecten wordt slechts gerechtvaardigd
als we zelf met projecten werken.

De oorzaken

Ik herhaal dat dergelijke inzichten nog maar langzaam veld winnen.

Het blijft bij individuele pogingen, in ideale gevallen treedt het lera-

rencorps wat betreft de praktische vorming als team op, maar van dit

alles dringt hoegenaamd niets door tot de buitenwereld, en de kloof
tussen theorie en praktijk blijft als vanouds.

Zoekt men naar oorzaken van dit verschijnsel, dan komt men al

spoedig tot de volgende drie.

1. De kweekschoolleraar, zelf uitsluitend theoretisch gevormd, voelt
zich met de traditionele vorm van lesgeven het best vertrouwd.
De heldere, viotte, gedegen (belegen?) behandeling van de stof.
wat daar verder ook mee bedoeld mag zijn, gaat hem goed af.
Een nicuwe aanpak daarentegen behoudt het labicle karakter
van experiment. Men mag er niet al te veel tijd in steken.

2. De huidige gecompliceerde situatie, met alle mogelijkheden tot
mislukking, weerstand, meningsverschil, extra arbeid enzovoorts,
nodigt uit tot een viucht in de theorie. Een theorieles namelijk
verplicht tot niets. Het is een volstrekt vrijblijvende aangelegen-
heid. Men kan wekenlang bezig blijven over het sociale aspect in
de didaktiek zonder ook maar één minuut genoodzaakt te Wor”
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den tot het leggen van sociale relaties. Men kan wekenlang lesge-
ven over de invloed van Socrates op het Westerse Denken zonder
zelfs maar één keer het woord onderwijs te gebruiken.
Er is bij de leraren onderling geen gemeenschappelijke basis aan-
wezig waarop een gesprek over de praktische vorming kan wor-
den gevoerd. leder heeft zijn eigen, afzonderlijke opleiding geno-
ten. Men spreekt een cigen taal, ziet slechts het eigen vak en gaat
daarom ten einde raad zijns weegs. Het ware te wensen dat men
hiermee wat meer rekening hield tiidens de vele vergaderingen
die de onderlinge betrekkingen der leraren moeten regelen. Nimmer
zal de opleiding van onderwijzers zich tot een integrale beroeps-
opleiding kunnen ontwikkelen zolang er in Nederland geen be-
roepsopleiding voor lweekschoolleraren bestaat.
Zelfbediening
Het is uiteraard een onvoorstelbare toestand dat Nederland ha ruim
anderhalve eeuw volksonderwijs nog altijd geen beroepsopleiding
voor leraren kent. 4

Pe indertijd beruchte rivaliteit tussen academisch gevormden ener-
Zijds en leraren met m.o.-opleiding anderzijds had men kunnen voorI-
kf’mﬂ‘ﬂ door zich wat eerder over het probleem van de beroepsoplei-
ding te buigen. Beide groeperingen immers werden Jouter theoretisch
'ge"olrmd. Ook de later aangeplakte aantekening vakdidaktiek was een
Stukje theorie. Men moest er een boek(je) voor bestuderen. Het was
OUtﬁ‘l: toeval dat de bezitter van een m.o.-akte doorgaans wat mect
g;ilitlsche"ervaring had dan zijn collega academicus. Beiden begingen
g ankelijk dezelfde onhandigheden in de uitoefening van hun be-

ep, de eerste meestal op een basisschool, de laatste op een middel-
b:tr:'f[-)it viel dan wat meer op omdat het hier een groep leerlingen
sm(;h;l de mogilijkste periode van hun leven. i

Nu een Werkeh]kff beroeps:opleldmg kan hier zm.vc-rcnc_l werken.
sy d‘:eet ik erl dat zich op dit moment enkele commissies mspannen
" verschillende opleidingen tot vakdocent van de grond te kf.‘l‘
Een, on;laar eerstens zul]efn we moeten afwachten of het toch weer niet
is de ;f“’cgend theoretische aangelegenheid gaat worden, en tw:_:edens
Fa weekschool met een dergelijke opleiding in het minst niet ge-
VoD:r lé‘e”nefll:lslchool heeft geen behoefte aan leraren die. bekwaa’m zijn
S eneum, maar voor een kweekschool, en gezien Flc vérgaan-
e van r:\c 1fwcekschol.en op de verdere ontwikkeling van het

is zou hier in eerste instantie voor gezorgd moeten worden.
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Bij mijn weten echter is daarop nooit eerder de aandacht gevestigd,
en wordt er vermoedelijk ook niet over gedacht.

En toch, als een geschiedenisleraar weet hoe hij les moet geven aan
een gymnasiast, weet hij bij lange nog niet hoe hij een kwekeling moet
leren, geschiedenisles te geven op de basisschool. Dat maakt nogal
wat verschil, en het is volstrekt onduidelijk waarom men van iedere
kweekschoolleraar verwacht dat hij een autodidakt zou zijn, trouwens,
waar moet hij de praktische handleiding halen? Ze bestaat niet.

Op welke grond men in 1952 de pedagogiekleraar, met zijn uitslui-
tend theoretische vorming, de bekwaamheid heeft toegedicht hospi-
tanten te begeleiden in hun (welke?) activiteiten, wordt mij minder
duidelijk naarmate mij langer de zorg voor hospitanten is toevertrouwd.
Men moest natuurlijk ergens beginnen, maar na 16 jaar mag toch wel
allengs het besef doordringen, dat de kweekschool niet ten eeuwigen
dage het karakter van een zelfbedieningszaak kan behouden . . ..
Didaktische Hogeschool
Als de afgelopen 16 jaar ons hebben kunnen leren dat de ontwikke-
ling van de onderwijzersopleiding dreigt te verzanden in een dilettan-
tisme op grote schaal, dan is deze periode niet zonder vrucht geble-
ven.

Met het in werking treden van de mammoetwet staan wij kennelijk
voor een nieuwe ontwikkelingsfase. Hierin zou men kunnen gaan den-
ken over de oprichting van een Didaktische Hogeschool, waar de ka-
dervorming in het onderwijs op verantwoorde wijze ter hand kan wor-
den genomen.

1 Omdat de verwarring over cen moderner benaming voortduurt zal ik ge
makshalve de aanduiding kweekschool aanhouden.

2 The education and training of teachers, joint editors. G. Z. F. Bereda ¢n
J. A. Lauwerys, London 1963,

3 In 1966 heeft zich o.lv. het Ped. Inst. te Nijmegen uit enkele kweekscho-
len een werkgroep gevormd. Bij mijn weten heeft deze vorm van samenwer-
4 Hetzelfde geldt voor de beroepsopleiding tot leidinggevende functies. Men
kan in Nederland niet worden opgeleid tot bestuurder, hoofd, directeur of rec-
king nog geen navolging gevonden.

tor van een onderwijsinstelling.

Curriculum vitae

Vanaf 1935 onafgebroken in het onderwijs:

kwekeling met akte (4 jaar)

onderwijzer (6 jaar), hoofd (12 jaar),

pedagogiekleraar kweekschool (10 jaar).

Studie: pedagogiek A en B. Daarna doctoraal studie begonnen.

Publicatie: ,,Kopzorgen”. Een utopische visie over reorganisatic van het
onderwijs in Nederland. z



OBERHOLZER’S PROLEGOMENA

door

M. J. LANGEVELD
(Utrecht)

I.-Iet is alweer 14 jaar geleden, dat professor Oberholzer zijn Inleiding
in die Prinsipicle Opvoedkunde publiceerde. Nu, in 1968, met het ein-
de van zijn universitaire taak in het zicht, heeft hij dit werk her-dacht
N is zijn Prolegomena van 'n Prinsipiéle Pedagogiek (Haum, Kaap-
stad 1968, 424 blz.) ons geschonken.

Naar zijn vroegere werk, dat ik in dit tijdschrift destijds besproken
heb, wil ik niet teruggrijpen. Wat nu voor ons ligt, bedoelt de' auteur
Als op zichzelf te beschouwen bijdrage uit de wijsgerige pedagogiek
Ve_‘mlit een christelijke en een fenomenologische gezichtshoek. In me-
hig opzicht staat Oberholzer dus in positie verwant aan die van Kohn-
Sta.mm, Hoogveld, mijzelf, Perquin, Luypen, Buytendijk, Hessen, Strasser,
\;ﬂ_helm Flitner, enz. Maar wij moeten er hier wel op wijzen, dater in
lem‘{“Aijika hard gewerkt is en hard gewerkt wordt,zodat zijn eigen col-

82's minstens evenzeer te zijner plaatsbepaling genoemd mogen WorI-
to:' Zo plaatst hij zich tegenover de gedachte aan de pedagogick als

Otgepaste van-alles-en-nog-wat, zoals hij die bij Barnard vindt. Zo

i.efSt hij zijn plaats naast Potgieter inzake de historische pedagogiek,

e] Staat,dichtbij Landman, die ’61 bij Nel en Oberholzer promoveer-
l'ingop » N Afltropologies-pcdagogicsc beskouing van beroepsoriénte-

met spesiale verwijsing na die personologies-etiese” of bij Gouws.
0Zovoort: want — als gezegd — in Zuid-Afrika is en wordt hard
8ewerkt,
pEZ::‘_mhmPOIDgisch moment neemt bij Oberholzer een fundamentele
= 81::1, maar bijzondere aandacht verdient zijn poging de vraag“tc ont-
Spreke I}‘; _,,“:?tter kategorieé die pedagogiese op onvoalstc wijse t.ot

i Schr"rmg » een ontwerp van pedagogiese kategorictn en -kntc-rm.

L !éver wil langs die weg de eigenstandig.hcid van ll'lCt pedagogiese
relatie to? handelen en daarmee de autonomie ten opz1_chte van en d'c

i andere wetenschappen karakteriseren. In dit hele deel is
hij by Zr uitermate \.roorzichtig en bescheiden. Als kategorie€n noemt
gemaal-(-t \: »Steungeving”, waarbij ondcrsche.id tussen steun en hul;r
den; g ka?rdt fp- 264 vlg.), — de verwachting, daarvan onderschei-

cgorie der toekomstigheid, der ontmoeting, der normativi-
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teit, der ,.,ongesloten gesitueerdheid” (de voortdurende open en onafge-
sloten situatie), die van de veilige ruimte, die van de exploratie, der
sympathieke gezagsleiding, der vrijheid-tot-verantwoordelijkheid. Een
afzonderlijk hoofdstuk houdt zich bezig met de pedagogische kriteria en
de ,,paedagogica perennis”. Als kriteria komen aan de orde: dat van het
mens-zijn en persoon-zijn, het verstaan en beantwoorden van de nood
en de in-nood-verkerende, dat van de geslaagdheid der affektieve ge-
borgenheid, der dankbaarheid, der normeentriciteit, der sympathieke
gezagsleiding (z.bov.), het zelf-doen, het aktiveren der eigenwaardigheid
van de ander, het appél aan de zedelijke realisering en de verovering
van de vrijheid. — Hier ligt een reeks van belangrijke kwesties, waarbij
kategorie en kriterium onderscheiden overwogen moeten wordenen feno-
menologisch nagegaan zal moeten worden wat hier wellicht aan struc-
turele relaties liggen, of duplicering optreedt, enz. — Kortom: de pe-
dagoog, die zijn vak in zijn fundamenten wil overdenken, vindt in dit
boek volop aanspraak!



BOEKBEOORDELINGEN

PROF. DR. F. VAN HEEK, €.3., , Het verborgen talent”. Ondertitel: ,Milieu,
Schoolkeuze en Schoolgeschiktheid”, Meppel, 1968, 356 pag., f 37,50.
L Achtergrond van het onderzoek
nder auspicién van het Sociologisch Instituut te Leiden heeft een groep
Onderzoekers in de periode 1961-1967 researchwerk verricht teneinde na
te gaan welke maatschappelijke krachten het verschijnsel beinvloeden c}at
jongeren wit het milieu der vrije berocpen en hogere employé’s gemid-
deld een minstens vijftien maal grotere kans maken tot het v.h.m.o. te
Worden toegelaten dan leeftijdgenoten uit het milieu der handarbeiders.
aarbij komt dat voor de toelating tot het universitaire onderwijs deze
ansverschillen nog groter zijn. Dit researchwerk is bekend geworden als
et zgn. talentenproject.
onderzoekresultaten uit de eerste fase van het project hebben even-
Wel aangetoond dat een aanmerkelijk grotere Jdoorstroming, vanuit de lage-
¢ milieus van ,,schoolgeschikte” kinderen naar het v.h.m.o. thans niet
Mogelijk is zonder ingrijpende wijziging van tenminste een deel van het
ederlandse schoolsysteem.

AV, deze resultaten is, nadat aanvankelijk aandacht was geschonken
2an de factoren die de doorstroming lo.~v.h.m.o. beinvloeden, in een vol-
8¢nde fase van het onderzoek het lager onderwijs zelf centraal gesteld en
Wel vanuit de vraag hoe een betere aanpassing kan worden verkregen van
t;.t lager onderwijs en het voorafgaande kleuteronderwijs aan de poten-

€le schoolgeschiktheid en intelligentie van de scholier uit het sociaal lagere
llien, met name het handarbeidersmilieu.
reunor de beantwoording van deze probleemstellingen hebt?en beoefena-
gie van drie sociale wetenschappen — sociologie, psychologie en Pedago—
— materiaal verstrekt. Niet wordt gepretendeerd een volledige op-
antng van de gestelde problematiek aan te bieden. Wel is getrz?f:ht rele-
: S Samenhangen aan te wijzen en aan te geven welke onderwijshervor-
Bgen in verband hiermede van nut zouden kunnen zijn.

1,

logsi

oﬂg:{?ﬂ”gmunten van het onderzoek _
ot rechlge doprstrommg bij het onderwijs is niet alleen gewenst vanuit
Zaok- Wﬂa_fdlgheidsbeginscl maar is tevens een maalschappe!ch nocfl-
e h;nnzt‘m"'lllk het bestaande potenticel aan talent zo doclmatig mogelijk
. lag: ten. Zo wordt de belangstelling voor de begaafdheidsreserves 1n
en oo re soc1_ale milieus gestimuleerd doordat in de moderne, industriéle
a5t a;aucransche samenleving zich een steeds toencmer'ldc behoefte voor-
oei d[;, onder'wijsabituriénten op minsh?n_s v.h.m.o. niveau. He_t. snelst
talentep, technisch-industriéle sector en juist voor deze sector bhjken_ de
00k de t:lm de lagere sociale milieus de meeste belangstelling en wellicht
eeste geschiktheid te hebben. Dat niettemin het percentage door-
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stromenden, afkomstig uit handarbeidersmilicus, laag blijft heeft geleid tot
het vermoeden dat niet voornamelijk erfelijke begaafdheid in het geding
is, maar sociale omstandigheden als het toegepaste onderwijsstelsel en het
huiselijk milieu.

Naar aanleiding van het statistisch gegeven dat leerlingen, afkomstig uit
sociaal lagere milieus, hun studie bij het v.,h.m.o. na doubleren eerder 0P
geven dan leerlingen uit sociaal hogere milieus, wordt opgemerkt dat het
nuttig zal zijn om aandacht te besteden aan het geringere doorzettings-
vermogen van deze groep leerlingen.

Voorts is statistisch aangetoond dat de belangrijkste relatieve stagnatie
in de doorstroming van de scholieren uit het arbeidersmilien véor het
v.h.m.o. plaats vindt en in mindere mate tijdens het volgen van v.h.m.0::
de grootste stremming doet zich reeds bij en vé6r de overgang van bet
l.0. naar het v.h.m.o. voor.

III. De onderzoekingen in het kader van het talentenproject

1. De maatschappelijke en economische positie van de sociaal sterk ge

stegen academicus.

Na onderzoek is het volgende geconstateerd:

_  Academici uit de lagere sociale milieus zijn niet oververtegenwoor-
digd in de lagere inkomensgroepen.

—  Zij zijn niet sterk geconcentreerd in functies met relatief weinig cof”
tacten.

— Hun omgeving heeft hen gestimuleerd zich intellectueel te ontplooien:

- Moeilijkheden hebben zij vooral gehad op het gebied van het taalge-
bruik, de etiquétte en omgangsvormen.

2. Welke maatschappelijke factoren beinvioeden de doorstroming van

talenten uit de sociaal lagere milieus?

_ Er is een nauwe samenhang tussen het beroepsniveau van de V
en de doorstroming van zijn kind naar het v.h.m.o.

_  De doorstroming naar het v.h.m.o. is het laagst in de groep der b
arbeiders.

- In de groep academische, leidinggevende en middelbare ber

ader
and-

Oepen

stromen relatief veel meer kinderen met een geringe succeskans door
naar het v.h.m.o. dan bijv. in de groep handarbeiders.

— FEr bestaat een grote mate van overeenstemming tussen het 00"':_1561
van de onderwijzer omtrent de voor een leerling meest geschikl®
vorm van voortgezet onderwijs en de feitelijke schoolkeuze. y

- De onderwijzer laat zich bij zijn oordeel omtrent de schoo]gcscmkt'
heid van een kind niet leiden door milieu-invloeden.

_  Voor het huidige v.h.m.o. bestaan geen belangrijke reserves.

3. Ouderonderzoek en Schoolkeuze-onderzoek I-

Uit een literatuurstudie over deze problematiek zijn ondermeer de VO

gende gezichtspunten naar voren gekomen: van

e

—  De maatschappelijke activiteiten der ouders, in het bijzonder di
politieke aard, vertoncn een sterke samenhang met doorstroming:
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Naarmate het contact met de school intensiever is, is de doorstro-
ming naar het v.h.m.o. groter.

De school is in staat cen betrekkelijk geringe belangstelling  der
ouders, voor de schoolprestaties van hun kinderen, door een hoog
niveau van onderwijs te compenseren.

Eigen studieruimte voor de kinderen en hulp bij het huiswerk door
de ouders gaan samen met de doorstroming naar het v.h.m.o.

Het terzake gevoerde onderzoek heeft de volgende gegevens opgeleverd:

= Het beroepsniveau der ouders blijkt naast de factor schoolgeschikt-
heid van overwegende betekenis te zijn voor de doorstroming.

Er is geen verband tussen de gezinsinkomsten en doorstroming.

De gezinsgrootte oefent enige invloed uit op de doorstroming.

In de meeste gevallen is het de moeder die de schoolzaken regelt.

IY' School, Milieu en Prestatie
1t de desbetreffende literatuur en uit het psychologisch schoolgeschikt-
cidsonderzock van het talentenproject is gebleken, welk een belangrijke
rol het Jager onderwijs bij de stremming der doorstroming van Kinderen
Wit sociaal lagere milieus vermoedelijk speelt. Het Leidse Sociologisch
nstituut heeft derhalve een onderzoek bevorderd, dat is uitgevoerd door
t;tl Pedagogisch Centrum te Enschede in samenwerkir}g. met het Insti-
o 1t voor Sociale Psychologie en het Instituut voor Clinische en Indu-
TiEle Psychologie, beide te Utrecht.
1t onderzoek had o.a. de volgende probleemstelling:
’r,en welke mate beinvioedt de sociale herkomst der handarbeiderskinde-
M het onderwijsrendement in de 1e klas der lagere school?”
et onderzoek heeft 0.a. het volgende opgeleverd:
N de laagste sociale milicus bestaat geen interesse voor de school
_ of meer in het algemeen voor culturele activiteiten.
€ minst lezende leerlingen kunnen zelfstandig weinig lezen. Buiten
de school kunnen zij daardoor veel minder dan andere leerlingen zelf
ennis opdoen.
?‘] het toenemen van de leeftijd worden de begaafdheidsverschillen
ussen de sociale milieus groter ten nadele van kinderen afkomstig uit
ﬁ?m‘m‘_ﬁn met een lage sociaal-cconomische status en een laag oplei-
ngsniveau van de ouders.
d:;:sten intelligentie en schoolgeschiktheid schijnen  bij handfirbe-i—
= bmflt’-TEn af te nemen onder invlioed van geringe leerprestaties in
~ Het e}%}n van de schoolloopbaan. .
vﬁrsc’imllndzv‘vakke" van de school wordt gekenmerkt door het feit dat
Worde en in begaafdheid, ontwikkelingspeil en sociale _I_lerkomst niet
~ De b;} tegemoet getreden met ecn verschil in onderwusl_aphandchng.
Komer, angrijkste groep, die in cen ,kindzwak” onderwijs te kort
~ Het iy zijn de kinderen uit het handarbeidersmilieu.
van het grootste belang dat de informatic van kleuterleidsters

Over - g ! i
| het ontwikkelingsniveau van de kinderen wordt doorgegeven aan
agere school.

0 een 5 3
activeringsprogramma voor de eerste klas van het lager onder-
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wijs dient aandacht te worden besteed aan het leren spreken in ge-
structureerde meerwoordzinnen.

V. Beleid en Realisering

Een aanmerkelijke vergroting der doorstroming van kinderen, afkomsti_g

uit de sociaal lagere milieus, kan niet worden bereikt zonder een princl-

piéle wijziging van tenminste een deel van het huidige Nederlandse
schoolsysteem.
Terzake is het volgende overwogen en voorgesteld:

—  Het verlies aan talent moet mede worden gezocht in het falen van
de huidige school om de taalachterstand, van kinderen uit de socia
lagere milieus, weg te werken.

—  Voor kinderen uit de sociaal lagere milieus is een compenserend leet-
programma, vanaf de kleuterschool tot aan het eind van de lager®
school dus ongeveer 8 jaar, gewenst.

— Fundamenteel is het ervaringsveld van het kind te verruimen door
schoolwandelingen, bespreking van televisie-vitzendingen, bcoefeni_ﬂg
van handvaardigheidsvakken, bezoek en gebruik van de jeugdbiblio-
theek, kennismaking met en beoefening van toneel en muziek, verzor-
ging van dieren, enz.

— Een speciale schoolvorm, de doorstroomschool, dient de ontwikke-
ling van talenten te bevorderen van kinderen uit het handarbeiders”
milieu.

— Bijscholing van de leerkrachten is gewenst.

— Het klassikale systeem moet gedeeltelijk worden losgelaten.

— Het zittenblijven moet worden beperkt respectievelijk uitgeschakﬁld'

— Schoolbegeleidingsdiensten zijn nodig om doorstroming naar het
voortgezet onderwijs te bevorderen.

V1. Commentaar van recensent op ,,Het verborgen talent”

— Deze studie is belangrijk daar ondermeer wordt aangetoond t}oe
veelzijdig de factoren zijn, die het schoolsucces bepalen van het kind
uit de sociaal lagere milieus.

— Dat geen verborgen talenten zijn geconstateerd wil nog niet zeggem
dat er geen maatschappelijke achterstelling is.

_ “Indien het kind op de kleuter- en lagere school te weinig wordt
gestimuleerd zich karakterologisch en verstandelijk te ontwikkelen,
ontstaat maatschappelijke achterstelling daar het dan niet of onvo™
doende deel gaat nemen aan het voortgezet onderwijs waardoor ZJ%
persoonlijkheidsontplooiing belemmerd en zijn maatschappelijke 1€
komst beperkt wordt,

— Meer persoonlijke aandacht op school voor de kinderen uit de 807
ciaal lagere milieus kan de negatieve invloed van het gezinsleven oF
het onderwijs teniet doen en de te geringe belangstelling der ouders:
voor het schoolleven van hun kinderen, compenseren.  J. H. N- GRANDIA
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‘71;- E. VERVOORT, ,, Gezin en Schoolkeuze bij handarbeiders”.
Toefschrift, Leiden, 1968.

E:tt onderzoek is ui'Egevoerd en tot stzu:nd gekomen binnen het lfafier van
Pfongn- talentenproject, dat in de periode 1961-1967 onder leiding van
He;t r. F. van Heek heeft plaatsgevonden.
W e onderzoeken probleem is door Vervoort als volgt omschreven:
Her:arom b;reiken in ons land uit sommige arbeidersgezinnen wel Kin-
iimr;:lclf]ﬂ middelbaar onderwijs, maar uit verreweg de meeste niet? In het
I'EIatiefer gaat het om .de vraag, in aa{xmerklp_g genomen dat slechts een
Wil e gf:}:mg aantal klr_xderen 1}|t arbe1dersmlllel%§ het middelbaar _onclier-
5 deZerel t, hoe (_ieze ultz.gndermgen tot stand zijn ge‘:kom.en. Omnmncht
i problematiek te krijgen heeft de onderzoeker zich in het bijzonder
Ogrit;houden met de”schoo]keuze. . _
Venichtgaande aan zijn onderz?ek heeft Vervoort een literatuurstudie
S \:iaaraan het volgende is ontleend: Geconstateerd wordt: dat er
van een le s:_amenhang bestaat tussen de berogpsgroep, waartoe.de vader
e eerling l:fehoort, en het schoolkeuzeniveau, dat de leerling na de
e 301:!001 bereikt.
Cat?g:;islem vastgesteld dat de invloed van de godsdienstfactor op de edu-
komemfa;':wblhtmt in Nt_:derland sterk is afgenomen. Ook bluk.t de in-
en ingeh or voor het niveau van de scl}oolkeuze aan betﬁkems te heb-
Voora] aanDdeL Verder wordt in hEt. socnaal-weten§€happel:1k onderzoek
EeZins-factaraCht blesteed aan de gez.ir'l_s-grootte als één van de struc}qre}e
Zo is in Veen, .dlf: van betekcn}s zijn voor de educatmr}cle mobiliteit.
int“-“igemie fS;}:hllle_nde onderzoekingen gccnnsliateerd dat bijv. de gemeten
Calridre En’h et niveau van dfz_ schoo!-prestahes, dele duur van de school-
Mate eep kinf;t op latere leeftijd _berelkte be.roe.psmveau }agﬁr zijn, naar-
Van de gegin uit een groter gezin afkomstig Is. De fene‘h]ke .hclekems
tionele mibmfg-rogtte als factor ter v‘erklarmg van verschillen in educa-
Mpirisch oelc; is evenwel sterk verminderd.
van belekenin erzoek heeft verder aangetoond dat de volgende factoren
door Kin dEre:f qun VOer het b-ermkcln van ecn holog schoolkeuzeniveau
- dUidclijke ss?:“k(_)mshg ugt‘ gezinnen 1n de lagere sociale str:}ta: )
deren: jjgingsambities van de ouders met betrekking tot de kin-
inzicht |
;azll'll?\lfe;le de betekenis van het onderwijs;
O“dersleun' van prestatiedrang bij het kind;
Verder bli'kmng van het kind door de ouders in zijn schoolgedrag.
st.ijl in het] en de onderzoekresultaten ten aanzien van de opvoedings-
dmciplinehargl;im»_de_gf:zagsvcrdcling tussen de ouders en de wijze van
at ouders e:"mg in het‘ gezin weinig consistent te mjn_.
;&:ren) ot n hoger niveau van voortgezet onderwijs voor hun kind-
erd do

tre . = O :
o ven dan in hun milieu gebruikelijk is, kan worden gestimu-

iliey
% con\:an herkomst van de ouders;
&t Oplefl(;{‘lmtrpon van de ouders;
ldingsniveau van de ouders;
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—  het vroegere beroepsniveau van de moeder;
_  het oordeel van de vrouw over het beroepsniveau van haar man;
— de arbeidssituatie van de man.

Het onderzoeksplan

De centrale probleemstelling is door Vervoort, mede n.a.v. de resultaten
van het literatuuronderzoek, als volgt geformuleerd:

,.In hoeverre onderscheiden gezinnen van handarbeiders, waarvan één of
meer kinderen het m.o.-niveau bereikt hebben, zich van gezinnen uit de-
zelfde beroepsgroep, waarbij dit niet het geval is, en wel ten aanzien vab
een aantal gezinsculturele en positionele variabelen?”

De in het onderzoek te hanteren onafhankelijke variabelen hebben be-
trekking op de gezinscultuur.

Ten aanzien van de specifiek gezinsculturele factoren is als hypothese
gesteld dat de ouders in gezinnen van handarbeiders, waarvan één of meer
kinderen het m.o.-niveau bereikt hebben, zich van ouders uit dezelfde be-
roepsgroep, waarbij dit niet het geval is, zullen onderscheiden door:

a. een sterkere mobiliteitsoriéntatie;

b. een hogere mate van onderwijsbewustheid;

¢. een duidelijker prestatic-ondersteunend opvoedingsgedrag;

d. een meer geprononceerd onderwijs-ondersteunend ouderlijk gedrag.

Ten aanzien van de algemene gezinsculturele factoren luidt de hypothffse
dat er binnen het arbeidersmilieu samenhang bestaat tussen het al of niet
bereiken van het m.o.-niveau door één of meer kinderen en:

a. de opvoedingsstijl in het gezin,

b. de gezagsverdeling tussen man en vrouw,

c. de aard der gehanteerde socialisatietechnicken.

In de derde plaats hebben de positionele factoren aanleiding gegeven tot

de hypothese, dat de ouders in gezinnen van handarbeiders, waarvan é

of meer kinderen het m.o.-niveau bereikt hebben, zich van ouders uit de-

zelfde beroepsgroep, waarbij dit niet het geval is, zullen onderscheide?

door:

a. een hoger milieu van herkomst van de man en/of de vrouw;

b.- een frequenter voorkomen van vertegenwoordigers van hoge
tuscategorieén onder de kennissen en vrienden van de ouders;

c. een sterkere identificatie met hogere statuscategorie€n;

d. een hoger opleidingsniveau van de man en/of de vrouw;

e. een positie van de man in de arbeidssituatie, die vaker een leiding
gevend karakter heeft;

f. een positie van de man in de arbeidssituatie, die hem vaker i
tact brengt met bekleders van ,,white-collar”-posities;

re sta-

n con-

g. een geringer voldaanheid van de man met het door hem pereikte b€
roepsniveau; s

h. een frequenter voorkomen van niet-gerealiseerde bcroepsambitiﬂsb”
de man; )

i. een ongunstiger oordeel van de vrouw over het doof de man pereikt®
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beroepsniveau;
een frequenter voorkomen van huidige of vroegere beroepswerkzaam-
h“—‘der} van de vrouw op het niveau van de middengroepen.
o ;‘;Z:: lesl verondersteld, da_t gezinnen_ uit arbeidersr‘n‘ilieus, waarvan 'é_én
b nderen het m.o.-niveau bereikt he-l'a‘be.n, méer van dgze positio-
enmerken vertonen dan gezinnen, waarbij dit niet het geval is.

In h
a,

.

et onderzoek zijn betrokken drie groepen:
gezinnen waarvan minstens één van de kinderen het m.o.-niveau heeft
bereikt;
tgﬂzlr_l‘nen waarvan minstens één kind het u.lo.-niveau heeft bereikt
erwijl geen der overige kinderen m.o. volgt;
gezinnen waarvan minstens één kind Ln.o. volgt terwijl vaststaat dat
De geen der overige kinderen m.o.- of ul.o.-niveau heeft bereikt.

Populatie bestond uit gezinnen waarvan een kind in het jaar 1965 het

ager . 55
onde Dﬁderwus had afgesloten en naar <en der vormen van voortgezet
TWijs was overgegaan,

b.

c.

De grootte van de onderzoeksgroepen is als volgt:
m.o.-niveau 183 = 9,5%
ul.o-niveau 732 = 37,9%.
l.n.o-niveau 1018 = 52,6%
Op deze i totaal 1933 = .100 %
3x 50 lgll;oepcn is een self:ctieprocedure toegepast zodat uiteindelijk
on erz”ge ijkgeschakelde” gezinnen zijn gevormd, die aan het eigenlijke
oek zijn onderworpen.

2¢ tsi?oeﬂ'_ﬂg van het veldwerk

van teV:::;ng hee.ft i{\- m-ei 1?66 plaatsgevonden. De 150 ouderparen zijn

den bezcv::h:l schriftelijk ingelicht, dat zij door een enquéteur zouden wor-

de jeugd uit‘foor cen opinieonderzoek op het gebied van de schoolgaan-

te Lgj de;; Mgaandc van het Sociologisch Instituut van de Rijksuniversiteit
- Man en vrouw zijn gescheiden geinterviewd.

Re,g
_ul!aren van het onderzoek

I 1g

euz@:ﬁ}gu@;_‘mde‘n_ voor de veronderstelling dat een hoog ]Jerci_kt school-
Bekenmery ¢ wg d“Clglng heeft samen te gaan mel een gez:r};khmqat, dat
Noch vo“edig v;"t door een bewust c_:p\Iroedmgsbc]eJ,d, waarbij de kinderen
€t ontbreken :'l gelu.ten, noch autoritair hghandeld,\:vorden en voorts door
00T een min ofan uitgesproken dominantic van en der ouders, d.w.z.
dat djt tot ondui mf_!?l‘ cyenredlge gezagsspreiding over de ouders, zonder
214/215) nduidelijkheid in de gezagsverhouding aanleiding geeft. (pag.

T is

me-rkensgrrlai(:r van een duidelijke samenhang tussen gezinsculturele Ken-
Bnificane \?étt Z‘;hoﬂlkt.:}lzeniveau {pag. 235).
d "Underwi'stsf llen Z_ljn geconstateerd tussen de m.o.- en l.n.o.-groep
Tag®, (pa jsbewustheid” en ,,onderwijs-ondersteunend ouderlijk  ge-
H()ewp 8. 237),

el de
hypothesen onvoldoende zijn geconfirmeerd geven de re-
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sultaten van het onderzoek niettemin aanleiding tot het vermoeden, dat
in het arbeidersmilieu bereikte schoolkeuzeniveau vooral samenhaﬂgt
met enerzijds de wijze, waarop de ouders zich tegenover het onderwijs
en de school opstellen, anderzijds de feitelijke aanmoediging en steut
die het kind in zijn schoolgedrag van de ouders ondervindt (pag. 236 ¢B
241).

De bijdrage, die de ouders kunnen leveren tot het ontstaan van ,,achiel‘
vement motivation” bij het kind, is evenwel door de resultaten van dit
onderzoek er niet duidelijker op geworden (pag. 241).

De lagere scholen, die door de m.o.-kinderen bezocht zijn, bieden over
het geheel genomen betere kansen om het m.o. te bereiken dan de lager®
scholen, die door de kinderen uit de vergelijkingsgroepen werden bezocht:
Derhalve kan het bereikte schoolkeuzeniveau beinvloed worden door de
school, waar het kind basisonderwijs heeft ontvangen (pag. 253)

Een hoog schoolkeuzeniveau hangt samen met een relatief hoog pre
tie-niveau (pag. 254). )

De kans dat een arbeiderskind een hoog schoolkeuzeniveau bereikt
neemt toe indien zijn geschiktheid en motivatie zowel de school al8
door de ouders op adequate wijze worden bevorderd (pag. 257/258)-

sta-

Onderwijsbeleid en het arbeiderskind
De gemiddeld slechtere leerresultaten van kinderen uit het arbeide™
milieu worden vooral gezien als uitvloeisel van een gezinsprob]emaﬂ‘f!“

Het gezinsmilieu is niet slechts in motivationeel opzicht belangtl
maar ook als primaire leeromgeving van het kind. Niettemin wordt be
door Vervoort principieel onjuist geacht op grond daarvan te conclude”
ren, dat het door de school bereikte onderwijsresultaat in laatste instaf”
tie blijkbaar afhankelijk is van de steun en medewerking van de ouders:
De school moet dan ook trachten het onderwijs zo in te richten, dat et
effect van een ongunstig gezinsmilieu zoveel mogelijk wordt ngeheveﬂ-
Onderwijsmethoden moeten daarom worden ontworpen en toegep?s™
die uitgaan van en rekening houden met de speciale problemen die €€
,,schoolzwakke” gezinsachtergrond oproept. De sociale situatie van eetl
kind moet als uitgangspunt worden genomen voor het onderwijs, dat he
kind krijgt aangeboden.

Zo heeft Van Calcar te Enschede met zijn activeringsprogramm
de eerste Klassen van basisscholen aangetoond, dat de school niet MAa°
teloos is tegenover tekorten in de schoolvoorbereiding bij kinderen
het milieu van de handarbeiders.

Niettemin blijven de aanmoediging en steun, die een kind i
gedrag van de ouders ondervindt, van grote betekenis ook al slaagt 2
school er in de belemmeringen, die kinderen uit de lagere sociale stral
bij het onderwijs ondervinden, te ondervangen.

Een gezinsbeleid, dat er op gericht is arbeidersouders in staat te
len hun kinderen zo adequaat mogelijk voor te bereiden op, resp: e 1
geleiden in hun schoolgedrag, zal aan beide aspecten, bevordering =

Tl s - en.
de schoolgeschiktheid én van de motivatie, aandacht mocten pested
° 5. H. N GR

aiﬂ

n zijn schoﬂl'

stel-



PEDAGOGISCHE KRONIEK

H ] . o
det Nutsseminarium voor Pedagogiek aan de Universitelt van Amster-
am

1919 - 1969

Ezts:;: dat een onderzoeksinstituut op het terrein van de sociale we-

SchiedeE-Pen een h-alvm? €euw I.aestaat is voldoende reden om aan de ge-
In 4o 1ls van dit ms151tuut enige aandacht te schenlf.en.

Eemeen °9t13 var.1 het jaar 19.12'3 -ga.f de Maatschap_pu Fot Nut van 't Al-
“ﬂdigem voering aan een initiatief om een seminarium voor ?pvoed-
UOglerasmqle op te richten, en aan het hoofd daarvan een bijzonder
lKoh,; in de pedagogl'ek te plaatser.l. Als zodanig werd Dr: Ph.
] ainm benoemd, du.a rce.ds'als buitengewoon hoogleraar in de
i inar‘nlca aan de Universiteit van Aqmterdam was verbonden.

Minariy ratic van Kohnstamm op 3 februari 1919 begon het Nutsse-
Ong m zijn werk.

. T;;I;:}‘l;;stamms leiding — met een onderbreking in de jaren van
Nariug g ; ereldom:}og tot 1946 —_-.hceft het werk van het Nu.tsseml-
Tec trnatig;n lbelangn]ke mate' toe -bqgedragen‘ dat de pedagc?g1ek een

o ging ox li(aats aan onze urﬂversumten verwierf. Maar dat niet alleen.

N Wetensch UhnS_t_amm en zijn medewerkers vooral f)m, door middel
iik van R aPé)Ellee .research te komen- tot verbetering van de prak-
Merkeliji wa‘:ﬂ el'les in de lagerfe en Tlddelbart? scholen. Het is op-
Male magiry thj V:I'IJWE:I zondefr financi€le hul;ﬁmddclen en met mlml-
Tium alleen cht wisten te berctke?. Aanvankeh']k klon het Nutssemina-
8en salari Ivnaar werken dankzij de omstandigheid, dat Kohnstamm
Cnkele jaren 1::"38- Met een budget van f 2.000,— werd gestart, dat
Werker in it gr aal:'tgroexde tot f 6.000,—. Toen kon de eerste mede-
dan oofd vy edige dienst worden aangesteld, de heer G. van Veen, tot

P et :zen lagere school.

®ering yan (Ill cfZOeks.p.rojcct kwam voort uit de behocfte aan ver-
®nig op, derzoeke aansluiting tussen lager en voortgezet onderwijs. Na
bf’tﬁring . met cen proefklasse richtte men zich vooral op de ver-

°t stillezeq or:t3 t.oelatmgsexamens. Daarvoor werd de methode van

wikkeld, waarmee men de intelligentietest hoopte te



184 PEDAGOGISCHE KRONIEK 1969

kunnen vervangen. Bij de stilleesmethode moet de leerling door het be-
antwoorden van gerichte vragen blijk geven de inhoud van een leesstuk
te begrijpen. Het werk van het Nutsseminarium op dit gebied leidde tot
de officiéle herziening van de toelatingsregeling tot het middelbaar o1
derwijs in 1938.

De stilleesmethode bleek echter ook voor het gewone lager onderwijs
van belang: in toenemende mate ging men €r gebruik van maken
middel om ,,begrijpend lezen” te leren.

Steeds meer werd het onderzoek gericht op didactische vraagstukken:
Na de Tweede Wereldoorlog werd o.a. de tweetaligheid in Friese scho-
len in het onderzoek betrokken. Sindsdien is het probleem van de
opvang van sociaal achtergestelde kinderen voortdurend aanleiding to*
onderzoek gebleven. Daarvan getuigen o.. de mededelingen over
,,Schoolkinderen uit onderscheiden Nederlandse milieus.”

In deze jaren werd ook het lager beroepsonderwijs een belangrijk &
bied van onderzoek voor het Nutsseminarium. Langs de weg van on-
derwijsexperiment werd een inhoudelijke vulling voor het nieuw ing®
voerde eerste algemene leerjaar aan de lagere technische school on®
wikkeld. Dit onderzoek liep uit op een project, waarin thans de moge”
lijkheden van een tweejarige algemene onderbouw in een vierjarige cur”
sus aan de Lt.s. worden onderzocht.

In het huidige onderzoekswerk zijn, naast het bovengenoemde,
de ,,oude thema’s nog steeds aanwezig. Enkele jaren geleden verschee?
de ,,Proeve van een leerplan voor het basisonderwijs”, die, gezien het
feit dat thans de derde druk wordt voorbereid, door de basisschole®
goed kon worden gebruikt. De publikatie hiervan vormt echter SleChti
een voorlopig eindpunt. Reeds in de afwerkingsfase van de ,,Proeve
werd begonnen met ecn leerplan onderzoek op het gebied van het 1
kenen. Taalonderzoek begint op gang te komen, en onderzock naar eeft
leerplan voor ,,wereldverkenning” ( de zg. ,,zaakvakken”) is in voorbe”
reiding. Bij dit alles speelt thans voortdurend de vraag mee hoe de leer”
kracht in staat gesteld kan worden te voldoen aan de verwachtinge™
die men van zijn taakvervulling heeft. Het aansluitingsonderzoek wer
weer opgenomen in de ontwikkeling van de zg. ,,Amsterdamse school
toetsen”, waarin het Nutsseminarium samenwerkt met het Rcseaff
Instituut voor de Toegepaste Psychologie. Het gaat hierbi] echter n'{et
meer om selectie, maar om een eindonderzoek van het basisonderwil*

Ook op ander terrein beweegt de researcharbeid van het Nutssemin?”
rium zich. Een voorbeeld daarvan is het onderzoek toneelonderi)*
Een analyse van de bestaande situatie in de Nederlandse toneelschole?

00K
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Wordt uitgevoerd met het doel realistische uitgangspunten te verkrijgen
Voor de wijze waarop het toneelonderwijs in het kader van de Mam-
Moetwet moet worden ingericht. Het hierboven besproken werk heeft
1 zesenzeventig mededelingen een neerslag gevonden.
ni:t{ vijftigjarig bestaan van het Nutsseminarium voor Pedagogiek
eert tevens een nieuw begin. De onderzoeksactiviteiten zullen wor-
en‘vooﬂgezct in het kader van een nieuwe stichting, het ,,Kohnstamm
éut““t voor Onderwijsresearch van de Universiteit van Amsterdam”.
remte bekendheid heeft het Nutsseminarium voor Pedagogiek ook ge-
Ehgz::ln als onderw%jsmstituut. Het is Kohnstamms verdiclnstc geweest
T e;e de .onderw1jsresearch ook de opleiding voor de nndde]barcf E.lk-
aan he:gf;glek op gang g_ebracht te hel_)ben. T.han:s kan deze opleiding
e, utssemman-u.}m in a.cht ve‘rs‘chlllendenchtmgenworden gevolgcll.
op Ifemeensc!l'flppeh]ke bas1§opleldmg \-N'O[d-t aangevuld met lessen dule
afgesteer dSPeleleke pedagogische en didactische ?verkzaamheden zijn
7 Opleli]s]'- Een nog.steeds toenemend aantal cursisten I.Ilaa}(t van de-
T llllf.f:en gebruik. Daarnaast word.t aan het Nutssem}nanum bOVEI‘l-
o I:)ge eid voor een 'groot aantal mlddelpare akten, die bevoegdheid
geHleenOOF het onderwijzen van vakken, die op het rooster van het al-
qurtgezet onderwijs voorkomen. In totaal zijn thans meer dan
op hef‘ilzlsten ingeschrevc.:.n. De recente invoering van de r}iP:uv'vc ws:t
¢ nabije tOI‘tgezet onderwijs zal ook vqor deze tak van activiteiten 1n
o 1950631;0mst tot su:uc.:tuurverandermgen r?melien leiden. ‘
Bij Prog. 5 le;rust de leiding van het Nutss«j:mmarrmm voor Pedagogick
reseamhwe;}; h. J. Idenburg. In deze periode is de omvang van het
tidiscip iy ;ﬁer toegenomen. Het heeft bovc?ndmn een dun.dch]k mul-
i arakter gekregen. Ook het opleidingswerk is in deze pe-

Tiode g :
kan erk gegroeid, waardoor de hierbovengenoemde differentiatie
Worden bereikt.
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Het Bestuur van de Stichting Prot. Chr. Studie-Commissie voor het Beroeps-
onderwijs, te AMERSFOORT

roept sollicitanten op voor de funktie van

Pedagogisch-didactisch medewerker

Hij zal tot taak hebben in samenwerking met de reeds in dienst zijnde mede:
werkers de vernieuwing van het onderwijs te bevorderen.

Van de gegadigden wordt verwacht dat zZij:

a. In het bezit zijn van de akte Pedagogick m.o.-B., of hiervoor studerei:
dan wel een daarmede op één lijn te stellen graad of diploma bezitten-

b. Genegen zijn om zich, voor zover zij deze niet beheersen, moderne voOX
lichtingstechnieken eigen te maken.

Bezoldiging zal geschieden overcenkomstig de door de overheid vastgestcld"

normen.

Sollicitaties met uitvoerige inlichtingen over levensloop enz. en opgave "a-_“
referentics, uitsluitend schriftelijk binnen 10 dagen na verschijning van dit
blad te richten aan de voorzitter van de Stichting de heer G. Bramer, Brink-
straat 1, Den Ham (O.).

e

—

Stichting schoolpedagogische en -psychologisch®
dienst Hilversum

Het bestuur van de stichting schoolpedagogische en -psychologische dienst
Hilversum roept sollicitanten op voor de functic van

Pedagoog-Didacticus
(voor de r.-k. scholen voor glo. in Hilversum)

Vereisten:

Ruime onderwijservaring en het bezit van de akte pedagogick m.o.
Bezitters van de akte pedagogick m.o.-B of academisch gevormde pe
genieten de voorkeur.

da'gos‘m

Dec aanstelling zal plaats vinden in de rang van referendaris C-Q-zgczfgfz

daris A (salarisschaal onderscheidenlijk f20.112,——f 24.768,—en {
— £ 26.880,—).

. ef
De rechtspositieregeling is gelijk aan die, geldende voor het pcrsOﬂ°°1 d

gemeente Hilversum.

d
¢ van voornoe™

e

Sollicitatics dienen te worden gezonden aan de voorzitste
bestuur, pfa raadhuis, kamer 28, te Hilversum. z




HET ACTIVISME DER ONMONDIGEN !
door

E. VELEMA

INLEIDING

i;‘ltzatntal redenen maakt het niet eenvoudi_g ‘reeds nu een afger.onde
e edge-ven van de achter.grolnden van huidige studeqtenbewegmgen
il etldeologlsche en niet-ideologische factoren, die de protesten
St é‘;s anden van d'e studen_ten afdoende verklaren. I_n de e‘cr.ste
karﬂkl-;er ‘;roorhanden mfm"n.]atle draagt een‘ 'overwege:pd journalistiek
tweeds '1 ﬂEfl‘devolle emgmsche analyses #jn nog vrq.:c,chaar,s. In de
i lzeaa‘t?' het ve_rschqnse‘l dat ons b.BZlg _houdt blijkt wereldon.ll-
Ving van S_tZlJIl-‘ Vc?el informatie beperkt zich uiteraard tot de -besc_hn_]-

S e1 uat{es.m e'en bep-aald land of van _een bepaalde UI’_l_IVCI'Sltf:lt.
=N plaaie-n is in dit stadium noch mogelijk noch lwe_nseh]k. In de
ltatieye o Sl;'lqoc.)r l.mt ontbreken van cen zekere 1I<wa11tat1ev_e. en kwan-
realistischca 11te1F in de on}wnkkelmg is het uiterst moel}ijk tot een
dit artie] €n enigszins consistente afmlysc te geraken. De inhoud yan
tage poo i“tﬂe_t daarom als VOOI!Dplg worden bcschou.'xwd. peze bij-
it Voorgd e mformnlarcn en te stimuleren tot verderf discussie en st1.1-
Met do huid‘;genen, die on}.wclke reden dan ook bij de confrontatie
8Voelens Vage studentenuitingen door angst worden bevangen of fi(_)or
in zich mdcn cult’uurondergang worden' .overmccstcrd of de neiging
te treden e E OPkorflcn om fic-:zc vcrschunseh?n m.et gcwe‘ld tegem?et
in te e werit wellicht Eumg de \_rolgcnde historische feltcn_op 21'cfh
tussen R en. In Parijs hccrs'te in de 13e eeuw een dusdanige St[’l.j.d
Mot Wordenngen en a@dcmtcn dat de-unl\"(':fSItClt voor lange tijd
tussen burgers gesloten; in flc 14¢ ceuw liet bij een verwoed gevecht
156 iy werdcn acaden}-ml te Oxford een hoogleraar hct- leven; in de
of stepen e en te Parijs studenten gestraft die door fluiten, zuchten
Petering vfno}ie“ hun lec}'.rnecstcrs probeerden te dwingen tot de ver-
I de 1ge eeuwun onderwijsmethoden; studenten te Montl?ellier grepen
te geven: in denla'?r de wapens om hun professoren te dwingen colleges
°T Studenten i Es eeuw wordt gemeld Fl.at de brutale tuchteloosheid
Ereikte, Studes uropa cen verwc.).nde.rluke en besc.hamende hoogte
trokkep, e nten zijn vrijwel altijd in meer of mindere mate be-
v est bij onbelangrijke of belangrijke gebeurtenissen binnen

erd
landse Si::dve:lrtidmne“ in Alcuinus, 10¢ jg. nr. 10, okt. 1968, Tijdschrift Neder-
0 en Afgestudeerden van de Technische Hogeschool Aken.
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en/of buiten de universiteit. Zij hadden een niet onaanzienlijk aaf”
deel in de revolutie van 1848; zij lieten zich niet onbetuigd bij de ver
anderingen die zich in de 19e eeuw en in het begin van de 20e eeu¥
in China en Rusland voltrokken; zij waren betrokken bij nationale o
afhankelijkheidsbewegingen; zij stimuleerden anti-koloniale ontwikke"
lingen en zij zijn tot op heden in vrijwel alle landen ter wereld een -
melijk machtige politieke factor.

Een eerste analyse van wat zich thans internationaal aan conflicte™
explosies en ontwikkelingen in de studentenwereld voordoet maakt v
delijk dat de optredende verschijnselen niet kunnen worden afgedas®
met vaderlijke opmerkingen, met formeel-democratisch beleidsraffine”
ment of met het psychologiseren van de verschijnselen.

Er werken krachten in de studentenwereld die uvitgaan boven momen”
telijke groeistuipen en puberaal onbehagen. Talloze studenten hebbent
ongetwijfeld met veel ouderen gemeen dat zij geen heldere voorstel”
lingen hebben van hetgeen ze met zichzelf, met de medemens en met
de maatschappij willen, maar tamelijk eenduidig blijkt dat de huidig®
studenten uitermate kritisch staan tegenover vigerende politieke, 59
ciale, geestelijke en wetenschappelijke instellingen en tegenover allen
die volgens hen de zgn. ,,establishment” vertegenwoordigen.

Velen — en bepaald niet de slechtsten — hebben het vertrouwen it de
parlementaire democratie openlijk opgezegd; tallozen hebben maar _3611,
matig geloof in de zin van de hedendaagse wetenschapsontwikkelmg’
een nict gering aantal twijfelt aan de waarde van het alom aanbe"olc__n
carritre maken; grote groepen onder studenten en niet-studenten wir
sen de moraal van onze samenleving af of staan er op zn minst nict
geheel achter. Ter verduidelijking — in Nederland niet geheel overb”
dig — zij opgemerkt dat hun kritiek zich niet beperkt tot de gaﬂgb
sexuele moraal.

Studenten van vandaag toetsen de huidige maatschappij in %
Qost op criteria die regeringsleiders, gezeten burgers en aangepast® art
beiders nict altijd welkom zijn. Zij beperken zich daarbij nict 2
ideologische haarkloverijen, maar gaan over tot acties met methode:
die de meesten van ons vreemd zijn. Studentengroeperingenl zijn 8% f
minst meer vrijblijvende debatingclubs voor aankomende 16id®®
leidertjes van de gegeven orde. Zij stellen die orde zelf onder ktlﬂzl-
en vaak op een wijze die weinig strookt met de ons vertrouwde SI;ag
regels. Men heeft in Londen, Tokio, Berlijn, Berkeley, Parijs,
en elders zeer concreet ervaren welke invloed daarvan kan uitgaan:

wcst en
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Wat beweegt de studenten? Waarom werped ze zich niet op hun stu-
1127 'Waarom bemoeien ze zich met politiek? Waarom tonen e zich
Volltmg dankbaar tegenover de welv_aartssta?t? Waarom collectieve re-
ted:;- tegen maatregelen en bedoelingen die op bepaalde gronden als

ijk kunnen worden beschouwd? Sommigen staan helaas al te snel
tg:fged met verklari.ngcr} die het in bepa:':llde kringen uitstekend blijken

Dl‘d:el?" Fk denk hu?.rb1j aan degenen dlf?. voor allles. wat de bcst:?anfie
Db £ rltlse!art VErWI}Z‘eﬂ naar comrnumstlsche. infiltratie en agltatu‘a.
eﬁrde:ten bieden weinig steun aan deze verklaring. Integendeel: er 18
i fden aan te nemen dat het optreden der studenten de land-en

et IJzeren Gordijn ten zeerste moet verontrusten. Kennelijk

g:;‘ hft VBI’SCh.ijnsel niet teruggebracht v.‘r(_)rden tot puberaal onbeha-
Zijng to,t dc. invloed van bepaal‘de politicke stromingen. Studenten
o af Zn mlI.lSt op zoek naar nieuwe lecfvormen. Aan de hahd van

ntal stellingen betrekking hebbend op de volgende vragen:

W?t b_eWeegt de meer radicale studenten?

€ zijn de meer radicale studenten?
at zijn aanleidingen tot en oorzaken van hun huidige optreden?

za] iigs .
i getracht worden bovenstaande globale aanduidingen 1n het kort te
peclﬁcﬂfen_

o
A
o T BEWEEGT DE MEER RADICALE STUDENTEN
telling 1

Zij wis .
Sti“i }:]z‘;“ de liberaal-kapitalistische welvaartsstaat in sterke mate af.
8

j st : : :
1y aan eveneens afwijzend tegenover het dogmatisch marxisme.
elhng 3
ede .
- Zichals gevolg van de onder 1 en 2 vermelde stellingname verzetten
+Big g;egcﬂ de instellingen van de genoemde maatschappijstructuren.
Vv 1 : % ¥ 1}
Stelling 4emme“t: big business, big labour, big press )
ij wei "
dige ungi‘elren. in vele gevallen specifieke rollen die hen door de hui-
diercndencrsﬂeltcn worden opgedrongen Op zich te nemen. ,,Diec Stu-
fiir angeb;c}]en sich in der Rolle eines Lumpenproletariats ausgebeutet
Eabriken » iche ‘?der tatsiichliche Interessen der Gesellschaft in Lern-
finde, ais ;ES ist nicht so wichtig einen Platz in der Gesellschaft zu
Az hape & ?CSCUschah so zu gestalten dass man in ihr auch cinen
N méchte.” Deze uitspraken van studentenleiders illustrercn

OCZE

€I men -

Versiteit bevreesd is voor ecn te vergaande aanpassing van de uni-
aan een gegeven orde.
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Stelling 5

Het gevoel overheerst dat de student in de huidige maatschappij 8¢¢%
duidelijke rol heeft. Er bestaat veel statusonzekerheid en bij studente?
van bepaalde studierichtingen tockomstonzekerheid.

Stelling 6

Zij beschouwen de ontkenning van het bestaande bijkans als cen nieu®
religie. De zeer radicalen zien als enige oplossing voor het pereike?
van hun doelen: het zich bevrijden van de last der geschiedenis.
Stelling 7

In het licht van het bovenstaande zijn kritick op de universiteit en
tiek op het vigerende sociale systeem onlosmakelijk met elkaar V"‘I:'
bonden. Op grond hiervan wordt de ,Politisierung” van de universt”
teit verdedigd.

kri-

I WIE ZIIN DE MEER RADICALE STUDENTEN
Stelling 1 _
Studenten zijn in het algemeen door hun positie meer in de gelegeﬂhe'd
zich relatief vrijblijvend kritisch op te stellen.

Stelling 2

Studenten zijn sterk geneigd tot purisme in hun opvattingen.
Stelling 3

Radicale studenten dienen niet verward te worden met hippies O
niks. Het zijn meestal intelligente studenten uit de meer hogere 50‘31
milieus, die in hoge mate geinteresseerd zijn in de huidige politi€
en sociale ontwikkelingen.

Stelling 4

De leiders behoren meestal tot de ouderejaarsstudenten.
Stelling 5

De meer radicale studenten beantwoorden niet meer aan k
- ontleend aan de ,,skeptische Generation” en aan de ,,Silent Generatio? |
Stelling 6

Zij maken de indruk geen ,,Leitbilder” te kunnen ontlenen aan de Ve
tegenwoordigers van de ,.establishment”.

Stelling 7

Deze studentengeneratie is ten zeerste in verwarring geraak
feit dat simpele sociaal-ethische constructies niet bleken te klOPPeri
(ootlog in Vietnam, de dood van Kennedy, het negervraagsf“k’
optreden van de Sovjet-Unie, etc.).

Stelling 8

Vele studenten, vooral uit hogere sociale milieus tonen een $

f beat

ks
enmer ”

t door he

terke b
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hoefte zich te identificeren met de problemen van de ,,underdogs”.
Stefling 9

Vele studenten zijn eerder internationaal dan nationaal georiénteerd.
Stellin )

4 e i in ieder
Radicale studenten met bovenstaande opvattmfgen vorment 1'1:1v1oed
land een kleine minderheid met een naar verhouding zeer gro e lmer m%
Zij schijnen te verwoorden wat de passicve meerderheid in n
Mindere mate eveneens bezighoudt.

Stelling 1

g 11 _

g ; van
Vele radicale studenten beschouwen zich als de nieuwe drlage‘rcs;niers
Tadicale veranderingen. Zij beleven zichzelf in vele gevallen als p1
Van een komende nieuwe maatschappij.

W WaT 7178 AANLEIDINGEN TOT EN OORZAKEN VAN HUN HUIDIGE OPTREDEN
e i onzeker-
C onzekere positie van de huidige studentengeneratie (status )
®id, toekomstonzekerheid, negatieve of verouderde ‘:?eclde.:n vafn e
Student in de maatschappij, incongruenties in het ontwikkelingsproces)

“unnen bijdragen tot het optreden van onlustgevoelens.
Stel!ing 2
CPressieve maatregelen van instellingen geven de radicalen te gemak-
elijk voedsel voor hun ideologische opvattingen.
teuing 3 A i
atente Opvattingen bij de indifferenten worden snel fmllmfest blj th:1;
"men yan repressieve maatregelen. Zij laten zich gewillig r.noblhsercn
door g radicalen. Er is nauwelijks sprake van een georganiseerde op-

gﬂsliltie tegen de radicalen.

telling 4
n.t udentenonlusten treden sneller op aan die universiteiten waar span-
Cmgen danwezig zijn in de wetenschappelijke staf en waar f:omrr‘lum-
tauest%rnissen bestaan tussen wetenschappelijke staf, administratie en
OPIEi.ding.
Stelh‘ng 5

® 8ootte en fet
Oorg]
Stelli,

geestelijk klimaat van de universiteit behocven geen
42gevende factoren te zijn bij het ontstaan van studentenonlusten.
g6
“ te grote identificatie van de universiteit met de behoeften van een
vi?;zihe maatschappijstructuur vormt een vocdingsb;d:’:m v:otrC nac;t;
Qo Optreden. ,,Wir kiimpfen gegen .Schulcn unq nivers d.‘ ;
YP des Angepassten produzieren, die Opportunisten belohnen un
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die Entfaltung kritischen Bewusstseins verhindern”.

Stelling 7

Onpersoonlijk en routinematig onderwijs geeft sterke aanleiding tot
gevoelens van onbehagen. De besten onder de protesterende studente?
eisen meer individuele aandacht en meer mogelijkheden voor een waal”
lijk intellectuele ontwikkeling.

Stelling 8

De massificatie van het wetenschappelijk onderwijs zonder differed”
tiatie in de eisen leidt tot verzet bij grote groepen studenten.

Stelling 9

Studenten aanvaarden autoriteit, maar geen disfunctionele macht.
Stelling 10

Instellingen van de bestaande maatschappijstructuur die machtsmis®
bruik bewust of onbewust toepassen versterken de radicalen in hut
overtuiging dat slechts directe actie voert tot het bereiken van hun do¢”
len.

(,,shop-ins, sit-ins, sleep-ins”)

Stelling 11 i
Daar waar inspraak niet leidt tot medebeslissen door de studentefl 1
niet te verwachten dat zal worden bijgedragen tot het doen afneme®
van de protesten (pseudo-democratie).

SAMENVATTING EN SLOTOPMERKINGEN

In het algemeen laten de studenten zich Jeiden door sociale, ideologi

en onderwijskundige motieven bij het verkrijgen van de volgende gron®

rechten.

a. het recht op politiek engagement in de volle betekenis va
woord;

b. het recht op kwalitatief goed onderwijs;

¢. het recht op erkenning als gelijkwaardige in zaken de uni
betreffende (meespreken, meedenken, meebeslissen).

Zij willen in het algemeen geen revoluties, maar een mili

cratie. Zij wensen meer echtheid en menselijkheid, meer gelijkheid .en

mondigheid, meer openheid en informatie, meer mondiaal dan nati®”

naal denken en handelen. Het volgende citaat geeft de bewogcnhCid vee

de meer radicalen weer.

,,Es ist ein Aufstand gegen die Gesellschaft der Kybernetikef udt
Computer, gegen eine technische, {iberentwickelte Welt, deren Mas¢ l;
nen mehr entfremden als es Marx ahnen konnte, gegen eine Herrsch? i
durch Biirokratie, die unkontrollierbar geworden ist, gegen di¢ App?

sche

n het

versitalt

tante dem®”
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;ilte der Parteien, Gewerkschaften, Konzerne, Regierungen, deren
Sinﬂ(;:htsmecha:-lismen nicht ‘t?eein_ﬂusz}naf, nicht einn}al durchscl{aubar
Em;ngEgeﬂ €ine Menschheu, dlf: mit ihren fantastlschfan t.echmschen
vergl_b_gf’m‘i?h’rlften die Uriibel Krieg, Armut, Ungerechtigkeit eher zu
szern als zu bezwingen scheint”.

.Ik h_“;b grote bedenkingen tegen de methoden en de stijl der radicalen;
beo:lll;::r van hun activisme, l?un si‘mplistis'c]_m.e maatscl}appij- en mens-
besten €n van hun .regresswve ideologieén, maar ik beschouw de
e _Onder hen als seismografen.

CEIRV z:ﬁn duidelijker dan wij. d:ext we te :_zcer zijn blijven Etcke_n in 19e
1aatbar:g.mture“ en mentaliteiten, dat ideaal en werkelijkheid ontoe-
B dis iscrepanties vertonen, dat krachten zijn en worden ol?fgero.e-
aQHVaard‘:e nal'zl:lten voldoende te beteugelejn, dat hebben en zijn niet
idealen g aar zijn 3fg?_W0gen, dat onze chnst?h]ke en humanistische
Parlement fﬁ persoonh]lfe aangelegenhe(}er} zijn geworden, dat onze
Ceerd o ;ure dcmocr.atle ‘toF een _formahtclt dreigt te \irorde;'l geredu-
Cﬂnfﬂrmist'at ODZC*: unlver51te1Fen zich vaak te gemakkelijk buigen voor
Paar zake lszt_le cisen. Peze ]onge”menser.l wensen te staan voor ecn
00sd 1o v? le de moeite waar.d zijn en die het gevaar. lopen verwaar-
Oudere genordc_ﬂ door de gearriveerden. Er wordt stellingname van de

ot Ergstefatle gevraagd n_l_.b.t. waarden en structuren.
Penheden ;tWE.t ons daarbij kan ovcrkomennls dat weLonze vastg'elo-
N oud nieg Tstancl?unten verheffen. Naar. mijn overtuiging zullen jong
Moetey, ZoekbeSChelden.c.le weg der negatie moeten .gaanl maar sa_lmcn
idige o tt"nknzmr.mlhtamte -z.mtw.oordcn op de 1.11t-dagmgen die de
digen kap voe omstige werkelijkheid stelt. Het activisme der onmon-
der mondig:;regaand WOrdf:n beschouwd als ecn reactic op het te laat
Ste tijd, P on' Het ‘Woor(.l' is thans aan de mondigen. Het is de hoog-
mondigen zijn mondiger dan u denkt!
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PRIORITEITEN-NOTA

Een samenvatting en een proeve van creatief commentaar

0. J. L. ALBERS

L SAMENVATTING

Inleidende opmerking

V:nncllzte waarin de”mens zijn lot en toekomst in handen neemt stijgt
2iin eig tot dag. Hu“schcpt op allerlei wijzen d.c voorwaarden voor
dynamgi::hbestaan. ”H\] weet dat hij w.erkt aan zijn mens-wording; een
dérirsic o sProces dat hem steeds nieuwe I.ak-en oplcgt., w_aarvan on-
o p{aa:fsllf;Chlen wel de _voornaam.?te plaats inneemt, in ieder geval
Eer, enkelc:e ]j}icc'ls meer in -be‘tekems toeneemt. . ) ;
B o, in het statistisch zakb?ek_ 1968 Ia-at zien dat de uit-
van het pug et dql)artement van ondcrxivl]s in 19"5.0 jets meer dan 3 %
beling dua l.onake 1.nk0}nen ]?f:droeg en in 1965 bijna 7 %. Een verdub-
de bﬁVolks'; 1n \fljftten jaar tijd. In 1958 werd f 144,— per hoofd van
tien iarenlgg uitgegeven aan on.derwijs; in 1967 f 422,—; in nog geen
RO bus een bedrag dat drie maal z0 groot 1s.
Wis 130 Oooed'meg het aantal studenten bij het wethschappelijk onder-
men aa;x bi”hm 1965 meer dan 80.090. iGelijksoortlge stijgingen treft
lEnen tié St hoger beroepsonderwijs, zij het m een nog sneller tempo.
een llitgaven(]am: verv\fac.:ht men een verdubbeling van de onkosten oL
2 Onstui:;n tien mllh_ar(?l gulden.
%P gang b aar proces is in de tweede helft yan de negentiende eeuw
Voorlopige a;alcl}tz toen het lager onderwijs zich ging ontplooien. Een
Daarn; -5 dSmtmg was de invoering van de leerplichtwet in 1901.
Onderyijs ei ¢ onontkoombaar de ontwil.(kcling van het voortgezet
die het i AU, in, onze tijd zijn wij getuigen van de enorme vlucht
die 101 intemrs’talre en he% hogere beroepsonderwijs nemen, ecn groei
Steeds meqy ; l:_onsekwentlc heeft dat degenen die onderwijs ,krijgen”
Voltrekt, Wenc = _‘_jﬂelnemcn aan de vorm waarin het onderwijs zich
dat Ministe \Sfen‘zun er vele, maar de middelen zijn beperkt. Vandaar
Staatssecretaﬂszmga in 1968 de toezegging deed tezamen met de
elofte bijlen 0z rosheide een prioriteiten-nota te zullen opstellen, welke
oktober 1968 inloste.

W
arom eep
et

Ouderw.. “ :
~ Het aa115'. ziet zich voor een geweldige taak geplaatst.

Prioriteiten-nota?
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— De ontwikkelingen en veranderingen die zich voltrekken in het
maatschappelijke leven brengen wijzigingen mee in de opleidings-
en vormingsdoelen.

— Pedagogiek en didactiek krijgen, gelukkig, steeds meer een experi-
menteel karakter en vandaar groeien nieuwe inzichten op dit g¢-
bied.

—  Een statische maatschappij kan volstaan met een ,,gesloten” onder-
wijssysteem: met het gegeven onderricht kan men lange tijd voor~
uit, men behoeft het slechts toe te passen. Een dynamische maat-
schappij vraagt om een ,open” onderwijs, een nooit eindigeﬂd
proces waarvoor allerlei nieuwe vormen moeten worden gevonden-

Wat is een prioriteiten-nota en aan welke voorwaarden moet hij vol-
doen?

Wic met beperkte middelen, al bedragen die ongeveer vijf milliard
gulden, een daarmee onevenredig aantal doeleinden wil bekostigen zal
er goed aan doen een volgorde van maatregelen op te stellen ter ver
wezenlijking van die doeleinden.

Dit nu beoogt de prioriteiten-nota: de maatregelen die de minister
en zijn staatssecretaris in deze kabinetsperiode zich voorstellen te ne-
men, worden van een nummer voorzien, zodat duidelijk wordt wat
voor onmiddellijke uitvoering in aanmerking komt, en wat later dient
te geschieden.

Een dergelijke procedure, het bepalen van de rangorde in de te nemen
maatregelen, veronderstelt echter een aantal handelingen die stuk voor
stuk moeilijk te realiseren zijn.

—  TIndien men maatregelen neemt ter bereiking van een bepaald doel;
zal dat doel duidelijk omschreven moeten worden.

— De maatregelen zelf moeten worden afgewogen, onderling en met
betrekking tot het doel, op hun nuttig effect.

Een dergelijke prioriteitenbepaling draagt noodzakelijk het karaktef
van voorlopigheid en is bovendien onderhevig aan tamelijk subjectiev®
waarderingen.

Randvoorwaarden en een ,definitieve” prioriteitenbepaling

De rangorde in te nemen maatregelen op onderwijskundig gebie
uiteraard worden bepaald door onderwijskundige motieven.

Een realistische prioriteiten-nota zal echter noodzakelijk —reken
moeten houden met factoren van niet-onderwijskundige aard.

d zal

ing
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Deze randvoorwaarden zijn:
het danwezig zijn van uitgewerkte plannen; van docenten; van school-
&bouwen en van financiéle mogelijkheden.

Er zijn dus twee lijsten mogelijk waarop de rangorde staat aangege-
Ve:n Van onderwijskundige maatregelen: één gebaseerd op louter onder-
W'jSkundige overwegingen en één dic bovendien getoetst is aan de
randvﬁﬂrwaardeu.

.C eerste zal een idealistisch karakter dragen; de tweede zal realis-
Uscher zijn. Toch zal men dit realistisch karakter niet mogen overdrij-
ven, want ondanks de vele miljoenen die men aan het onderwijs ten
93te heeft geled is er te weinig gedaan aan onderwijskundig onder-

Zoek ep bovendien ontbreken essentiéle gegevens over het onderwijs-
kundig fendement van de maatregelen die men voorstelt.

.eide lijsten laten alles wat het wetenschappelijk  onderwijs betreft
Uiten beschouwing, omdat dit onderwijs reeds een meerjaren planning
*Mten men druk doende is met herstructurering van dit onderwijs.

Ovendien blijven maatregelen die niet te veel kosten vergen buiten
eS_ChOuwing_

. 1t de aarg van prioriteiten-nota volgt, dat de rangorde in de maat-

*gelen stery afhangt van de omschrijving van de doeleinden die men

Voorstelt te bereiken. Vandaar dat het belangrijk is aandacht te

*Steden aan die doeleinden.

:::msc’“’ ijving van de doelstellingen
b Ota Veringa onderscheidt een drietal docleinden:

b het Voldoen aan de sociale vraag van het onderwijs;

o L Ctvoorzien in de behoeften van de maatschappij;

R ct Scheppen van een evenwicht tussen het voldoen aan de sociale

Vraag nagr onderwijs en de behoeften van de maatschappij aan on-
d‘°5I‘Wijs..

g: :;) Hey .vo{doen aan de sociale vraag naar c?r:deerSH _ .
ge e;ta Wil aan de sociale vraag cen zo’n ruim nl‘ogs:‘tujkc mterpretzftxc
a N verstaat dan hicronder niet slechts de feitelijke belangstelling
Ouders ep leerlingen voor de bestaande vormen van onderwijs, maar

da de t.mhoefte aan onderwijsvoorzieningen die het mogelijk malfen
en aanT longere, het onderwijs ontvangt dat past bij zijn belangstelling
Jujg g en dat zijn capaciteiten tot maximale ontploonnfg: brengt.
vr:le Tuime interpretatie van de sociale vraag naall: onderwijs brengt
agstuk van de democratisering van het onderwijs binnen de doel-
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stellingen van het beleid.

De sociale vraag naar onderwijs vertoont een autonome ontwikke-
ling die vooral de laatste 10 a 15 jaar zich manifesteert in vrijwel alle
landen, ook in Nederland, in de ,,schoolbevolkingsexplosic™: de stijging
van het aantal leerlingen als gevolg van de bevolkingstoename, maar
ook door het feit dat meer leerlingen deelnemen aan het onderwijs Z0-
wel voor als na de leerplichtige leeftijd. Bovendien reageert de sociale
vraag naar onderwijs op de veranderingen in de behoefte van de maat-
schappij zodat er een verschuiving plaats vindt in de vormen van ondet-
wijs.

De democratisering en de autonome ontwikkeling van het onderwijs
vragen om maatregelen van kwantitatieve en vooral van kwalitatieve
aard: maatregelen op het gebied lecrstofplanning, methodieken, studie-
voorlichting, studiebegeleiding, betere selectic methoden en in het al-
gemeen de ondersteuning van nieuwe vormen van onderwijs.

Het voldoen aan de sociale vraag naar onderwijs eist dus niet slech®s
een handhaven van het bereikte peil, maar ook een verbetering van het
onderwijs via genoemde maatregelen.

Ad b) Het voorzien in de behoefte van de maatschappij

De groei van de economie en de sociale en culturele ontwikkelinget
stellen eveneens hun eisen aan het onderwijs, waarop een beleid dient
in te spelen met maatregelen van kwantitatieve en kwalitatieve aard.

De prognosetechnieken zijn nog te weinig ontwikkeld (en dicnen dus
verbeterd te worden), maar zeker is dat de groei van ons economis¢
leven mede afhankelijk is van de aanwezigheid van mensen die in hog®
graad geschoold zijn.

Bij alle onzekerheid over de toekomst is het duidelijk, dat de arbeid®”
tijd steeds meer zal verkort worden; een maatschappij van producel”
ten zal plaats maken voor een van consumenten.

Het dynamische karakter van de maatschappij versnelt bovend
slijtage van de kennis. Tegelijkertijd verdwijnen oude beroepen efl onts
staan nieuwe.

Dit alles zal zijn repercussies hebben op het gebied van het onder”
wijs. Maatregelen zullen genomen moeten worden opdat de toeko_m'
stige beroepsbeoefenaar een zo'n groot mogelijke flexibiliteit kfil_gt'
Hij moet in staat worden gesteld door zelfstudie en bijscholing ze
aan te passen aan de gewijzigde behoeften. De opleidingen diencnt ech
zo groot mogelijke polyvalentie te vertonen. Specialisatie zal meer b
nen het bedrijfsleven moeten plaats vinden. De toenemende beteken®

jen d¢
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Van de yrije tijd eist bovendien maatregelen op het gebied van de so-
Clale e culturele vorming.

4d c) Fes scheppen van een evenwicht tussen het voldoen aan de so-
Ciale vraag naar onderwijs en de behoeften van de maatschappij aan
Onderyjjs,

© schrijvers van de nota stellen zich op het standpunt dat principieel
8een Maatregelen dienen genomen te worden om de sociale vraag naar
Mderwijs en de behoeften van de maatschappij daaraan op elkaar af
e stemmep, ‘

_De Crvaring wijst uit dat de sociale vraag vrij snel reageert op de wij-
2gingen yan de arbeidsmarkt.

Analyse van de huidige toestand
®finga en Grosheide menen dat in het licht van de drie doelstelling:
® sociale vraag naar onderwijs, de behoeften van de maatschappij
2an dat onderwijs en het evenwicht tussen deze beide doelstellingen,
£ huidige toestand op onderwijsgebied niet onbevredigend kan ge-
lloe:md worden.

§ werken deze bewering uit door te wijzen op het feit dat de ,,ex-
Osion Scolaire” zonder ernstige moeilijkheden is opgevangen; dat de
. iteit van het onderwijs daaronder niet geleden heeft en zelfs ver-

erd ig, .

¢ Wet Op het Voortgezet Onderwijs heeft de determinatie en door-
Zi'romiflg van leerlingen beter geregeld; de differentiatiemogelijkheden
n Verruimd, kortom de Wet op het Voortgezet Onderwijs stelt de leer-
mg Met zijn aanleg en behoeften centraal.

® ten onrechte wijst de nota op een gelukkig gevolg van de Wet op
g O0rtgezet Onderwijs nl. dat de bezinning op het onderwijs is toe-
Ofne“ tegelijk met experimenten en vernieuwingen; een speurwerk
AN voorg] de Stichting voor Onderzock van Onderwijs een werk-
M aandee] heeft,

Dwa, ke

Ky, Plekken

a]?ficﬁ!ert de prioriteiten-nota de toestand van het Nederlandse on-

1js als niet onbevredigend, dan ligt het voor de hand dat de schrij-
Tepe %andacht besteden aan die gebieden waar verbeteringen en maat-
1 gewenst zjn,

702 Wijst op een tiental van zulke gebieden.
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1. de deelneming aan het onderwijs door de niet-leerplichtige jeugd
Het deelnemingspercentage van de 5-jarigen is hoog (90%); men ver-
wacht binnen enkele jaren een optimale deelneming op vrijwillige basis:
van 5- en 6-jarigen.

Een hoog deelnemingspercentage treft men aan bij de 14-jarigen en
ouder. Ook hier kan van een steeds stijgende belangstelling gesproken
worden. De oorzaak van die stijging is de steeds groeiende individuele
en maatschappelijke behoefte aan onderwijs (hoog gekwalificeerd per-
soneel).

Het probleem ligt in onderwijskundig en sociaal opzicht bij de kin-
deren die het onderwijs begindigen na het volbrengen van de leerplicht:
Deze kinderen staan eigenlijk dan pas aan het begin van het voortgezet
onderwijs.

De maatregelen die eventueel in aanmerking komen ter oplossing van
dit probleem zijn: invoering van een partiéle leer- of vormingsplichts
de oprichting van scholen en afdelingen voor individueel technisch-
en huishoud- en nijverheidsonderwijs. Tenslotte de omzetting van de
2-jarige cursus van het lager huishoud- en nijverheidsonderwijs in e
3-jarige cursus.

2. De spreiding van de leerlingen over verschillende vormen V&
voortgezet onderwijs naar belangstelling en naar sociale herkomst

Naast een belangrijke stijging van de belangstelling voor lager tech-
nisch onderwijs, uitgebreid lager onderwijs en voorbereidend hoger
en middelbaar onderwijs, moet geconstateerd worden dat de leerlingen
gemeten naar hun sociale herkomst op een onevenredige wijze VéI"
deeld zijn over de verschillende schooltypen. Dit valt vooral bij de
meisjes zeer sterk op. Het is een internationaal probleem, dat hief ent
elders druk bestudeerd wordt.

De sterke indruk bestaat dat de oorzaken vooral op het sociaa
turele vlak moeten gezocht worden. De onderzoekingen van prof. V_a“
Heek wijzen indirect in die richting. Hier stuiten we op het moeilijk®
probleem van de democratisering van het onderwijs. )

Maatregelen die formele en financi€le belemmeringen opruimen zyp
nodig, maar zeker niet voldoende. Veeleer vragen vooral onderzock
en studie op het gebied van kleuter- en basisonderwijs aandacht. Aap
deze problematiek zal een aparte publikatie worden gewijd.

1-cul-

3. Interne doorstroming

s - vas 14 t
Een bijzonder zwakke en ook gevoelige plek van ons onderwijs 15 he
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Tendement van de school. _
€t rendement van de school wordt bepaald door de mate waarin de
tlingen blijven zitten of tussentijds de school verlaten. En dit is weer
athankelijk van de gehanteerde selectie- en beoordelingsnormen als-
Mede van de beoordelingsmethoden.
Het rendement bij u.l.0.- en v.h.m.o.-scholen is laag (50 %).
Gel“kkig blijkt het rendement bij het nijverheidsonderwijs voor
Meisjes te stijgen evenals bij het kweekschoolonderwijs. :
ier ligt niet alleen een pedagogisch maar ook een financieel pro-
°°M dat dringend om oplossing vraagt. .
€ nota Wijst voor het zittenblijven op het procrustesbed van Fl.e
School; €en eenvormig programma, tempo en methode. Het onderwijs

Oudt onvoldoende rekening met aanleg, tempo en belangstelling van
© leerlingep

lee

¢ Wet Op het Voortgezet Onderwijs brengt al enige verbetering om-
A in de hogere leerjaren de differentiatiemogelijkheden groter zijn.
Aatregelen ter oplossing van dit probleem zullen vooral betrekking
nocten hebben op het scheppen van nog meer differentiatiemogelijk-
¢den op individualisering van het onderwijs, op onderzoek naar oor-
“aken van Zittenblijven, op het bevorderen van de juiste studiekeuze,
€t ontwikkelen van objectieve beoordelingsnormen en technieken
traal Instituut voor Toetsontwikkeling) en tenslotte op vernieuwing
erbetering van de examens. Wat dit laatste betreft stelt de minister
“¢h yoor €en examenraad in te stellen die belast zal worden met het
:gorbereiden en vaststellen van de opgaven voor de schriftelijke eind-
Mmens en de toe te passen beoordelingsnormen.

€n

De Samenhang van het onderwijs _
; ll(')ta Maakt ecn onderscheid tussen interne en externe doorstroming.
¢ Interne doorstroming wordt uitgedrukt in het rendement van een
€paalq Schooltype_

C exte
Verschil

eze
Selijic

™Me doorstroming heeft betrekking op de aansluiting tussen
lende schooltypes.

CXterne doorstroming wordt bevorderd door een zo groot mo-
= Samenhang tussen allerlei vormen en typen van onderwijs.

taleen Kan hier weer onderscheiden tussen een verticale en een horizon-
primsflme"hang- De verticale samenhang betreft de aansluiting tussen
air

tusge Secundair en tertiair onderwijs. De horizontale samenhang
en d;

. diverse vormen van secundair en tertiair onderwijs onderling.
Problemen gie op dit gebied bestaan betreffen allereerst de door-
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stroming van het kleuteronderwijs naar het basisonderwijs.

De laatste jaren is het inzicht gegroeid dat bij de democratisering van
het onderwijs de kleuterschool een centrale positie inneemt. De kin-
deren uit sociaal- en cultureel zwakkere milieus zullen zich beter kuf-
nen handhaven op de lagere school indien het kleuteronderwijs n0€
beter zal functioneren en er een geleidelijke overgang plaats vindt val
spel- naar leermilieu.

De brugklas tracht de problemen op te lossen van de overgang tussen
het basisonderwijs en het voortgezet onderwijs. )

Maar de nota vraagt zich af of een eenjarige orientatie- en determ®
natie periode voldoende is en er daarom niet gestreefd moet worden
naar een tweejarige brugklas.

De herstructurering van het voortgezet onderwijs zal overigens van
invloed zijn op het basisonderwijs.

Moeilijke problemen met betrekking tot de externe doorstroming lig-
gen ook op het gebied van het tertiair onderwijs.

De aansluiting tussen allerlei vormen van hoger beroepsonderwijs en
het wetenschappelijk onderwijs vraagt in versterkte mate de aandacht
enerzijds door de toecnemende vermaatschappelijking van het weter”
schappelijk onderwijs en de daarmee samenhangende vraag naar ver
korting van de studieduur, en anderzijds door de vernicuwingstenden”
zen in het hoger beroepsonderwijs.

Maatregelen zullen moeten genomen worden om niet alleen de struc”
turen van beide soorten onderwijs beter op elkaar af te stemmen, madr
ook de leerstof.

De nota wijst daarom op de longitudinale leerstofplanning.

5. Permanente educatie

Een statische maatschappij kan volstaan met een onderwijssysteem dat
de leerling een kennispakket aanbiedt, waarmee hij zich gedurende zij?
verdere leven kan redden. Het onderwijs wordt op een zeker mome?
., afgesloten”.

Onze huidige maatschappij is sterk dynamisch, dit karakter stelt £
heel andere eisen aan het onderwijs. Het ,,gesloten” onderwijs mo®
plaats maken voor een ,,open” systeem, een opvoedingsproces dat noo!
voltooid is. Een permanente educatie is het streven de mensen gele”
genheid te bieden zich gedurende hun gehele beroepsleven te kunne®
blijven ontwikkelen en dit ten behoeve van zichzelf om de plaats in
maatschappij te kunnen behouden of een nieuwe te vinden, maar 00
voor de maatschappelijke ontwikkeling zelf.
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De nota onderscheidt in het proces van de permanente educatie twee
asen, de funderende en de voortbouwende, terwijl beiden het karakter
Unnen hebben van een algemene en beroepseducatie.
¢z¢ onderscheidingen bakenen een immens terrein van werkzaam-
]?eden en problemen af en dus ook van maatregelen die de ontwikke-
38en op dit gebied begeleiden en stimuleren.
algemene funderende educatie speelt zich af op de drie niveaus
van Primair, secundair en tertiair onderwijs.
€ voortbouwende algemene educatic bestrijkt het terrein van de
V01}(3011tWikkﬁ:ling en het vormingswerk. '
“1 gecodrdineerd proces van algemene funderende en voortbouwen-
. ?ducﬂtie veronderstelt studie en onderzoek.
1er ligt nog een groot terrein braak want een dergelijk gecodrdineerd
IffOCeS Van permanente educatie vraagt samenspel tussen de gebruike-
lijke VOrmen van onderwijs, de televisie, radio, musea, bibliotheken,
Vﬂr_mingSinstitutcn, enz.
T lopen de terreinen van verschillende ministeries in elkaar over:
% IWijs en wetenschappen; cultuur recreatie‘cn maatschappelijk werk;
.Cla]e Zaken en volksgezondheid en economische zaken. Met het oog
°10p is dan ook door minister Veringa een interdepartementaal over-
*8-Orgaan in het leven geroepen.

g D0cemen
De he

kleute
Onde

Vorming van de opleiding van onderwijzend personeel bij het
fonderwijs kan als afgerond worden beschouwd, terwijl die voor
™Wijzers door de invoering van de Wet op het Voortgezet Onder-

W .
U8 verbeterq is door de vervanging van de 1ste leerkring door een
'\??V'O'“afde“ﬂg-
"3 nog dient te geschieden is de samenvoeging van de nieuwe lste

e e Ieerkring tot één ongedeelde opleiding, waardoor 66k de struc-
Verbeterd kan worden.
rappoé’m{niSSic Opleiding Leraren hee.[t lweliswaar in 1966 een interim-
Verrich Ultgebracht, maar de commissie zal nog veel werk mocten
0 alvorens zij een eindrapport kan indienen op grond waar-
ter - CIvorming van de lerarenopleiding naar inhoud en structuur
8¢nomen kan worden.
2 herhaalt waarvoor elders al vele malen aandacht is gevraagd:
edy bl_jZond?rc aandacht worden geschonken aan psychologische en
goglsch-dldactische voorbereiding van de docent.
Voor hervorming van de opleiding van de docenten in het nijver-

€ not
erZI



204 0. J. L. ALBERS 1969

heids onderwijs wordt nog dit jaar een commissie ingesteld.

De bijscholing van de leraren wordt een integrerend onderdeel val
de nieuwe structuur van de lerarenopleiding.

Terecht vermeldt de prioriteitennota het salarisakkoord van begit
1968 en het rechtspositiebesluit W.V.O. van juli 1968 als belangrijke
stappen tot verbetering van het klimaat van het onderwijs.

Maatregelen dienen echter nog genomen te worden tot regeling van de
diensturen van de schoolleiding bij het V.O. en de salariéring van de
hoofden kleuter- en basisonderwijs.

7. Leer- en hulpmiddelen

De nota besteedt vooral aandacht aan de audio-visuele hulpmiddelen
terecht, want de ontwikkeling op dit gebied kan onstuimig genoemd
worden. Een oordeelkundig gebruik van deze middelen kan de doel-
matigheid van het onderwijs verhogen, maar de indruk heerst dat men
niet altijd van deze middelen een optimaal gebruik maakt wegens 09
voldoende vertrouwdheid met mogelijkheden en beperkingen.

Daarom zal er bijscholing moeten plaats vinden aan docenten in het
gebruik van deze audio-visuele hulpmiddelen; instructie hierin moet
opgenomen worden in de opleidingen van docenten en nagegaan moet
worden of codrdinatie kan plaats vinden in productie, distributie va%
middelen en voorlichting over het gebruik van deze hulpmiddelen.

Bijzonder dringend noemt de nota nog de maatregelen tot vcrbeterit_ig
van vaklokalen vooral voor muziek- natuur- en scheikunde onderwils

8. Schoolverzorgingsdiensten

Onder schoolverzorgingsdiensten, ook wel hulp-, schooladviesdienste”
of randdiensten genaamd verstaat de nota de schoolgeneeskundig®
schoolpsychologische, schoolpedagogische diensten, school-maatschap”
pelijk werk en remedial teaching.

Deze diensten zijn vooral rond het lager onderwijs gegroeid en bijnd
een graadmeter voor de toenemende belangstelling voor de problemeﬂ
van het individuele kind.

De nota wijst erop dat de belangstelling van deze diensten niet slechts
moet uitgaan naar het probleem-kind maar naar alle kinderen.

Verder meldt de nota de instelling van een stuurgroep die de proble”
men op dit gebied zal bestuderen, maar vooral ook de onoverzicht®”
lijke toestand op dit gebied zal trachten te verbeteren door coordinat®
van allerlei instanties.
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% Onderzoek en experiment
E31'11ieuwing en hervorming van onderwijs zal moeten gedragen wor-
€0 door onderzoek en experiment.
.IH 1965 werd de Stichting voor Onderzoek van het Onderwijs opge-
richt dje Tichting moet geven aan het onderwijs speurwerk.

¢t doorgeven van de resultaten van dit onderzoekwerk is de taak
van de Pedagogische Centra. Ter bespoediging van dit proces wordt
de decentralisatie van die Centra overwogen.

d

10. Het , klimaat van het onderwijs” )
In ¢epy dynamische maatschappij dient het onderwijs meer dan ooit op
de tockomst gericht te zijn. Vandaar dat het onderwijs zich moet open-
Stellen voor de ontwikkelingen op velerlei gebied. Vaak betckent dit
da traditionele zaken overboord moeten gezet worden om ruimte voor
® nieuwe o scheppen.
. ¢ docent za] hulp moeten bieden bij het zelfstandig verwerven van
Mzicht; de tijd voor autoritaire kennisoverdracht is voorbij. De zelf-
el.., zaamheid, de creativiteit, de zelfstandigheid en medeverantwoor-
lijkheiq der jeugd zullen moeten bevorderd worden.
MOgeijhEden tot betere verwezenlijking van de doelstellingen
st:l de beschrijving van de toestand van ons huidige onderwijsbestel
€ nota de vraag welke mogelijkheden er zijn om te bevorderen
© feitelijke situatie zich ontwikkelt overeenkomstig de gestelde
Cleinden, Deye doeleinden stellen 5 eisen aan de inrichting van het
We:::“’ijsi welke eisen ieder voor zich de gebieden afbakenen waarop
Ueel maatregelen dienen genomen te worden.
€ eisen Zijn:
€0 goede Jeerstof
O0r een bekwaam docent onderwezen
et de juiste hulpmiddelen
"1 het kader yan een passende structuur
Seticht Op de maximale ontplooiing van de leerling.

dat 4

LA CaR B2

Een goede leerstof

sCh';;%rstof kan goed genoemd worden indien de mogelijkheden ge-
tn

oty Worden voor een stelselmatige vernieuwing, voor een grotere
0 3
L ODtale e verticale samenhang en voor het afstemmen op het ge-

i
K van Moderne methodicken en hulpmiddelen.
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2. Bekwame docenten

Het eerste en voornaamste wat op dit gebied dient ondernomen t°
worden is het scheppen van ecn passende structuur voor de opleiding
van docenten voor het voortgezet onderwijs, maar dit is pas mogelijk
wanneer de Commissie Opleiding Leraren en de Commissie Opleiding
Leraren Beroepsonderwijs hun rapporten hebben uitgebracht. In af-
wachting van deze rapporten kan er nu slechts gewerkt worden aan het
bevorderen van de bijscholing van docenten, aan de invoering van ¢t
ingestelde onderwijzersopleiding en aan cursussen voor schoolleiders:

3. De juiste hulpmiddelen

Alhoewel nog onderzoek vereist is aangaande het nut van diverse hulp-
middelen in verhouding tot de kosten, is het belang van diverse leet~
en hulpmiddelen in voldoende mate aangetoond om een hoge urgentie
toe te kennen aan een ruimere invoering, Tegelijkertijd dienen docen”
ten opgeleid te worden in het gebruik hiervan en de leerstof erop af-
gestemd te worden.

4. Een passende structuur

De invoering van de wet op het W.V.O. betekende reeds een ingrijpe’”
de wijziging in de externe structuur van het onderwijsbestel, alhoewe
de nieuwe structuur niet in elk opzicht tegemoet komt aan de gegroel”
de inzichten.

Toch lijkt het beter de nodige ervaring op te doen met de nieuWe
structuur en haar verder uit te bouwen op grond van ervaring of 4%
ders gezegd de semi-autonome ontwikkeling zich te laten voltrekker!
alvorens tot wijziging over te gaan.

‘De aansluiting op het wetenschappelijk onderwijs wordt behand@ld
in de nota Posthumus; de aansluiting op het basisonderwijs en de $%°
menhang daarvan met het kleuteronderwijs is in studie bij de Stich-
ting voor Onderzoek van het Onderwijs. o

Op het gebied van de interne structuur van het voortgezet onderwi®
leven allerlei wensen: het scheppen van ruimere differentiatiemogelijk”
heden; het beperken van het aantal selectiedrempels; het invoeren vk
nieuwe selectie-methoden en normen van beoordeling; verbetering Vi
de vaklokalen; tenslotte verbetering van de positie van de schoolleider®
en een uitbreiding van het hulppersoneel

Voor wat de externe structuur van het basisonderwijs betref
weegt de minister geen ingrijpende voorstellen. De interne structutf
van dit onderwijs is in studie.

t over
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Bda“gl’ijk is dat met ingang van het schooljaar 1969/1970 in de
cerste klas van het basisonderwijs zal begonnen worden met de derde
fase van de verlaging van de leerlingenschaal.

Bij beslyit van 1 januari 1967 is de uitbouw van het buitengewocon
onderwijs verzekerd. De volledige uitvoering van dit besluit is op korte
ermijp noodzakelijk.

= Y het kleuteronderwijs acht de minister de interne structuur bevre-

18end met uitzondering van de klassegrootte.

3. De maximale ontplooiing van de leerling .
© schrijvers achten het wetenschappelijk onderzoek en experimenten
P onder Wijsgebicd onontbeerlijk om het onderwijs vooruit te helpen.
Fb‘fdragen hiervoor uitgetrokken stegen van 4.3 mill. in 1966 tot 7.2
Ml in 1963,

Yer de hulpdiensten in verband met de maximale ontplooiing van

v leerling is reeds het nodige gezegd in het voorafgaande. Codrdina-
e op git gebied is een eerste vereiste.

0

Een dubbele prioriteitenlijst
P grond yan het voorgaande is het nu mogelijk een prioriteitenbepa-
lng P te maken, zij het dan dat een dergelijke lijst door gebrek aan
;c]:cﬁe"e, wetenschappelijke maatstaven, nie‘t vrij kan zijn van sub-
1eve Overwegingen.
© bepaling van de volgorde van te treffen maatregelen kan geschie-
Zen]i-op Zuiver onderwijskundige gronden maar realistischer i.s het de-
Wijg,]St te_ toetsen aan z.g. randvoorwaa_rden: factoren_ van n.xlet—onder-
orde Undige aard die mede bepalend zijn voor de uiteindelijke volg-
® Yoornaamste randvoorwaarden zijn:
nténandéle ruimte; de beschikbare schoolgebouwen; het aanwezige
Verwachten docentenbestand.
éénp oeze Wijze is het mogelijk twee pri.oriteitenlijst(':n vast te ‘SEBHEI.]:
wﬂﬂél.ter op gfonf:l van onderwijskundige overwegingen en één die
i €N getoetst is aan de randvoorwaarden. .
St elkaar gesteld levert dit de twee volgende lijsten op:
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ongetoetst
Handhaving van de autono-
me ontwikkeling
dit betekent meer dan hand-
having van het huidige peil;
zij omvat ook verbetering
van de onderwijskundige si-
tuatie.
Uithouw V.W.0.

Onderzoek en experiment

De opleiding en bijscholing
van docenten

De afronding van de salaris-
en rechtspositieregeling voor
het onderwijzend personeel

De invoering van de derde
fase van de leerlingenschaal-
verlaging bij het basisonder-
wijs

Afschaffing van de marge
regeling en de verlaging van
de leerlingenschaal bij het
kleuteronderwijs

Verdere uitvoering van het
Besluit buitengewoon onder-
wijs 1967

De invoering op ruimere
schaal van moderne leer- en
hulpmiddelen

Bevordering van de ontwik-
keling van hulpdiensten
Invoering van de leerplicht-
verlenging

1969

getoetst
Handhaving van de autono-
me ontwikkeling
154 mill.

Uitbouw V.W.0. 35 mill
o.a. vaklokalen
hulpmiddelen
verbetering rechtsposltie_
en uitbreiding van bedi€-
nend personeel.
Onderzoek en experiment €
bijscholing 3.5 mill.
Vnl. verhoging van subsidies
aan Pedagogische Centra; d¢
S$.V.0. en C.LT.O. .
De afronding van de salar
en rechtspositicregeling vooT
het onderwijzend  personeé
24.6 mill.
De aanloop tot de derde fa5°
van de leerlingenschaalveré:
ging bij het basisonderwil’
per I augustus 1969 2 mill.
Afschaffing van de marge 7%
geling bij het kleuteronde’™
wijs (I aug. 1969)
2 mill.
Verdere uitvoering Besl
buitengewoon onderwijs 1 96
(I aug. 1969)
1.7 mill.
De invoering op
schaal van leer- en hulp
delen
Zie onder 2
lokalen 5.1 mill.
middelen 0.5 mill.

it

ruimer ¢
mid-
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De minister zal zijn beleid baseren op het bovenstaande, rekening
Oudend met de discussie over deze nota in en buiten het parlement.

! COMMENTAAR

€ eerste indruk die men krijgt bij lezing van de prioriteitennota is
die vap een degelijk, nuchter, overzichtelijk en daardoor inzichtelijk
Stuk werk,
T zullen weinig vraagstukken en problemen op onderwijskundig en
Pedagogisch terrein zijn die geen plaats krijgen in het overzicht van
€t beleid dat het departement van Onderwijs en Wetensqhappen de
oMende jaren wil voeren.
© Dota spreekt ook een nuchtere taal; nergens wordt meer beloofd
M men waar kan maken binnen de randvoorwaarden, binnen die
fe“elijke gcgevens die niet van onderwijskundige aard zijn, maar toch
® Weg markeren waarbinnen het beleid op onderwijsterrein moet
8voerd worden

© bijzondere verdiensten van de prioriteiten-nota echter zijn gele-
80 in het overzicht dat geboden wordt van alle taken, terreinen, werk-
“damheden van dit departement, dat zo'n groot deel van de belastingen
‘g’%fr Zich opeist; een overzicht, dat in zijn helderheid tegelijk inzicht
ceft,

Men doet de nota oneer aan wanneer opgemerkt wordt, zoals bij een
::;Ste beSPreking in de kamer, dat hij kan getypeerd worden als een
“ameling voetnoten bij het onderdeel onderwijs van de Rijksbe-
SfOting; Op 16 pagina’s druks (Uitleg) een wirwar van problemen arran-
f:;en tot een Jeesbaar stuk, geeft in ieder geva! meer 'dan.wat voetno-
o ol de voldoening van inzicht die cen uitnodiging l_nhoudt‘mee
Wit Chken Op een terrein waar misschien slechts enkelen zich tot inge-
!iden kunnen rekenen. Dit vraagt wel studie-tijd, maar niet z6 veel,
S €en ander kamerlid opmerkte, dat men onder de toenemende
20: Van I}_Ota’s, tabellen, vraagstukken, en voorstellen tot oplossing,
ZWijken,

Meed““km dat zouden we graag doen op de implicite uitnodiging

de noty zelf, dic opmerkt dat er voor autoritaire kennisoverdracht
Plaats meer is in deze tijd.

ezelfde opmerki
U het majey, van

8een

ng wilden we als centraal- en uitgangspunt nemen
enkele kanttekeningen bij de nota.

Pedag Ogiek

8 Verschillende plaatsen in de prioriteiten-nota kan men de opmer-
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king aantreffen dat geen maatregelen kunnen voorgesteld worden, onm-
dat het nodige speur- en onderzoekwerk nog niet verricht is en z0 dit
wel geschied is, de gegevens onvoldoende houvast bieden.

Dit kan een excuus tot uitstel ¢.q. afstel van maatregelen lijken, maat
we zijn geneigd hier een positiever geluid te horen. Ons klinken derge-
lijke opmerkingen in de oren als voorstellen tot het inslaan van eei
nieuwe weg, waardoor we de droge, nogal wereldvreemde en met ancc
doten versierde wetenschap van de pedagogiek verlaten en terecht
komen bij de realiteit, zoals deze uit experimenten zich aan onze vra-
gen vrijgeeft.

Te lang hebben we gestaan onder de invloed van abstracte idealen,
dic op een of andere wijze tot uitvoering en gelding moesten gebracht
worden. Men ging uit van een ,set of beliefs”, kende hieraan eell
sacrosanct karakter toe, een onaantastbaarheid van hoog gehalte, me?
noemde ze christelijk, humanistisch of marxistisch en trachtte de wer”
kelijkheid naar het vooraf-gegeven en als ,,ceuwig” betiteld ideaal, in
te richten. Men kwam tot stereotype aprioristische oplossingen en uit-
spraken, en deduccerde hieruit werkelijkheidsvreemde maatregelen:
Hier ligt waarschijnlijk ook de wortel van de autoritaire kcnnisova_’
dracht. Sommigen wierpen zich op of werden beschouwd als ingewi)®
de weters, anderen konden niet beter doen dan naar hen te luisteren.

We kunnen niet zonder meer de uitspraak van E. Velema onderschri)®
ven die opmerkt dat de pedagogick door haar filosofisch karakter in
het verleden niet in staat was de kloof tussen theorie en praktijk &
overbruggen (Velema Methoden v. onderzoek in de opvocdkuﬂdc‘
In Paedagogische Studién 1966 blz. 409 e.v.). De filosofie krijgt OF
deze wijze een vertekend beeld opgedrukt. Toch steekt er ongetwijfe!
een stuk waarheid in deze opmerking. Ervaring en experiment gever
aanwijzingen voor de wijze waarop de ontwikkeling van mens €n 2
menleving zich dient te voltrekken. Op grond van deze overweginge!
kunnen wij het slechts toejuichen dat zowel in de lijst van prioriteiter
opgesteld op grond van onderwijskundige overwegingen, als in
prioriteiten lijst getoetst aan de randvoorwaarden onmiddellijk nd d¢
handhaving van de autonome ontwikkeling van het onderwijs €
uitbouw van de W.V.O., onderzoek en experiment worden Scnoem

en de oprichting van de Stichting voor Onderzoek van het Onder®)?
in 1965 als een belangrijke stap wordt aangemerkt.
Pedagogische centra

obleem

Terecht wordt het onderwijsspeurwerk gekoppeld aan het pr
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Van de overdracht van de onderzoekresultaten.

In Nederland is die overdracht vooral de taak van de Pedagogische
Centra. Een versnelling van het overdrachtsproces zou kunnen bereikt
Worden door decentralisatie van die centra; de minister overweegt dit
alfhans. En hier juist zouden wij enkele vragen en suggesties naar voren
Willen brengen,

Stuit een dergelijke decentralisatic niet af op het feit dat Nederland
€N diversiteit aan pedagogische centra bezit, die allen toch min of meer
u.ltga.ﬂn van de gedachte dat juist niet experiment en onderzoek de
;C}:tmg van ons onderwijs bcpalen,- maar veeleer een vc‘ronderste:ld
tisch(e)or‘afgegcven ideaal van z.g. christelijke, humanistische of marxis-

'~ Signatuur?

1 men werkelijk tot decentralisatie overgaan — en wij juichen dit
CE:““‘ dan zou men de besturen van de verschillende peda:gogis'ch.e
wel ZE} de ?’rifag mocten voorleggen of de grond van hun diversiteit

-0 stevig is, dat men daarop kan blijven doorwerken.
Onsl]nimener} dif vraag ontkennend te moetc.a.n beant‘tvoorden. omdat

o oet du:_del.:]if is hoe”men.wetenschappclqk het ,,ideaal” waarvan
t%reikp apI'IOI'IStlS:cl:lB wijze uitgaat zou kunnen verantwoorden. On
e ecem;ic en Yvem:g rez}hstlsche oplossingen kunnen het res_u]taat zijn
Vatie \': Opstelling _’fi'c x.ﬂet gedragel‘l .wordt df)f)r ?auwkeunge obser-

- mn_de werk.z?,h.]k}?md door. empirie en ver_lflcatle.

. Schzcrl dan vijfjarige ervaring met een vast aan de school verbon-
lijke perso Psycholoog heeft ons twee zaken geleerd: dat een derge-

i dcolﬂfl .veeI kan betekenen, maar dat de vrftagstukken waarvoor
dat hij de ciding van de scl1?ol gesteld wo'r.dcn“zo vcc%omwra?tcnd zijn,
eleken bi-p;oble\mc:} nal-:weh]ks aan kan. Zijn bijdrage is minimaal ver-
el ejrt‘f: mére a boire aan vraagstukken en problemen.

Nige 1o, za]gd EFOEIIdc het besef dat slechts een c01-1trum bemand met
2oy Kunnep ff_kundlgc personen hulp{ zou kunnen bieden; een trefpunt
met e schglzqn Vo.or‘ gesprckkcn. en ideeén, en door cc.n nauw contact

00r on ;n renllstls:c}?c 0p}955mgcn zou kunnen aanbieden.
€en Spreidip Cstaat weinig -twufcl aangaande het nut en de waarde van
Willep g, g ‘c']ﬂn pedagogische bureaus. gt
N hey Nedci:a agogische centra echter een Wf:rkcl-ljkf': bijdrage lcv.crcn
00it a1 f‘dSC onderwijsbestel, dan zal bezinning op de eigen,
de Zijn. Oze;";i“'tgﬂngspuntcn of ,,idealen” een noodzakelijke voorwaar-

Ing, Wanneeregentrahsatu? blijft een utopie, maar evenzeer ook een on-
€, geznilge ce schoolleiders en doccntcn.te maken krijgen met smt}-

cntra, gesteld op de exclusieve bodem van een weinig

to
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ter zake doend voorgegeven ideaal.

Regionale samenwerking

Decentralisatie lijkt te verwezenlijken mits men bereid is ingenomen
standpunten te herzien. Het wordt een nastrevenswaardige zaak die veel
nut kan hebben indien men ook bereid is af te stappen van het denken
in termen van afzonderlijke individuele scholen.

Zou men dit voorstel van spreiding van pedagogische centra niet moc-
ten koppelen aan dat van regionale samenwerking van scholen van pri-
mair en secundair onderwijs?

Reeds nu zien we dat op verschillende plaatsen in Nederland infor-
mele en vaak stevige contacten bestaan tussen diverse schoolleiders
van gelijksoortige scholen en ook met leiders van scholen van ander
niveau. Een toe te juichen verschijnsel, dat van hoger hand gestimu~
leerd zou kunnen worden, door daar waar garanties bestaan of gege”
ven worden voor een intensieve samenwerking tussen scholen van al-
lerlei soort, de ruggesteun en service geboden wordt van een pedag®”
gisch bureau.

Misschien wijst de prioriteiten-nota iets te veel op een unilateraal ver”
keer: het doorgeven van onderzockresultaten naar de scholen; evell
belangrijk is het terugspelen van de toegepaste onderzoekingen naar
de research instanties.

De nota spreekt op enkele plaatsen over democratisering van het 07
derwijs en over autoritaire kennisoverdracht, die achterhaald is. De
bevordering van de democratisering en het meedenken moeten ook
tot hun recht komen op het niveau van de docenten. Qok voor hen
geldt dat ,,Lernen und Lehren” twee aspecten zijn van eenzelfde zaak:

De nota stelt twee prioriteitenlijsten op van te nemen maatrcgek_’_“'
één gebaseerd op onderwijskundige overwegingen en een tweede lijst
die nagenoeg dezelfde volgorde vertoont maar nu getoetst aan ecn aan-
tal ,,randvoorwaarden”: zaken van niet-onderwijskundige of niet recht-
strecks onderwijskundige aard. Eén van die ,,randvoorwaarden” i het
aantal (geschikte) docenten.

Teder die enigszins bekend is met het schoolbedrijf weet dat de waar*
de, kracht en niveau van een school afhangt van een goed werkend tf’am
van docenten. De eerste verantwoordelijkheid zal wel altijd blil“?n
liggen bij de schoolleiders, maar er kan een stimulerende werking L
gaan van een centrum waarbij men zich betrokken weet; dat nict al-
leen de resultaten van speurwerk doorspeelt in de vorm van PUbhkﬂt
ties, maar een grote mate van — letterlijk — toegankelijkheid vertoo?
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Voor formele en informele contacten.

_HEt valt moeilijk te becijferen hoe lang het nog zal duren voordat een
Meuwe generatie docenten, opgeleid volgens een nieuw patroon, voor

¢t onderwijs beschikbaar komt; men kan dit vernieuwingsproces ech-
er versnellen en bovendien een hechte basis geven, indien men bestaan-
de fegionale samenwerking van scholen zou stimuleren en honoreren
et de toewijzing van een paedagogisch bureau. Terecht plaatst de nota
s nummer drie op de lijst: onderzoek. Dit onderzoek koppelen aan
e: Tegionale samenwerking van scholen die geruggesteund worden door
cgu Pedagogisch Streekbureau zal én dit onderzoek &n het docenten-

PS ten goede komen.

Kamers van Onderwijs

ni:;t;’;ol?fd »,0rganisatie” .suggereert meer dan ,,samenwerking”. Orgz.l-
e ctekent dat _vanmt een doe.l structuren worden ontworpen, die

Stabﬂiizo_ntaan gegroeide samelnwcrkmg steun Yerlen_en, zodat een zekere

va ligemt ?VOl.‘dt verkregen die de samenwerking uitheft boven het toe-

N Incidentele.

rlleIf;fgelijke structuren zullen geen nieuwe ,,bestuurslaag” mogen vor-

iﬂg,t:::lar wel voorwaar_den mo-eten scfheppen waardoor samenwer-

gelijke l:‘ln SCh?lcn van diverse niveaus in een bepaalde strcE:k een de-
geduide r‘?SE‘ .krugt. Een scholengemeenschap is .al een stap in de aan-
anneelc ting; maar wat ons voor ogen staat reikt verder. '

t Oegekeﬂcll' Wwe zien welk een hoge pr1or1te1lt do?r de nota Veringa wordt
ien e daan de au[f:n}ome schoolontwikkeling; wanneer we boven-
Unnep 4 at, hoe weinig (l)ok vast staat over de toek'omst. we zeker

2elijke édin Van een éducation permanente, en bovendien dat een der-

aller]q Vorcatlon permuncnu.:. een samcnt-vc_rkmg veronderstelt tussen

dan dieng emen van onderwijs, tussen hlbllothc_ken, musea, theaters,

o eigmheijn structuur te wordc_u gcsE:hzlpcn .dle = }net behoud v_:!n

~in Zekere van alle betrokken instellingen die zo juist genoemd zijn
7 hebbcnmate een centrum schept. .

L) kamcrsgcmcht naar analoge gevallen en zijn toen gestoten op

bl o,
de eigcnhe‘éi';\'aarluk omdat‘mcn onmiddellijk vervalt in correlaties
€ vee] orie van dc. .zaak die men voor ogen heeft te niet doet door
oh kap anc;ellfjc lijnen te trekken.

dat We he ¥ dlogie helpen gedachten gestalte te geven. Vandaar

ken, 4gen voor te stellen van »kamers van onderwijs” te spre-

de
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Taken van de Kamers van Onderwijs

Bij een alleszins toe te juichen autonome ontwikkeling van het onder-
wijs in de meest brede zin van het woord; kan het gevaar dreigen van
onoverzichtelijkheid en een naast elkaar werken.

Vandaar lijkt ons dat de kamers van onderwijs een registrerende taak
dienen te vervullen t.a.v. alle instellingen die voor een éducation perma-
nente in aanmerking komen.

We denken daarbij niet slechts aan scholen, maar ook aan allerlei in-
stituten, particuliere en openbare, als bibliotheken, musea, theaters, enz

Het komt ons voor dat de registrerende taak van dergelijke kamers
nog verder moet reiken dan het bijhouden van registers van schole?
en instituten voor volksontwikkeling en zich ook dient uit te strekke?
tot de leerlingen. .

Het inrichten en bijhouden van een ,,burgerlijke stand van leerlingen
is een zeer dringende aangelegenheid.

Vooreerst m.b.t. de leerling zelf. Indicn onderwijs in welke vorm 00K:
de maximale ontplooiing (Veringa) van de leerling voor ogen staat
dan dient er een aantal voorwaarden vervuld te worden. Eén daarvad
is een dergelijke burgerlijke stand op basis van een onderwijspas, waar”
in al die gegevens genoteerd staan die belangrijk kunnen zijn voor €&/
verdere keuze in welke richting ook.

Het blijven volgen van een leerling is van groot belang voor de le€™”
ling zelf, maar ook voor de kritische houding van elk instituut t.a-":
het door dat instituut verstrekte onderwijs.

Een dergelijke burgerlijke stand bijgehouden door kamers van onder”
wijs, is een basisvoorwaarde voor het werk van de hopelijk in de t0¢
komst gedecentraliseerde pedagogische centra, voor de pedagogick en
agogiek als wetenschappen die hun beschouwingen willen laten steuner
op verifieerbare gegevens.

Tenslotte zouden de Kamers van Onderwijs cen codrdinerende U1
tie kunnen vervullen m.b.t. de schoolgeneeskundige, schoolpsychol08”
sche en schoolpedagogische diensten.

Kamers van Onderwijs en Ouderraad
Wie geen vreemdeling is in het Jeruzalem van het onderwijs We€
het instituut ouderraad van een idealistische opvatting getuigt, madt
dat de praktijk nog veel te wensen overlaat.

Onderwijs-geven is een vak en vraagt als zodanig een deskund
Dit is een constatering die in al zijn beperktheid toch een dui
grens stelt aan het instituut ouderraad. Zij wier taak het is dit V2

t dat

delijke
k it
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te f)efencn zijn terecht de overtuiging toegedaan dat een ouderraad
D0oit rechtstreeks op dit gebied een taak kan hebben. Op welk gebied
dan we?
v::et Zou interessant zijn een studie te maken van de diverse statuten
1 ouderraden ten einde te zien hoe zij samengesteld worden; de kan-
ldaatstelling geregeld is; welke taken de ouderraden zijn toebedacht;
¢ frequentie van de bijeenkomsten en wat zoal besproken werd tegen
€ achtergrond van de toegemeten taken.
€n belangrijke vraag is ook: in hoeverre voelen de ouders zich ver-
genwoordigd in de ouderraad?
0 beperkte ervaring op dit gebied heeft bij ons in de loop der ja-

r .
e“__de nodige twijfels opgeroepen m.b.t. de levensvatbaarheid van der-
gelijke raden,

te

o zr]::goelen daannf:-c geenszins het doodvonnis uit te sprfaken over
B :’n, .vccleer zijn we op grond van de c?verwegmg.dlc ook in
ety cilfl’lnga centraal .staat nl. dat.a_utocratlsche kennisoverdracht
gebode;u erde methode is, de ?}rﬁfrtulgmg toegedaan dat hulp moet
ic Zel‘;rorden tot' 'zejlfverwerkelukmg. et i AiTale
e verwerkelijking houdt verantwoordelijkheid in, die wat ht?t
'ijtso:)?reﬂ de vorm van een ouc_i_er‘raad kan aannemen. Maar is
e e le vorm van zelf\rffrwerkehjkmg wel goed, wanneer ouder-
issglir school worden opgencht?. _

idee vanelilastaan we te zeer (?Tldcr 1nvlocfi van de door ons geopperde

of Ouderrgy mers' van onderwijs. TDCI.’I. willen we de vraag v?orlc‘:ggcn

Verbonden ten niet veeleer aan dergelijke kamers van onderwijs dienen

igt b ¢ worden.
05rd1i;;:1-let een duidelijke taak?
Crwis: }llit\’ri.iagstukken op alle mogelijk gcbif:.d van instituten van

Stuk yap (’ie 2 Isclgn:“.lleren‘ van lacunes op onderwijs gebied; hct. vraag-

e Vrijheid ) aKkantiespreiding; we doen slec_:hts een greep. Is hier ook

Astang i d-'lﬂ spreken voor de ouders niet groter, door de grotere

N het Ven:ze bepaalde scho‘(.)l.

Ong huidige On:;l"‘nd_f‘- hebben wij ons beperkt tot één ce.ntr.aa} gegeven in
ige aandachtell;qu’ een gcgcvc.n waaraan 'ook de Prmntcntcn-nota de
s esteedt, nl. de niet-autoritaire kennisoverdracht.

Stan 3 Dudg ¢ elk gedachtensysteem dat omwille van zichzelf in

ande], Onvm; wordt en waardoor de eigen waarde van het menselijke

Steng aanleidio doende o’f’ in het geheel niet erkend wordt, geeft min-

Crlaat ng tot Autoritaire kennisoverdracht.

en het Ideologisch standpunt en baseert men zich op het
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menselijke handelen, op onderzoek en experiment, dan eerst lijkt ons d¢
gezonde basis aanwezig voor spreiding van pedagogische research in-
stanties.

De plaatselijke nabijheid van researchbureaus betekent voor de leiding
en de docenten van de diverse scholen eveneens een doorbraak in de
richting van niet-autoritaire kennisoverdracht. Spreiding opent de mo-
gelijkheid van wisselwerking tussen praktijk en theoretische begeleiding
en voorlichting.

De kamers van onderwijs kunnen op hun beurt de totale en voortge
zette opvoeding op niet-autoritaire wijze stimuleren door de samenwer”
king te bevorderen tussen alle betrokkenen en de voorwaarden te schep-
pen voor een dergelijke opvoeding.

De bevolking van streek of gewest zou juist via dergelijke kamers val
onderwijs een actieve rol kunnen gaan spelen, waardoor ook langs deZ®
weg ,,Lernen” und ,,Lehren” dichter bij elkaar worden gebracht.

Over de schrijver:

Doctor in het Nederlandse Recht (Wijsbegeerte van het Recht).
Adjunct-directeur van Maartenshof, opleidingscentrum voor pastoraal werk 1€
Breda.

Docent aan de opleiding voor de middelbare akte theologie; priester.



NEDERLANDERS BI1J PESTALOZZI
II

D. JANSSEN

In jaargang XLV, maart 1968, van Pacd. Studién is op bld. 131-135
®en artikel over ,,Nederlanders bij Pestalozzi” gepubliceerd.

Het ontbreken in het Alg. Rijksarchief te ’s-Gravenhage van enige
Verdere correspondentie na de laatste brief van Pestalozzi van 11 sept.
1813 (plg. 133-135) vestigde de nadruk, dat Pestalozzi het hem z.i.
Verschuldigde geld nooit van de Nederlandse regering heeft ontvangen.

en kon niet vermoeden dat Pestalozzi, gedwongen door de omstan-
dlghederl, zes jaar later nog eens op deze financiéle kwestie, die toen
A elf jaar sleepte, zou terugkomen. De later gevonden archiefstukken

: '5-’611 nu duidelijk gemaakt dat hij, in tegenstelling tot de mening

€ 1k op bld. 135 uitsprak dat hij zijn geld wel nooit ontvangen zou

. 00, inderdaad wel schadeloos gesteld is.

4 alt de gevoerde correspondentie die ongeveer negen maanden in be-

e;o’ Nam blijkt intussen wel duidelijk, dat de toenmalige regering, waar

eﬁfﬂ bedrag van f 190 betrof, niet over ijs van één nacht ging.
¢ In het Frans geschreven brief waarmee Pestalozzi deze kwestie
S¢T Oprakelde, luidt aldus (vertaling van mij):
Pestalozzi, ridder in de orde van St. Wladimir,
aan :
Zijne Excellentic de Heer Minister van Binnenlandse Zaken
van Zijne Majesteit de Koning der Nederlanden.
Monseigneur,
Het buitengewoon voldoening gevende bewijs dat Zijne Majesteit
s Koning der Nederlanden behaagd heeft mij te geven van de op-
rechfe belangstelling die Zij toont voor mijn pogingen ter vervol-
mf‘.klng van de opvoeding, geeft mij het vertrouwen en de moed
M tot Uwe Excellentie te richten aangaande een kleine aange-
egenh_eid en Haar te verzocken mij wel Hare Hulp te willen ver-
*nen indien Haar zulks tenminste mogelijk is.
We Excellentie zal uit de hierbij gevoegde kopieén zien dat
ma:: Majesteit de Koning mij bijna tien jaar geleden twee jonge-

o, ::n, S‘ihO!lenl en Van Dapperen genaamd, heeft gezonden, die
ZWitsei rmgn 1nst1tut§t verlicten mij nog cen bcd.rag van 445,5

Sedmsi livres, dat is 659,60 Franse francs schuldig waren.
Vangen bUn vertrek heb ik geen enkel levensteken van hen ont-

» behalve een brief van de Heer Van Dapperen, waarin hij

Zij
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om verlenging van de betalingstermijn vraagt en waarvan ik even-
eens een kopie bijvoeg. 1¢

Bij gebrek aan bekenden in Holland heb ik meerdere malen koop-
lieden uit Frankfort a/d Main belast met de inning van deze
vordering, maar ze zijn daar nooit in geslaagd. Het is mij zelfs
niet gelukt de tegenwoordige verblijfplaats van deze jongelui te
ontdekken. 1%

Daar deze Hollanders mij indertijd gezonden zijn op last en voof
rekening van de toenmalige hoge regering en daar Zijne Majesteit
de Koning evenals Uwe Excellentie zich interesseren voor mijn
ondernemingen, neem ik de vrijheid mijn vordering nederig if
Haar aandacht aan te bevelen.

Ik aarzel des te minder Haar deze gunst te vragen, omdat ik Z¢%
maanden geleden een instituut heb gesticht voor de opvoeding
van arme kinderen, wier aantal heden twintig bedraagt en die ik
allen op mijn kosten zal opleiden voor het ambt van onderwijzet
en onderwijzeres 2 — cen onderneming die al mijn hulpbronned
waarover ik heden beschik, verbruikt en mij noodzaakt mijn to€
vlucht te nemen tot de weldadigheid van mijn tijdgenoten, om dez¢
te ondersteunen.

Daar de instandhouding van deze inrichting mij dwingt alle mid-
delen waarover ik beschik te gebruiken om de bedragen die men
mij verschuldigd is terug te krijgen, hoop ik dat Uwe Excellent®
mij niet alleen zal willen vergeven de vrijpostigheid te hebben £¢°
had Haar wegens deze zaak lastig te vallen, maar mij ook aan t°
geven de stappen die ik moet doen om mijn doel te bereiken.

Ik heb de eer te zijn, met gevoelens van de diepste eerbied,

Monseigneur,

van Uwe Excellentie,

de zeer ootmoedige en zeer gehoorzame dienda’
Pestalozzi, 3

Yverdun
de 4e maart 1819,

Waaruit dat ,,buitengewoon voldoening gevende bewijs” van de ko“m_g
moet hebben bestaan, kunnen we slechts gissen. Waarschijnlijk hce.ﬂ
Pestalozzi hier gezinspeeld op de 22 exemplaren van zijn werken :
de koning in 1819 bestelde. 4

Ongeveer 4 weken later bericht de minister van binnenlandse ZaKe"
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430 zijn ambtgenoot van Publiek Onderwijs, de Nationale Nijverheid
e Kolonign dat hij een brief van Pestalozzi ontvangen heeft, die abu-
Stevelijk aan hem werd gericht. Hij zendt hem deze brief door en ver-

Meldt er tevens in, dat hij Pestalozzi van deze doorzending bericht

heeft gestuurd,

S.418 Brussel den 31 Maart 1819.
Bij mij is ontvangen cene missive en bijlage van den Ridder Pesta-
lozzi te Yverdun, van den 4en Maart 1819, houdende verzoek tot
de medewerking ter verkrijging ecner pretensie van fr. 659,60
Wwelke hij als nog heeft te vorderen van twee Hollandsche kweeke-
lingen genaamd H. Scholten en D. van Dapperen, welke ten laste
van het voormalig Gouvernement van Holland, naar deszelfs in-
stituut zijn gezonden, en hetzelve hebben gequiteerd met achter-
]ating van gemelde schuld, zonder dezelve tot nog toe te hebben
voldaan,

Daar deze missive verkeerdelijk aan mij is geadresseerd, heb ik
de eer bij dezen aan Uwe Excellentie toe te zenden, en van deze
toezending den Ridder Pestalozzi geadverteerd.

De Minister van Binnenlandsche Zaken 5

; (onleesbaar)
Aan Zijne Excellentie

- T
he? Hee.re Minister voor
Publiek Onderwijs, de

at‘ '
llorfale Nijverheid en
Olonign, 6

Het ontwe

Volgende TP van een antwoord dat minister Falck opstelt behelst de

Opmerkingen:
Is el Al .Lf‘russcl den 1.8. July 1819,
H Zen eene missive van den Mmlstcr“ van anenlandscpc
Bive Va"ﬂg 31 Maart 1819 No.- 418, daarbij mzcndeﬂd eene mis-
ing Veﬂ en Ridder Pestalozzi te Yverdun, waarbij dcze“bcta-
Gh terZOth van eene somme van fr. 659.60 — welke hij nog
genaamsozdercn van twee kweekehl?gen van Dappelrlen_en -Scholrcn
Zonden; » door het Gouvernement in 1809 naar zijn instituut ge-
O:rlgeianmerking gcnomc.n zijnde, dat eene somme van f 122
Sarig gor \g&:wezen Ifweekelmg van Dapperen aan den Kommis-
¢ Afdeling is betaald en, volgens rapport van den
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Hoofd-Inspecteur van het Middelbaar en Lager Onderwijs, zo0
deze als de andere gewezen kweekeling Scholten ontkennen eenig
ander of meerder geld schuldig te zijn, hetwelk ter somme van
1 190 alsnog door den Heer Pestalozzi wordt gevorderd,

Is goedgevonden en verstaan te doen de navolgende voordragt: 7

Op grond hiervan doet minister Falck de koning het voorstel, zoals
uit het hieronder volgende zal blijken, om Pestalozzi alsnog het geld
te doen toekomen.

Brussel den 18 July 1819-

No. 469.
Aan den Koning

De Heer Pestalozzi in Yverdun heeft zich bij mij aangemeld om
betaling van 401 francs of 190 guldens, die hij nog zoude te VoI~
deren hebben wegens twee kweekelingen met name van Dappere?
en Scholten die, op Gouvernements kosten in den jare 1808 naaf
Zwitserland in zijn Instituut zijn gezonden.

Deze jongelieden, aan wien destijds het beloofde landspensioen
is uitbetaald, verklaren ten stelligste zich niet bewust te zijn a1
nog eenige gelden aan Pestalozzi verschuldigd te zijn. Dit zegge!
verdient te meer geloof daar de administratie van het Instituut
des Heeren Pestalozzi zeer langen tijd, en bijzonder omstreeks
den jare 1808 in geenen welgeordenden, zoo al niet in eenen Ver”
warden toestand is geweest. 8 Ook zijn deze jongelieden, van welke
de cen leeraar is in de zangkunst aan de kweekschool te Haarlem
en de andere onderwijzer eener stadsarmenschool te Rotterdda™
geenzins in zoo gunstige omstandigheden dat zij, uit achting voor
hunnen ouden leermeester, zich in staat bevinden, gelden te VO
doen, welke zij weten niet schuldig te zijn.

Daar zij intusschen van Gouvernementswege naar Zwitserlﬂ"d
zijn gezonden, ligt er de cer des Gouvernements aan gelegens da.t
niet onvoldaan blijve eene pretensie, welke de heer Pestalozd
ofschoon dan ten onregte, meent te hebben, terwijl de som t€ £
ring is, om deswege op zoo grooten afstand, en met jemand 2%
den ridder Pestalozzi in debatten te komen.

Ik neem dan de vrijheid Uwer Majesteit voor te stellen d¢ g
noemde som van f 190 ter mijner dispositie te stellen, ten € ;
die per wissel aan den Heer Pestalozzi te kunnen doen toek"meg'
Zij kan geaffecteerd worden op art. 2 der 14 Afd. van het 8 Hoofd"
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stuk der begrooting van staatsbehoeften over dezen jare.
De Minister
voor het Publieke Onderwijs,
de Nationale Nijverheid en de Kolonién.
A. R. Falck. 9

Slﬁkdit schrijven blijkt dat Scholten en Van Dapperen ten stelligste
e Cnnen Pestalozzi nog geld schuldig te zijn. Dit stemt echter miet
132“30“ met de inhoud van de brief van Pestalozzi, afgedrukt op bld.
~133 van Paed. Stud. Hierin schrijft hij op 11 mei 1811 aan Van
a:rij’lpercn: »1k heb achtereenvolgens uw brieven van 27 maart en 28
o Ontvangen, waarbij u opnieuw een beroep doet op mijn geduld
e Wat betreft uw schuld aan mij”. Van Dapperen had dus in twee
0 om uitstel van betaling gevraagd. Dit blijkt ook uit de zin:

;’net ‘éemouwi er op dat mijn toegevendheid nog een jaar te wachten
Wegene betalmg, overeenkomstig uw wensen, u ernstig zal doen over-
Woord te houden.” Het doet dus wel vreemd aan dat de beide
ene;“’llzers nu verklaren ,,zich niet bewust te zijn alsnog eenige gel-
dis tu::l Pestalc?zzi vtarschuldigd te zijn.” Misschien dat de acht jaren
- ¢n de beide brieven liggen hun geheugen parten heeft gespeeld.10

. 4T, Zoals het ook heden ten dage gaat, er was nog een minister van

rizlflc‘zn_ De Staatsraad ‘J. G. de Mey van Streefkerk zendt hem de
geen lerIl Falck om.consu]cratic en advies. Hij.vindt na rijp beraad
van hey Ifrécn aanwezig de f 190 aan Pestalozzi uit te betalen op grond
le It, dat deze schuld ontstaan is onder koning Lodewijk Napo-
Wel’(e,;l: voor de I‘egerinlg van kor?ing Willem I en bovlcudicn door de
aWijzinggen wordt betwist. De hieronder volgende brief bevat deze
Sg éug- 1819

4No. 119

Door d . ’s Gra}veil}lugc dCI:l. 14 Augu§tus 181 9
Verheidcn Minister v_(ior hct publicke onderwijs, de Nationale nij-
j°ngst1cden de kolonién, bij (.]_esze]fs l_lapp?ort van den 18cn“.lu]y
om gy fn .No. 469, aan Zijne Ma]cstc:t voorge.drngcn zijnde,
o aniu Oriseerd te worden, ten einde te mogen disponeren over

. £¢ somme van 401 franken of 190 fuldens, als de Heer
wegeiz }:e““l”zzi in \fverdun vermeende hem nog te competereni!
Welke Wee kweekelingen met name van Dapperen en Scholten,
P Gouvernements-kosten in den jare 1808 naar Zwitserland
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op zijn instituut waren gezonden geweest, heeft het Hoogstdezelve
behaagd dit Rapport, bij appointment van den 25en daaraan-
volgende Sa C4, ter fine van consideratic en advies, aan het D¢
partement van Financién te renvoijeren.

De ondergetekende dit stuk geéxamineerd en in aanmerking 8¢
nomen hebbende, dat, volgens het aangevoerde van welgemelden
Minister, deze pretensie is schijnbaar onwettig en loopende C"".‘:r
een tijdvak anterieur aan Zijner Majesteits Regeering, kan niet
zien dat de eer van Hoogstderzelver Gouvernement, door het de-
batteren derzelve, eenigermate zoude kunnen worden gecompro”
mitteerd; daar, zoo al Zijne Majesteit mogt oordeelen aan den
Heer Pestalozzi, ter zake van deze pretensie, ecnige pitbetaling
te laten doen, zulks nimmer zoude kunnen worden geconsiderei’f
als eene verpligting, maar alléén als een bijzonder gunstbewl:
en deze betaling daardoor in de termen eener gratificatie vallen
zoude; waartoe echter, volgens het oordeel van ondergeteckender."
geene termen aanwezig zijn; en zoude hij alzoo, Zijner Majestel
zullende dienen van het van hem gevorderd advies, ecrbiedig vaf
gevoelen zijn, dat door Hoogstdezelve aan zijnen Ambtgeno®!
zoude kunnen worden te kennen gegeven, dat bij Haar geen¢ ter
men zijn gevonden, waarom de pretensie wegens eene schuld, v60r
Derzelver komst tot de regeering dezer Landen aangegaan,en W™~
van de wettigheid door hem Minister zelve wordt in twijfel
trokken, uit de fondsen van den loopenden dienst zoude behoore”
te worden voldaan.

De Minister van Financict
Six van Oterleek. 1*

Toch eindigt deze zich gedurende 11 jaar voortslepende affaire nog
op voor Pestalozzi bevredigende wijze. Onder dagtekening vanh
nov. 1819 bereikt hem een schrijven met ingesloten wissel van D
van Ewijck. 138 r
Wie Pestalozzi tenslotte het geld gestuurd heeft staat niet vast; ‘fl_a'a’
van de brief van 17 nov. 1819 noch in Zwitserland noch in th.R”LSﬂ
archief in Den Haag een kopie aanwezig is. Ook in Zwitserland 15 n;]eet
van mening dat van Ewijck het geld uit eigen zak betaalde. I 7
Nieuw Biogr. Woordenb. toch wordt hij ons geschilderd als et ¥ )
licht, wetenschappelijk, wijsgeerig en praktisch staatsman, een 33“,10
delijk, zacht en ootmoedig christen, een waar en warm mcnSChenmeﬂ
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€0 een belangstellend bevorderaar van alle nuttige ondernemingen”.

Al hebben we dan niet de beschikking over de brief waarin het geld
8estuurd werd, toch weten we dat Pestalozzi de wissel inderdaad ont-
Vangen heeft. Dit blijkt uit de hieronder afgedrukte brief van 20 dec.
Ervlai, waarin hij de secretaris-generaal bedankt voor de toezending

An D. J. van Ewick

Haag

20 Dezember 1819.
Ich habe zu seiner Zeit Ihren schitzbaren Brief vom 17. Novem-
ber, mit dem eingeschlossenen Wechsel von Fs. 659.60, in Paris
Zahlbar, fiir den Rest meiner Forderung an die ehemaligen Zoglin-
8¢ van Dapperen und Scholten richtig erhalten.

Ich danke Ihnen, sowie diesen Herren, aufs herzlichste fiir die
¢delmiithige Art, womit dieses Geschiift behandelt wurde, und
i ‘?rhebt mein Herz, die Bestrebungen meines Lebens auf diese

Cise geehrt zu sehen. Meine Armenzwecke sind kein Traum
Mehr; schon manches ist in Wirklichkeit gesetzt, und das Fehlen-
de scheint sich von selbst aus dem Innern heraus entwickeln zu
Wollen. Unendlich wiirde es mich freuen, wenn ich Thnen person-
€0 zeigen und miindlich sagen konnte, auf welchem Punkt ich
Jetzt wirklich stehe. Dic Nachrichten, dic Sic mir iiber das solide
?Efjlelhen_ der Schulen und der Erzichung in Ihrem Vaterlande mit-
% 1.€.ﬂ, sind mir {uBerst willkommen; wenn man auf diesem Weg

I'tfahrlt, 0 wird man zu den schonsten Resultaten gelangen.

aB It_lh selbst withrend dieser Zeit nicht miiBig war, werden
;1“’-'!“ die vier ersten Theile meiner Schriften thatsiichlich darthun;
_dm;sze, daB dieselben bey Empfang (liicscs Briefes in Ihren
SChriftn Scyn. \\:crden. Ich setze die Bearbeitung meiner siimtlichen
eTScheien flenﬂl.g fort, damit das niichste :Iahr wit-:der 4 Theile
Meine I[-]Icn Mc'mc Gesundheit ist vortrefflich, mein Muth und

. “iClterkeit sind hergestellt; doch Sie werden dieses in meinen
tiften selbst ersehen.

¢ ‘:c:smlt ‘m.einef Anstalt, die mir so viele Schwierigkeiten machte,
gung i %:t: ich finde ebenfalls von dicser-Scite ss:hr viel Befriedi-
von m Cinem Huuse. Ich theile Thnen diese kleinen Nachrichten

T und meiner Lage mit, weil ich zum voraus weif}, daB

Nen g [ .
! olche bey Ihrer Theilnahme an meiner Person und Lage
€ machen werden, 14

ic
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Na zoveel jaren op een gunstige beslissing gewacht te hebben doen zijn
dankbetuigingen wel wat overdreven aan. Maar de vormen werden in
die tijd streng in acht genomen. .

Maar ons intrigeert vooral de zinsnede: ,,Die Nachrichten, die Sie
mir iiber das solide Gedeihen der Schulen und der Erziehung in Ihrem
Vaterlande mittheilen, sind mir duBerst willkommen”. Door het ont
breken van de brief van D. J. van Ewijck van 17 nov. weten we helads
niet, welke mededelingen de seccretaris-generaal aan Pestalozzi heeft
verstrekt over de voortgang van het onderwijs ten gevolge van de om”
strecks 1800 hier te lande ingetreden vernieuwing. De mening hierove!
schijnt, gezien de reactie van Pestalozzi, een gunstige te zijn geweCSt;
in tegenstelling tot zoveel andere uitingen, die niet van autoriteiten 4
komstig waren. .

We mocten nu maar hopen, dat de eindbeslissing Pestalozzi’s meniog
over onze landgenoten ten slotte in gunstige zin beinvloed heeft.

1z Het antwoord van Pestalozzi op deze bricf staat afgedrukt op bld. 132133

van jaargang XLV. i
1 Dat Pestalozzi probeerde via kooplieden in Frankfort zijn brieven in :T;!
derland bezorgd te krijgen, blijkt uit de onderstaande brief, Deze was gel! xg
aan de koopman Samuel Debary te Frankfort, wiens kinderen in Pﬂstalozzli
instituut waren. Ook andere vorderingen in het buitenland probeerde pestalo??
wel op een dergelijke wijze te innen.
Het verzoek aan Debary luidde aldus: :
An Debary-Jord®
Francfort ‘
28 Dezember 1815
Es ist mir sehr wiel daran gelegen, daB Herr van Ende inliegenden _B”er
sicher erhalte. Vor einigen Jahren war er in Harlem, bin aber nicht smhe:
ob er noch dort ist; dessen geachtet kann er ihm von diesem Ort aus
wiB auf eine sichere Art zugeschickt werden. Ich bin iiberzeugt d‘ﬁin
Brief durch lhre Hiilfe und Bereitwilligkeit unter seiner Addresse 31
Mann zu bringen. s
Herr van Ende ist in der Lage, mir ein paar Reste, die ich in Holland acrn
stehend habe, cinzuziehen. Zugleich bin ich fest iiberzeugt, daf er € g
thut, wenn der Brief in seine Hinde kommt.

Tot slot volgt dan nog cen mededeling aan de vader over de kinderen. (Samt
liche Briefe, Band X, brief 4516, bld. 224). hief-
De ingesloten brief voor de heer v. d. Ende, in het Frans gesteld, volgt hij
onder. A. v. d. Ende was inspecteur van het lager en middelbaar onderwijsr
had nict de titel van baron. (vertaling van mij D. J.).
Aan Baron van Enden ,Jordis
ingesloten voor de Heer Debary”
Harlem
28 december 1816. pricf
Onder dagtekening van de 11 september 1813, nam ik de vrijheid U de
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i u te ver-
te schrijven waarvan ik u hierbij een afschrift doe lpzko?:nﬁ;g; ki
Zoeken uw bemiddeling wel te willen verlenen, .tlen einde o en
®h van Dapperen mij te doen vr:rgoeden,l wat zij mij noéﬂ, o b
Weten: de Heer van Dapperen 357.18, Livres, de Heer Sc
de Louis d'or erckend tegen 16 francs. oy
Daar ik Sindﬁdien noch antwoord nqch gclq ontvafngen 3::} d: Salics
Sombere vermoeden, dat mijn brief u niet berell'(t_ heeft, cn oagenl 3= i
de armoede en de buitengewoon moeilijke positie wall.(anﬁe; kb ;an e
N allesbehalve rijk —, mij beletten het hopfd te kun Pl
Erote behoeften van een familie, die' than-s uit mcc; 9a:n be;f i
Staat, zonder mijn vorderingen te zien binnen k:i' r;jtgn Zngmik e
Zaakt mijn vrienden lastig te vallen en van hun dien
Tk he ! i ik ijheid neem u
hzot; ]d-lﬁlspf;;t U mij nict cuvel zult dmden.dat ik de vrul;:;lmt; o
e verzoeken uw bemiddeling te verlenen om die Heren cen
als morele schuld te doen betalen.

tissli , Zi
(Simtliche Briefe, Band X, brief 4517, bld. 225; Orell Fissli Verlag
rich.)

i ij in 1818 te

Pestalozz; doelt hier op zijn tehuis voor arme kmlziercgi_ cie:aét::;]in Sttt
Clen Y stichtte, De uitgave van zijn gczamenh]k.e wer. en] j e et
Ndakte e stichting mogelijk, doordat Pestalozzi de gehele op -
Yitgaye o dit d i Ide.
: oel beschikbaar stelde ) ) ' Si3s o
;73 & Rijksarchief te 's-Gravenhage: Archief binnenlandse zaken na 1

1,

4’ Dr. E, Dejung, eind-redacteur van de Simtliche Wcrkc (26 dln) en (:Zhsi“ll::;
liche Briefe (13 d,!n) van J. H. Pestalozzi, die in antscr[and_tha:ns;i vchunJSlbej
Sichtte mij: , Ihre Vermutung ist wohl richt.ig, daB I’Icstalozzn}:l"nltistcr_xa i
15en, die 29 Exemplare sciner lea-Edihgn gcmclnlt ‘hat. sd : ]iqt" o)
"¢ BroBe Anzahl, die von Hollindischer Scite subs!;rlblcr't wo(;' ¢ ac .koning
: Werden VanuiL,chcrIaml 55 ex. besteld. Na de bestelling door S
s die van E, J. Koch uit Amsterdam de grootste, 10 ex. Hl! was m g
leln' Ochter jp 1819 bij Pestalozzi, waar zijn vrouw overleed, Zie voor
unefWisscﬁng over dezc boeken de bijlage na deze noten.

e

ini i de Coninck.
¢ 2% Minister van binnenlandse zaken was P C. G. F}ddct:' 5 R,
mr, 4 Minister vap Publick Onderwijs, Nationale Nijverhei
Ar, AR, Falck,
N 'R-A. te ‘S-

9.4
A Gravcnlmgc. archief binnenl. zaken na 1813, No. 2731.
8 1_3 NO. 6

; . " e medearbeiders van Pes-
ta] 1er wordy gezinspeeld op de tegenstelling tussen de m.Ld-L”b'L;nc"'a“ e L
st.oal ohannes Niederer en Joseph Schmid, waardoor het aanzi

it ;
. lt]\ °Instig te leiden had,

chiel tssccretarie.
" Dar o' S-Gravenhage, Inv. No. 854, 18 aug. 1819, archief staats
Dat g,

i i hebben
achgery. Seolten en van Dapperen cen schuld bij Pestalozzi zouden
chtcrge;l
v

L . ering § 300
cor €M is nict geheel onbegrijpelijk. Wel had ek van d;lr]efi;rcl!l;&gc van
i . °N terugreis 4 witrusting ontvangen en reen, 48 Pestalozzi moest
Worg LT Jaar, maar we weten niet welk deel van d“ geld aan]d 351 hij in Rot-
terdq . AI8dragen. Wl kreeg Scholten zijn ,salaris™ uitbetaa 18]39 toin Pesta-
lozz; , ' “Tdiende, maar git bedroeg f 23,07 per 3 maanden. In o eatasss
oezil eer Maande, wag hij huisonderwijzer te Rnncrda,m' Gl:?(}t ]z.?ﬁloz:g ‘T:oofd
N 00k wol Niet goweest zijn, want pas in 1858 verdient hij f 12

e Regy ) Menschool a/d Baan. (volgens Wijnbeek de beste der Armenscholen
11 m),

¢
“Mpeteren rechtens toekomen.
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12 De minister van financién was C. G. baron Six van Oterleek. Op dit af-
wijzend advies staat met potlood geschreven: ,,Kopielijk aan onderw. met te ken-
nen geving dat Z.M. zich daarmede vereenigd”, ,
AR.A. ’s-Gravenhage. Inv. No. 854 exhibitum 18 aug. 1819 No. 119, Archief
Staatssecretarie. ]
13 D. J. van Ewijck was van 1818-1824 sccretaris-generaal bij het minister®
van Publick Onderwijs, Nationale Nijverheid en Kolonién, Hij was door de al
wezigheid van de minister gedurende vier jaar belast met de ondertekening d€f
stukken. Zodoende schreef Pestalozzi aan hem ip.v. aan de minister, medé
omdat v. Ewijck in 1818 Pestalozzi bezocht had en ook diens boeken had aange”
schaft.

14 Zentralbibliothek Ziirich. Kopierbuch des Instituts Yverdon VI, Mser
Pestal. 1447, Seite 196-197. h
Deze brief zal onder No. 5366 verschijnen in band XI van de Simtliche Brief€
van J. H. Pestalozzi, op bld. 327. Uitgave: Orell Fiissli Verlag, Ziirich,



BIJLAGE BIJ ,,NEDERLANDERS B1J PESTALOZZI”,
BEVATTEND DE BRIEFWISSELING MET BETREKKING
TOT DE INTEKENING OP P’S WERKEN.

Aan

Zijne Majesteit

den Koning der Nederlanden
Prinse van Orange-Nassau
Groot Hertog van Luxemburg
enz. enz. enz.

Sire!

‘

E;] ﬂf:htingwaardigc en grij-ze opvoedkundige Pestalozzi verzocht mij,
Van, allrll Ol_i_s vaderland, de mtf.:ckening Ee bevorderen op eene uitgave
mOﬂdeT“T{“ne werken, welke, u1tgcgt‘:ve.n n tWE}alf of df:rtllen banden, ver-
oo Ik eene som van twee en twintig of drie en twintig gulden zullen

St‘::tvgf!leele voordeel der intekcni.r!g, (wel.l.c tot den drie en zeventig-
Nuari llglal‘dag"‘.'an den voortreffelijken grijzen, op den twaalfden Ja-
aakto }?‘, b-h]ft openstaan) wordt, ten gevolge van be%aqgeloos ge-
(0t het VSeC _lkkmgcn, .zluct de_n Boekvcrko?qer Cotta, eemg,fiuk besteed
Naar Zi'n:t'lge-n van zijn .Instltuut, tot \_rcstlgmg en danrs.te]hr}g van een,
ore Ve]m le%te.n mgcngtl,l armengesticht, en tot ontwlkllcclmg en ver-
Wi in hetezle“lllklng van zijne denkbeelden over olpvoed1|.1-g en onder-
artelij demecn,. zoo wel als van dat der armen in het Puzonder.
2, o o ee]cn.dc in de edelmoedige bedocl'l.ngcn des grijzen .Pestaloz—
Waardeerendverdu:nst'::n om.trcnt he:n- onderwijs en dc.opvocdmg hoog
eer iEdig . €, veroorloove ik het mij tqt Uwe Majesteit te wenden, met
nj . zoek, dat het Uwe Majesteit moge behagen, om, op zooda-

Wij Z . i
goed 12¢, deze onderneming te begunstigen, als het aan Uw Majesteit
Moge voorkomen.

Sire!

Uwer Majesteits

Getrouwe Onderdaan

H. W. C. A. Visser,
Secretaris der Commissie van

b Onderwijs in Vriesland. 1
echtum gen 4 December

1817,

‘S Gravenhage den 10e Januarij 1818.
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No. 89

Bij appointement van wege Uwe Majesteit van den 6e December 1817
No 34, is aan mijn Departement, om consideratie en advies, geren-
voijeerd een adres van den Heer H. W. C. A. Visser, Secretaris def
Commissie van Onderwijs in Vriesland, als door den beroemden
Pestalozzi verzocht zijnde, om in dit Rijk de inteekening te bevorderen
op eene uitgave van alle zijne werken, daarbij Uwe Majesteit verzoeken”
de om deze onderneming wel te willen begunstigen.

Het doel van de onderneming heeft eene weldadige strekking, nadien
het voordeel, daaruit voortspruitende, besteed zal worden tot de vesti-
ging van het Instituut van Pestalozzi, van een naar zijne inzigten ing¢”
rigt armengesticht, en ter verwezenlijking van zijne denkbeelden VOOt
opvoeding en onderwijs in het algemeen, en der armen in het bijzorld_cr'

Behalve de bevordering van dat doel, zoo zoude eene Inschrijvifé
door Uwe Majesteit veel voordeel tocbrengen aan de belangen van het
Middelbaar en Lager Onderwijs in dit Rijk, wanneer namelijk dezelv®
voor een zoodanig getal exemplaren geschiedde, dat één daarvan bij
den Hoofd Inspecteur, en één bij elke provintiale Commissie van Onder”
wijs en laast benoemde Jurij berustende bleef.

Ik neem alzoo de vrijheid Uwe Majesteit eerbiediglijk voor te 4
gen, mij te autoriseren, om op deze uitgave van Pestalozzis werken
te schrijven 22 Exemplaren, en die, na de aflevering, te verdeelen als:

Een voor de Koninklijke Bibliotheek.
Een voor het Departement van Onderwijs Kunsten en WetenschaP”
pen.
Een voor den Hoofd Inspecteur van het Middelbaar en Lager Ol
derwijs.
Negentien voor de provinciale Commissién van Onderwijs en laatst
benoemde Jurijs, welke dat getal uitmaken,
en cindelijk dezelve te voldoen uit de 14e en 17e afdeeling en respec”
tivelijk van het 9¢ hoofdstuk der algemeene begrooting van staatsbe”
hoeften voor den jare 1817.

Aan De Commissaris Generaal -
Zijne Majesteit voor het Onderwijs de Kunst
den Koning. en Wetenschappen

Repelaer van Driel. 2
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Wij Willem, bij de gratie Gods,
Koning der Nederlanden, Prins van
Oranje-Nassau, Groot-Hertog van
Luxemburg, enz, enz, enz.

13 Januari 1813,

No. 82,

ggdde ffk\yeste van H. W. C. A. Visser, Secretaris der Kommissie van

CIWijs in Vriesland;

¢hoorg het rapport van den Kommissaris Generaal voor het Onder-

S;bie Kunsten en Wetenschappen van den 10 Jan. 1818 NO. 89,

noemden goed {gﬂvonden en verstaan den Kommissaris Generaal voor-
te magtigen om, op de uitgave van Pestalozzi’s werken in te

Schrij : |
Jven voor 22 exemplaren, en die, na de aflevering te verdeelen, op

e VOlgende Wijze:
“:22; g:tKoninklijke bibliotheek.
oy departement van Kunsten en Wf::tcnschappen. )
T zﬂ HooFd _Inspecteur -VH.IIZE het nnddelbafr en lager onderwijs.
urp weli provinciale I'(ommlsswn van onderwijs en laatst benoemde
» Vt:,rde, e dat g_eta‘l uitmaken,
Te autorisatie om de kosten, daar op te vallen, te voldoen uit

- Vaznl é’{'?a.fd. van het 9e hoofdstuk der begrooting van Staatsbehoef-

Wij

0 7y s . .
& llen afschriften dezes worden gezonden aan den Kommissaris

era
tot ; Al voornd, aan de Algem. Rekenkamer en aan den rekwestrant,

) f;a * €N narigt,
8¢ den 13 Jap, 1818.
Willem 3
No, 152, [Isbrechtum den 12 April 1821.

dar oy
1813 ;Ia Nleiding van Uwer Excellencies dispositie van den 31 Januarij
n}larij 1 8.1 80]3 ten gevolge van Zijner Majesteits Besluit van den 13 Ja-
hlktij dig m 0. 82 heb ik de eer Uwe Excellencie te melden, dat ik ge-
fgez0 ; ¢t dezen, ter voldoening aan bovengenoemde dispositie heb
Ste deelennvecn verzegeld pak bevattende elf exemplaren der drie eer-
Xemp]aren :1“ Pestalozzi’s Simtliche Schriften; zullende overige elf
za] mi d:t de volgende post door mij worden afgezonden.
Cer geven de volgende deelen, naar gelange dezelve uit-
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komen, successivelijk aan Uwe Excellencie aan te bieden.

Op dit oogenblik niet instaat, om de rekening van de hiernevens Ve'f‘
zondene deelen hierbij te voegen, neme ik de vrijheid daarvoor een uit”
stel van eenige dagen te verzoeken.

De Secretaris der ProvinCia.le
Commissie van onderwijs M
Vriesland

H. W. C. A. Visser ¢

Aan Z.E. den Heere Minister voor het publiek onderwijs,
de Nationale nijverheid en de kolonién.
‘S Gravenhage

Usbrechtum den 20 April 182}
No. 156.
Ik heb de cer Uwe Excellentie hier nevens aan te bieden eene decld”
ratie van de ten behoeve van het rijk ingeteekende 22 Exemplaren oP
Pestalozzi’s siimtlichen schriften loopende over de drie cerste deele®
overeenkomstig Uwer Excellencies resolutie van den 31 Januarij 181
No. 308 met verzoek om de vereischte ordonnancie ten bedrage V2
J 185,02 te mogen ontvangen. .
Ik heb tevens de eer Uwe Excellencie te verwittigen, dat ik bij missl"‘:
van den 12 April L1 No. 152 de opgemelde 22 Exemplaren onder 1°
adres van Uwer Excellencies Ministerie in drie pakken naar ’S Hage I®
verzonden.
De Secretaris der PI'O‘“'.“‘:lalc
Commissie van onderwijs
in Vriesland,
H. W. C. A, Visser. ®

Aan Z.E. den Minister voor het Onderwijs

de Nationale Nijverheid en de Kolonién. el
(Nog in 1841 werd een pennestrijd gevoerd over de vraag of m--_
Friesland met F of V moest schrijven. Zie ,,Tijdsch'rift voor Onder#!
zers” 1840-1841.)
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Brussel den 8. Mei 1821.

le Afd. No. 774,
° &elezen eene missive van den Heer H. W. C. A. Visser Secretaris der
fovintiale Kommissie van Onderwijs in Vriesland van 12 April LL
9-152; daarbij berigt gevende van de afzending aan dit Ministerie van
Wee en twintig Exemplaren der drie eerste deelen van de uitgave der
Werken door Pestalozzi nagelaten, 6 voor welke exemplaren is ingetee-
®nd bij missive van den Kommissaris Generaal voor het Onderwijs en
Y0or de Kunsten en Wetenschappen, van 31 Januarij 1818 No. 308,
;::ter"(’lgens de autorisatie vervat in ’s Konings besluit van 13 bevorens

zfene missive van denzelven in dato 20 April L1 daarbij inzendende
Une declaratie voor gemelde Exemplaren ten bedrage van f 185,02;
Ven:‘-"zi&n 's Konings besluit van 13 Januarij 1818 No. 82, waarbij te-
bepalmgen zijn gemaakt omtrent de uitdeeling en voldoening der
xen.lpla“’-n, voor welker inteekening autorisatie werd verleend;
1e2;3 goedgevonden en verstaan .
2 1 Exemplaar te disponeren in de boekerij van het Ministerie;
€ Overige Exemplaren te verzenden bij navolgende missives:
’s‘ Aan den Heere Bibliothecaris der Koninklijke Bibliotheek te
toekgaVenhage_ Op last des Konings heb ik de eer U bij deze te doen
lozy; Ten il Exemplaar der drie eerste deelen der werken van Pesta-
deelé ten einde op de bibliotheek te worden geplaatst. De volgende
% zullen U successivelijk geworden.
De Minister
Aan

\}andg: Hoofd Inspecteur van het Middelbaar en Lager Onderwijs.
xEmp]“ Heer Visser te 1sbrechtum ontvangen hebbende l“.:t getal

Voor i z.lren der drie eerste deelen van de werken van Pesta!oz:t:. waar-

No 2 I?]Eg?ekeﬂd krachtens 's Konings besluit van 13 Januarij 1818

"-Xe.mplaa ik de eer ingevolge de bepalingen van hetzelve besluit een

2u]je T dezer deelen aan U te doen toekomen. De volgende deelen
" U nader geworden,

De Minister.



1969

232 D. JANSSEN
Aan
c. de Kommissies van Onderwijs in Noord Braband Utrecht
Gelderland Vriesland

Zuid Holland  Overijssel
Noord Holland Groningen
Zeeland Drenthe en
aan de Jury’s van Onderwijs in ~ Oost Vlaanderen Antwerpen
West Vlaanderen Limburg

Op last van Z.M. is door het departement van Onderwijs ingeteekeﬂd
op een uitgave der werken van den beroemden Pestalozzi. 8 Van dezel
ve thans de drie eerste deelen ontvangen hebbende, heb ik de eer €&?
exemplaar daarvan bij deze aan de Kommissie te doen geworden met
te kennengeving, dat die van tijd tot tijd door de overige deelen zulle?
achtervolgd worden.
De Ministe"
Au
d. Jury de I'instruction moyenne et primaire, de la Province de
Brabant Méridional
Hainaut
Namur
Licge
du Grand Duché de Luxembourg.
Sa Majesté ayant fait inscrire pour quelques exemplaires des oeuvre®
de Pestalozzi, j"ai 'honneur d’offrir au Jury les trois premiers volum®®
de cet ouvrage en lui annongant que les volumes subséquents lui par
viendront & I'époque de leur publication
Le Ministt®
Je de declaratie bij extract dezer af te geven aan den Kommissaris. &
VI Afdeeling om voor de voldoening zorg te dragen, volgens ’s Koni”
besluit van 13 January 1818 No. 82. 1
Haarlem den 16 Mei 182"
onleesbad”
No. 453.
Ik heb de eer Uwe Excellentie den ontvangst te berigten van het ].Exf:
plaar der drie eerste deelen van Pestalozzi’s werken, hetwelk lk_'_
Hare missive van 8 Mei 1921 No. 1 ontving en tevens Haar munﬁn
meesten dank daarvoor te betuigen. Alleen deed het mij leed, dat e ;
gedeelte van hetzelve Exemplaar aanmerkelijk beschadigd is, 209 & s
dat de beide laatste bladen ervan bijna onbruikbaar zijn. Dit echtet

m-
bi
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l)ehlkbaar cen gevolg van de reis, die geheel het pak uit Duitschland
doen had. Mogt hierop redres te krijgen zijn, zoo neem ik de vrijheid

mij . : ;
vellm Exemplaar hiertoe aan de attentic van Uwe Excellentie aan te be-
cn.

De Hoofd Inspecteur van het
Middelbaar en Lager Onderwijs
A. van den Ende. 10

No. 18, Groningen den 10} July 1821.
;::gnmissie. van Onderwijs in de Provincie Groningen heeft de eer
Mo enXCellentle den ontvangst te berigten van d(? drie eerste deelen der
Mej 182‘;211'1 Pestalozzi, haar bij Uwer Exce-llcnne’s missive van den 8
van deg 2 NO.Hl toegezonden, Uw_' Excellentie voor de tc‘)ezendmg daar-
de 1] dartelqksten dank te betuigen, en Uwe Excellentie te verzoeken,
7 er dankbare gevoelens der Commissie voor dit geschenk bij
L e willen zijn.
De Commissie van
Onderwijs voor de Provincie
Groningen.
Uit naam van dezelve
Th. van Swinderen

Aap 7. Secretaris. 11
d Zijne Excellentic

€n o

ot ee.rc Minister voor

ati}ubheke Onderwijs, i
"ale Nijverheid en
Olonigp,

De COmmigg; Utrecht den 10 Julij 1821.
Cring Om\;asgzdn] Onderwijs in Utrecht in hare t{.:gcnwoordigc verga-
Werkep de; bn iebbende een cxe.rnplaar d.cr drie cerste dcclcn. van
entenis it (o zroe_mden Pesl:floz‘z:, haast zich hare dankbaarheid en
Cellentiq de m[]:ukken voor dit ullncmcnd_ gcschf:nk en ':f_crzocht_ Uwe
0 Wiey Videriii harer gevoelens wel te willen zijn bij Zijne Majesteit
2 dit Vernje e zorg ter bevordering van onderwijs en beschaving
Vol ing v qu_ blijk van hare rusteloze pogingen ter uitbreiding en
an dit aangelegen vak te danken heeft. Zij zal dan ook niet

Nalate
N Overeep ) :
enkomstig het heilzaam oogmerk Zijner Majesteit, daarvan
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een nuttig gebruik te maken, waar zij in den kring harer werkzaamhe-
den zulks zal vermogen, en ziet met verlangen de haar toegezegde OVe”
rige deelen te gemoet.

De Provinciale Commissi¢
van Onderwijs in Utrech
Hontzenius

Secretaris. 12

Aan Zijne Excellentic den Minister
van Onderwijs.

Middelburg den 28 July 1821
No. 70.

De Provinciale Commissie van Onderwijs in Zeeland ontvangen heb-
bende bij geleidende van den 8 Mei 11. No. 1 van Uwe Excellentie €%
exemplaar der werken van den beroemden Pestalozzi, zijnde de drie
eerste deelen, met de vriendelijke toezegging van de overige van tijd tol
tijd, en inziende de bijzondere attentie van Uwe Excellentie en hare V¢
pligting om dezelve niet zonder opmerking voorbij te gaan, heeft OP
hare jongste zomervergadering besloten, waaraan bij deze de uitwerkif®
gegeven wordt, om Uwe Excellentie voor het geschenk van dit 200 ofty
derwijzingvolle en nuttige werk diens, door geheel Europa gceefdeﬂ’
mans met het meeste gevoel te bedanken, en, terwijl zij de volgend®
deelen van tijd tot tijd met verlangen zal te gemoet zien, den wensc
uiten, dat met het gunstig uvitreiken van dat treffelijk werk aan i
Commissién en Jury’s van Onderwijs aan het edele oogmerk van v
Excellentie zal worden voldaan.

De Provinciale Commissie van Onder®
wijs voornd.

Ter ordonnantie van dezelve o
De Secretaris van gemelde Comms
Adr. Uyttenhooven. 13

Aan

Z. Excellentie, den
Minister voor het
publieke Onderwijs, de
Nationale Nijverheid en
de Kolonién.



AR
L. 4 BILAGE BI PESTALOZZI 235

P Fovence

de

Lfége

By Jury de I’Instrucrior.z moyenne eft ;‘?rimairf’,

Sensa;j[ d“_ proces-verbal de la Séance du 25 mai 1821, ou étaient pre-

€ssieurs (volgen 5 onleesbare namen).

OHti_leZing en goedkeuring van de notulen van de laatste ve‘rg‘,adering,
ing de secretaris op het bureau een brief van Z.E. de minister van

p::ilek onderwijs de nationelf, nijverheid en de llcolonién vlan de 8 van

len to?;aud No. 1 waarbij Zijne Excellent%e de jury de .dne eerste de-

Ogendendt van de wizrken van Pestalozzi, daarbij berichtend dat de

S € delen successievelijk zullen worden verzonden naar gelang ze

ceerd zullen worden.

di: Zlil'lry ziet‘ in c.Iezc_: zending een nieuw bewijs van de belangstellix‘l_g
en vo J:Z Ma!eSlflblt zich verwaardi_.f;t It? topen‘ voor h.et lz?.gcr onderwijs
deelt g & Voomltfgang van de Verlichting in zijn Koninkrijk; _

§ € secretaris mede dat hij deze drie delen heeft laten inbinden:

die e
rél:del'lk ter beschikking van de leden van de jury gesteld zullen
n.

voor gelijkluidend afschrift
het lid-de secretaris
("Ertaling v.d. schr,) il e
Bruxelles, le 1 Juillet 1821.
Le Jury d’Instruction moyenne et inférieure de la Pro-
vince du Brabant-méridional,
a
Son Excellence le Ministre pour I'Instruction publique,
Wij hebben g PIndustrie nationale et les Colonies.
Ste drjp delene cer, Monseigneur, de ontvangst tf: berichten van d.u eer-
We] heeft wille van de WCrkCl.l. van Pestalozzi, die F}wc Excellentie ons
® dany ” Will: sturen, en wij verzoeken u, ‘NIOHSClgI‘lleT, onze op'!'cch-
8rote dankpgg '1: aanvaarden en u ervan te willen 0vc.rtu1gcn dat wij met
ong g, aa: ;:1(1 het vervolg van deze werken, die Uwe Excellentic
ij Verzoeken Jg&“—leldenfm brief doet vcnva.c!ucn, zullen ontvangen.
gevﬂelms te wil » Monseigneur, tegelijk de uiting van onze cerbiedige
illen danvaarden, waarmee wij de eer hebben te zijn
Monseigneur
van Uwe Excellentie
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de zeer nederige dienaren

en leden van voornoemde jury
C. G. van Ghert

lid en secretaris. 15

(Vertaling van de schr.)

1 ARA. 's-Gravenhage. Bijlage bij K.B. van 13-1-1818 N.o, 82 Inv. No. 545:
archief Staatssccretarie. Over Visser en Pest,, zie mijn art. in P.S. jaargang XL
bld. 224-233.

2 AR.A. ’s-Gravenhage, als 1.

% A.R.A. ’s-Gravenhage. Inv. No. 546. archief Staatssecretarie. oy
* AR.A. s-Gravenhage. Bijlage bij No. 774. Inv. No. 2763. Min. v. Publi€
Onderwijs, Nationale Nijverheid en Kolonién.

5 AR.A. 's-Gravenhage. No. 2763. Min. van P.O. N.N., en K. )

% AR.A. 's-Gravenhage. Bijlage bij No. 774. Inv. No. 2763, archief Mim Y
P.O, N.N, en K. 27
De schrijver was blijkbaar nict goed geinformeerd; Pestalozzi overleed in 18 r
" Hier heeft men ,nagelaten” doorgestreept. ,,Van de werken nagelaten 00
Pestalozzi” heeft men veranderd in: ,,der werken van Pestalozzi®. v
8 De schrijver wist met Pestalozzi toch niet goed raad. ,Van den Upvoedkun
digen Pestalozzi” heeft hij veranderd in: ,,van den beroemden Pestalozzi”

9 AR.A. 's-Gravenhage. Inv. No. 2763. Archief Min, van P.O., N.N,, en K. N
1 AR.A. 's-Gravenhage. Bijlage bij No. 774. Inv. No. 2763. Min. v. P.0., N.I?
en K. v.d. Ende was hoofdinspecteur sinds 1817.

L Als No. 10. Van de bekende schoolopz. Th. v. Swinderen (1784-1851).

12 Als No. 10. Bloemrijk is ook deze bedankbrief van Utrecht.

12 Als No. 10. s
1 A.R.A. ’s-Gravenhage. Bijlage bij No. 1107. Inv. No. 2766. Archief Min- ¥
P.O., N.N, ¢ K.

15 Als 10. (8.
De beslissing door de koning tot het intekenen werd genomen op 13-1-18 t
Het zou meer dan 3 jaar duren voor men de bocken ontving. Zo lang mo
ook Pestalozzi wachten op het geld, waarom hij zo zcer verlegen was.
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Kinderen uit de maatschappelijke achterhoede
© bekende wetenschappelijke onderzoekers Daniel C. Neale en John

+ Proshek van de universiteit van Minnesota hebben onder de titel:
”S_°h001~related attitudes of culturally disadvantaged elementary school
hildren” i Journal of Educational Psychology, 1967, vol. 58, no. 4,
Pp. 238-244, verslag gedaan van een onderzoek onder 3350 kinderen
In dg vierde, vijfde en zesde klas van 2 lagere scholen. Het onderzock
W-as €I op gericht een overzicht te krijgen van de gedragingén van deze

Nderen met behulp van de ,,Semantic Differential”.
uitcfi‘%l I betrekt de leerlingen uit de lagere sociale milieus. School 11
=€ middengrocpen.

"gangspunt voor het onderzoek is de gedachte dat de programma’s
ngir Opvoeding en onderwijs voor de culturally disadvantaged childr‘en
steujht Mmoeten zijn op het verbeteren van hun leergedrag en !mn in-
Ziin U8 ten opzichte van de school. De handicaps voor deze kinderen

Ondermeer:;
: een. lage waardering van zichzelf,
Eering aspiratieniveau,

?‘i‘fatievc instelling tegenover de school en de te verrichten leer-
aken, )

Nu j

i i "
i S het evalueren van een onderwijsprogramma voor deze kinderen
Yonder mge;

Meten l.ijk daar vc.)ornoclmdc handicaps bcz\vnn:riijk zijn te
zij behor, 0orts is het een niet gering bezwaar .L.i.'.lt deze kmdcrcn: daar
vol QCndZn tot .dc groep van de 111.f}11tsc11;lppc1_1jkc aclltel:hO}:dc du‘T on-
Wikkelqe iPTOfltclcrt van de stedelijke ec'h.l.cnucvc“voor'ucnmgcn, inge-

Zen o O“SHuctles en opdrachten nmmh]k‘ bcgrljp.en, ”slcc_ht Kunnen
kep. mwn"mdqcnde vaurdigheid. hcl:tbcn zu:.h ‘s;.chnftt:ll]k uit te druk-
Ieg opvm:’irpen 1s nu ,,the Scmanhc Differential”, een instrument waar-
ta Schoo] nlg‘en cn"gcdmgmgcn van ,,culturally disadvantaged elemen-

5 ypot}c:"ldf@n te meten zijn. .
Schog), gt:sitcs\c voor het onderzoek is gc;ﬁcltl dat kinderen van een
Zeer laag i u"e_rd in cen ?vijk waar de sociale status van de bewoners
Tichtey, cen’- r—mnder positief staan tegenover de s_;chool cx) d‘_: t_c ver-
buypg Waa aken dan leerlingen van een school, die gevestigd is in een
I'de sociale status der gezinnen hoger is.

ock heeft aangetoond dat:

& Onder,,
deren uit de sociaal hogere milieus zich positiever opstellen

=~

€ kin
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tegenover hun vader en hun onderwijzer dan leerlingen uit de 50
ciaal lagere milieus;

— de kinderen uit de sociaal hogere milieus positiever staan ten 0P
zichte van het volgen van voortgezet onderwijs dan leerlingen uit
de sociaal lagere milieus;

— evenwel de kinderen uit de sociaal lagere milieus gunstiger 00
delen over hun schoolgebouw en schoolbocken dan leerlingen uit
de sociaal hogere milieus.

De waardering van de leerlingen uit de sociaal lagere milieus VOO
hun schoolgebouw kan worden verklaard uit het feit, dat zij wonen I
verouderde en verwaarloosde volksbuurten. Voorts waarderen deZ
kinderen mooie schoolboeken wel, maar deze te lezen is ecn ander™®
kwestie. Beide groepen leerlingen wijzen overwegend vechten en stelet
af.

Ten aanzien van het trekken van conclusies merken de onderzocker:
op dat dit buitengewoon moeilijk is gezien de ingewikkeldheid van
onderwijsproblematiek voor het kind dat opgroeit in de maatschapP®
lijke achterhoede. Zo kan niet zonder meer worden gesteld dat »
culturally disadvantaged child” negatief staat tegenover de school elj
de leertaken. Er zijn, ten opzichte van bepaalde aspecten van het scho?
leven, ook positieve waarderingen aanwezig, gt

Voorts bepleiten de onderzoekers dat op school meer aandacht wor
besteed aan een positieve zelfwaardering van de leerling. Dit beteke?
een verruiming en een verzwaring van de pedagogische taak van v
leerkracht en het houdt tevens in een zakelijke en genuanceerde beoo”
deling van de door de leerlingen verrichte leerprestaties.

Tenslotte is nog vermeldenswaard, dat de negatieve opvattingen oY%
de school toenemen in de hogere leerjaren en klaarblijkelijk verbal
houden met de duur van het verblijf op school. Een verschijnsel; ¢ -
waard is om nader te worden onderzocht daar het aanleiding kan Zif
om te overwegen of verlenging van de leerplicht omhoog wel Cffecum
moet worden geacht. J. H. N. GRAND

Sociaal-economische status, intelligentie en het toekomen aan hose
onderwijs 40,
In het tijdschrift Sociology of Education, Winter, 1967, volume ahs
number 1, pp. 1/23 hebben William H. Sewell and Vimal P- 5P
van de universiteit van Wisconsin een onderzoek verricht onder »
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School seniors” om na te gaan of er en in welke mate verband is tus-
_Sen de sociaal-economische status van de gezinnen der leerlingen, hun
Mtelligentie en het door hen toekomen aan hoger onderwijs.
a0 het onderzoek is in voornoemd tijdschrift verslag gedaan onder
e.titel »Socioeconomic Status, Intelligence, and the Attainment of
Igher Education”. Uitgangspunt van het onderzoek is dat het onder-
w.ljssy“cem van niet geringe betekenis is t.a.v. het te bereiken beroeps-
"Veau. Voor het toekomen aan hoger onderwijs spelen evenwel ook
andere factoren dan die van de leerbekwaamheid der leerlingen een
Tol. Zo is geconstateerd dat leerlingen, die afkomstig zijn uit de sociaal
agere milieus, geen aspiraties hebben voor het volgen van hoger onder-
s hoewel 7ij daartoe intellectucel in staat zijn.
€t onderzoek js opgezet om na te gaan de relevantie van de sociaal-
-<Onomische status en de meetbare intelligentie ten aanzien van de be-
i:v;anlheid voor het volgen van hoger onderwijs en het is gehouden
© Periode 1957-1964 onder 10.321 studenten.
\e Volgende gegevens uit het onderzoek trekken de aandacht:
an de jongens uit de sociaal lage milieus:

- is 14,8 o voornemens een ,,college” te bezoeken,
. reeft 20,5 9 een ,,college™ bezocht,
- Beeft 7,5 05 cen graad behaald.

00r de meisjes, die afkomstig zijn uit de sociaal lage milieus zijn

- deze Percentages respectievelijk 7,9 8,5 en 2,7.
is Z’; de jongens uit de sociaal hoge milieus
. 3 % voornemens een ,,college” te bezoeken,
o [C=ft734 95 een »,college” bezocht,
heeft 421 ¢ een graad behaald.

90r de meisjes, afkomstig uit de sociaal hoge milicus, zijn deze
-4 Percentages respectievelijk 60,2 62,6 en 35.

0 de jongens met een laag intelligentieniveau (ongeacht het so-
Clale miligyy).

is 1
" he 3,2 % voornemens een ,,college” te bezoeken,
CIt

I 15 % ecn s»college™ bezocht,
~ Ve 3,2 % een graad behaald.
tanor de meisjes met een laag intelligentieniveau zijn deze percen-
2Cs
8

» Ongeacht het sociale milieu, respectievelijk 10,5 11,4 en

I,

Van de jon

.« Sociale my;
is

gens met een hoog intelligentieniveau (ongeacht het
eu):

5,2 o
** 70 Voornemens een ,,college” te bezoeken
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heeft 73,8 % een ,,college” bezocht,

heeft 47,2 % een graad behaald.

Voor de meisjes met een hoog intelligentieniveau zijn deze Per”
centages, ongeacht het sociale milieu, respectievelijk 53,3, 54,9 €°
33.5.

Uit vorenstaande gegevens is af te leiden dat niet alleen het Voo
nemen om een ,,college” te bezoeken sterk wordt beinvloed doof
het sociale milicu en het intelligentieniveau van de leerlingen ﬂla?‘r
ook het bezocken van een ,,college” en het voltooien van de studi®
blijken in hoge mate door beide hiervoor genoemde factoren
zijn bepaald.

Van de jongens, afkomstig uit gezinnen waarvan de sociaal-6¢%"
nomische status laag en wier intelligentieniveau ook laag isv‘ls
4,7 % voornemens een ,,college” te gaan bezocken. Voor de mes”
jes is dit percentage 2,7.

Van de jongens, afkomstig uit gezinnen waarvan de sociaal-ec0n%”
mische status laag maar wier intelligentieniveau hoog is, is 3336 :
voornemens een college te gaan bezoeken. Voor de meisjes 15
percentage 26,1.

Van de jongens, afkomstig uit gezinnen waarvan de sociaal-ec01%
mische status hoog en wier intelligentieniveau laag is, is 28,4 0[
voornemens een college te gaan bezoeken. Voor de meisjes 1S &
percentage 30,2.

Van de jongens, afkomstig vit gezinnen waarvan de sociaal
nomische status hoog en wier intelligentieniveau eveneens hoog ! S:
is 85,8% voornemens een college te gaan bezoeken. Voor de mes
jes is dit percentage 72,7. ]
Naar aanleiding van de verschillen in percentages tussen de O“d?r_
scheidene sociale milieus is te constateren dat hoe hoger het 11
telligentieniveau der studenten des te groter de invloed is V&%
sociaal-economische status ten aanzien van het voornemen °
cen ,,college” te bezoeken.

Ten aanzien van de verschillen in percentages tussen het laa
en hoogste intelligentieniveau is het duidelijk dat hoe hoger o
sociaal-economische status des t