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Ktoomdrukkerij van .1. B. Wolters.



VOORBERICHT VOOR DEN ZEVENDEN DRUK. De eerste druk van dit werkje verscheen in November i877- Kri nu, bijna12 jaar later, gaat de zevende de wereld in. Ik ma(; dus volop tevreden zijn.Erkentelijk ben ik dan ook voor de waardeering, aan mijn werk ten deel gevallen. Ook in dezen zevenden druk heb ik gewijzigd en aangevuld, waar ik datnoodig oordeelde. Bij de tegenwoordige inrichting van ons lageronderwijs heb ikde veranderingen, die het Ontwerp-Mackay er wellicht in brengen zal, aan denvoet der bladzijden meegedeeld. Met de uitgave te wachten, tot het lot van hetOntwerp beslist zou zijn, liet de omstandigheid niet toe, dat de zesde druk zoogoed als uitverkocht is. Wordt dat ontwerp wet, dan wordt wederom kennis der opvoedkunde van denadspirant-hoofdonderwijzer gevorderd, waarop

hij zich te meer zal kunnen toeleggen,als van hem geen kennis der wiskunde meer gevraagd zal worden, een ruil,waarin men zich voor de school mag verheugen. Kene opmerking. Onlangs lwweerde iemand bij het onderwijs, dat de zielkundegeen vak was, om aan 15. a 16-jarigen onderwezen te worden. Was het waar,



dan gold hetzelfde voor hulponderwijzers. Maar zielkunde en zielkunde is twee.liet komt geheel aan op de methode, die gevolgd wordt. Niet de stellingenmoeten voorop. Maar in het eigene zielclevcn moet nagegaan worden, wat er inwaar te nemen is, en dan kost het geen moeite tot de zielkundige begrippen,bepalingen en stellingen te komen, gevat in een\' vorm, die wellicht bij een\'boogleeraar in de wijsbegeerte niet geheel door den lieugcl kan, maar voor deontwikkeling van den aanstaanden onderwijzer past en een goede grond is voorlatere studie. Maar wiens onderwijs in taalkunde beslaat in liet laten memoriseerenvan ljcpalingcn en regels, begrijpt zeker niet, wat aanschouwelijk onderwijs inzielkunde is. liet Aanhangsel over het onderwijs in de nuttige vrouwelijke handwerken isvan de hand van Mejuffrouw P. M. Heringa, directrice van

de kweekschool vooronderwijzeressen te Groningen, aan wie ik voor die welwillende medewerking hieropenlijk mijn hartelijken dank betuig. Nijmegen, Juni \'89.                                                                                 R. R. R.
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INLEIDING. BEGRIPSBEPALING: ONTWIKKELING, OPVOEDING. DOEL. VERDEELING. § i. Het woord ontwikkeling wordt veelvuldig in de opvoed-kunde gebruikt. Laat ons vóór alles zien, wat men er bij te denken heeft. Volken, menschen, dieren en planten ontwikkelen zich. Wat wilmen daarmee zeggen? Het ruwe volk wordt in korter\' of langer\' tijdeene beschaafde natie: men denke aan de bewoners der Sandwichs-eilanden, als een voorbeeld uit den allerlaatsten tijd, en lette er op,wat zij binnen ioo jaren geweest en geworden zijn. Men denke ookaan de vroegere bewoners van Nederland en vergelijke dezen met detegenwoordige Nederlandsche natie. — Het kleine kind wordt eenvolwassen mensch: zijn lichaam wordt grooter, zijne kracht meerder,zijne kennis neemt toe, al wat hij doet, zijn loopen, zijn schrijven,zijn nadenken,

alles wordt meer \\olkomen. — Het jonge dier wordtlangzamerhand grooter, het kleine scheutje wordt een boom, die metbreede kruin zich hoog in de lucht verheft. Men zegt ook, dat eene stad, eene kunst, et .ie wetenschap, eenhandelstak, een bedrijf, in \'t kort, alles wat van menschen komt ofdoor menschen ontstaat en verandert, zich ontwikkelt. Al het genoemdeis voortdurend in een\' staat van wording, van toeneming; hetgaat over van minder tot meer; \'t is eerst onbeduidend, \'t wordtlater belangrijk. Zie op u zelf, uw eigen wezen; ga eens na, hoeveelgij in één jaar of in 4 jaren vooruit zijt gekomen in één of meervakken. Ge zijt aanhoudend meerder geworden, ge zijt steeds meerontwikkeld. Ge ziet er uit, dat het begrip ontwikkeling tothoofdkenmerk heeft: meerder worden, toenemen, evenwel nietmeerder worden door uitwendige

aanzetting, maar door inwendige uit-zetting. Eene levende kracht werkt van binnen en doet de toenemingontstaan. Dat meerder worden nu door een eigen inwendig levennoemt men ontwikkeling. Er volgt uit, dat dé ontwikkeling niet aan de onbewerktuigde, maaralleen aan de bewerktuigde schepping en aan alles, wat van den mensch eijkkns, Oproedk., 7e druk.                                                        1



2 uitgaat en door hem voortgebracht wordt, eigen is. Een keisteen ont-wikkelt zich niet, eene bloem wel. Het woord ontwikkeling heeft eene 1 ij d e n d e en eene b e d r ij-vende beteekenis. De eerste heeft het, wanneer men er door verstaat:het meerder worden, de toeneming, het langzaam komen tot een\'toestandvan meerderheid. De bedrijvende beteekenis heeft het woord, als mener door verstaat het meerder maken, het meer of minder opzettelijkuitoefenen van invloed, waardoor de toestand van meerderheid geborenwordt. In het eerste geval is de ontwikkeling dus het resultaat, in hettweede de werkzaamheid, die het resultaat doet ontstaan. De letterlijke beteekenis van het woord ontwikkeling is: ontdoenvan de omgewonden doeken. Daarmee heeft het eigenlijke begripalleen het te voorschijn komen en het

daardoor vrij wordengemeen. Men kan de letterlijke beteekenis van het woord dus maarvoor een deel gebruiken tot verklaring van het begrip ontwikkeling.In het algemeen is het verkeerd , dat men, zooals vaak gel>eurt, om tot degewone beteekenis te komen, begint met de letterlijke , eigenlijke beteeke-nis te zoeken, door het woord te ontleden en zijne afleiding na te sporen.Heter is het, uit het gebruik de gewone beteekenis op te maken enzich af te vragen, wat men bij het hooren of zien van het woord denkt. § 2. Ontwikkeling wordt in betrekking tot de geheele levende schep-ping gebruikt, opvoeding daarentegen alleen ten aanzien van denmensch. Het ontwikkelen van dieren heet teelt of opfokken en vanplanten teelt of kweeken. Alles wat op het lichaam of op de zielzekeren invloed uitoefent, brengt daarin

verandering te weeg. Die ver-andering, voor zoover ze gunstig is, kan opvoeding of ook ontwikke-ling heeten. Maar ook hetgeen gedaan wordt, om die veranderingte bewerken, noemt men evenzeer opvoeding. In het algemeen kanmen door opvoeding verstaan: de samenwerking van alle omstan-dighcden en maatregelen, waardoor de ontwikkeling, hetmeerder worden van den mensch, bewerkt wordt. Daaruit volgt, dat de opvoeding, even als de ontwikkeling, toe-vallig en opzettelijk kan zijn. Men bedenke slechts, dat eenaantal omstandigheden, die niet van \'s menschen wil afhangen, maarwaarin hij toevallig geplaatst wordt, zoowel op zijn lichaam als op zijn\'geest invloed ten goede of ten kwade uitoefenen en daardoor de matezijner ontwikkeling bepalen. Men kan de opvoeding toevallig noemen,als men de gunstige

uitwerking van al die levensomstandigheden opden mensch bedoelt, die niet door anderen voor de opvoeding van hetndividu bestemd zijn. De opvoeding van elk volk, zoowel als van



3 eiken mensch, is voor een groot deel het product van een aantaltoevallige omstandigheden, als: de gesteldheid en de ligging des lands,het klimaat, de aanraking met anderen, de rampen en beproevingen,zij maken een volk tot wat het later is; zijne toevallige omstandighedenmaken ook van eiken mensch voor een deel datgene, wat hij in zijnlater leven vertoont. Zijn ze gunstig, dan wordt zijne opvoeding er doorbevorderd; zijn ze ongunstig, dan wordt ze er door tegengewerkt. Wanneer in dit boek verder van opvoeding gesproken wordt, danhebbe men daarbij aan de op/.et te lijk e opvoeding, en meer bepaaldaan de opzettelijke opvoeding van kinderen, te denken. Zij bestaatdan in de ordelijke samenwerking van al die maatregelen,waardoor het kind de meest geschikte gelegenheid ver-krijgt, om tot zekere mate van ontwikkeling te

komen.De opzettelijke opvoeding stelt den jeugdigen mensch weleens aan deinwerking van toevallige omstandigheden bloot, opdat deze voordeeligop hem zullen werken. Moeilijk is het soms, de gevolgen der toevalligeen der opzettelijke opvoeding van elkaar te onderscheiden: meermalenwordt aan de laatste toegeschreven, wat toch een uitwerksel der eersteis; ook het omgekeerde heeft plaats. De toevallige opvoeding duurt van de geboorte tot den dood; deopzettelijke begint met de geboorte en kan eindigen, wanneer dekweekeling tot eene zekere mate van zelfstandigheid gekomen is enverder zijn eigen opvoeder wezen kan. De wet verklaart hem eerst opzijn 230 jaar zelfstandig (rtieerderjarig, mondig). De opvoeding werkt deels negatief, deels positief. Ze werktnegatief, als ze den ongunstigen invloed der toevallige

omstandighedenzoekt te verwijderen, en positief, als ze al die maatregelen neemt,waardoor de ontwikkeling van den jeugdigen mensch bewerkt wordt.Wijl de omstandigheden altijddoor op het kind werken, moeten denegatieve en de positieve opvoeding wel samengaan, waarom de op-voeder bij het nemen van de meest gepaste maatregelen ook acht geeftop de toevallige invloeden. Het woord opvoeding heeft, evenals ontwikkeling, eene bedrijvendeen eene lijdende beteekenis, en daardoor is opvoeding zoowel dewerking als het resultaat, dat er uit voortkomt: de opvoeder doet hetwerk en het kind wordt opgevoed, komt tot opvoeding. Door deletterlijke beteekenis van het woord: voeden tot iets hoogers,wordt het begrip vrij goed aangeduid. Ontwikkelen en opvoeden beide zijn, omdat zij slechts in betrekkingtot levende wezens

beschouwd kunnen worden, van dien aard, dathet wezen, dat de werking ondergaat, zich moet opvoeden, en dat 1*



4 de persoon, die ontwikkelt en opvoedt, niets anders kan doen, dan degelegenheid voor (ie ontwikkeling en opvoeding zoo gunstig mogelijk te ma-ken. Men kan daarom ook zeggen, dat opvoeden bestaat in het verschaffenvan de meest geschikte gelegenheid aan het kind voor zijne ontwikkeling,zoodat het langzamerhand komt tot de redelijke bepaling van zijn\' wil. Ontwikkeling, opvoeding en vorming mogen in de letterlijke betee-kenis verschillen en ook niet altijd voor elkaar gebruikt kunnen worden,in hoofdzaak zijn ze toch synoniemen. Tot het goed verstaan van opvoedkundige werken en opstellen ishet noodig, niet uit het oog te verliezen, dat het woord opvoedingmeermalen in een meer beperkten zin en wel alleen voor zedelijkeopvoeding of opvoeding van den wil genomen wordt, b. v. als gespro-ken wordt van opvoeding en onderwijs.

§ 3. De vraag, of de mensen opgevoed kan worden, mag haastgeen vraag heeten, als men in duizenden voorbeelden rondom zich ziet,hoe de mensen lichamelijk en geestelijk toeneemt bij eene verstandigeleiding. Dat menige opvoeding toch mislukt, is toe te schrijven aan demaatregelen, die öf op zich zelf in het algemeen verkeerd zijn óf nietpassen voor den bijzonderen aard van het individu. Iets anders, en van meer belang, is het, te vragen naar het doelder opvoeding: de aard van het doel werkt op het streven ter bereikinger van. Voor een verheven, groot doel spant men zich meer in danvoor een onbeduidend. Elk opvoeder, en dus ook elk onderwijzer,mag zich daarom wel levendig bewust maken, welk doel hij met zijnwerk bereiken wil. Dat doel zal hem tot ijver en inspanning prikkelenen kan hem zelfs bezielen. Het eerste doel van elke

opvoeding isnatuurlijk de grootst mogelijke ontwikkeling van alle krachten in denmensen, zoowel van het lichaam als van den geest te bewerken, omhem daardoor tot zelfstandigheid te brengen, tot het besturen van zijneigen wil. Maar, zal men verder vragen, waartoe die altijd betrekkelijkevolkomenheid? Wat is de vrucht er van voor den mensch, opdat iedervoor zich en elk voor een ander er naar streve? Die vrucht en zooook het einddoel van alle opvoeding, kan geen ander zijn, dan hetwaarachtige geluk van den mensch. Wat men ook anders als het doelder opvoeding moge aanmerken, daarop zal in \'t eind alles toch welneerkomen, dat men \'s menschen geluk zoekt te bevorderen, waarinmen dat geluk ook acht te bestaan. Gelijk de ontwikkeling van eenenkel vermogen den mensch reeds vatbaar maakt voor het smaken vaneen bijzonder

genot door dat vermogen, zoo zal de evenredige ont-wikkeling van alle menschelijke krachten en eigenschappen hem in



5 staat stellen tot het genieten van het hoogste en waarachtig geluk.Dat de mensch zoo dikmaals zich ongelukkig gevoelt of eene geringemate van geluk smaakt, ligt öf aan de gebrekkige opvoeding van zijnemedemenschen ?f aan de eenzijdige ontwikkeling van zijne eigene krachten.Wie dus aan de opvoeding des menschen meewerkt, mag rekenen, dathij arbeidt aan de opbouwing van waarachtig menschelijk geluk. § 4. De ouders zijn de natuurlijke opvoeders hunner kinderen, enhet huisgezin is daarom de eerste en de voornaamste plaats deropvoeding. Omdat evenwel de ouders in den regel door velerlei bezig-heden en zorgen, en ook door gebrekkige eigene ontwikkeling, niet bijmachte zijn, voldoende voor de opvoeding hunner kinderen te zorgen,komt de school hun te hulp en neemt een deel hunner veelom-

vattende taak over, in het bijzonder de verstandelijke opvoeding of hetonderwijs, waarbij ze evenwel tegelijk de andere deelen der opvoedingniet uit het oog mag verliezen. En dewijl de ontwikkeling van elkindividu noodzakelijk is voor het geluk van allen, heeft bij de beschaafdevolken de staat of de regeering begrepen, dat de school niet aan hettoeval of aan de zorg van enkelen mocht overgelaten zijn, maar zelfdie zorg er voor op zich genomen en scholen voor alle kinderen desvolks tot stand gebracht. De regeering van ons land heeft reeds vooromtrent 90 jaren eene wet op het lageronderwijs in het leven geroepen,die hetzelfde eischte, wat ook de tegenwoordige wet wil, dat „hetschoolonderwijs, onder het aanleeren van gepaste en nuttige kundig-heden, dienstbaar gemaakt wordt aan de ontwikkeling van de verstan-

delijke vermogens der kinderen en aan hunne opleiding tot alle chris-telijke en maatschappelijke deugden" (art. 33). Maar ook wanneer dewet den onderwijzer, hoofdzakelijk belast met de verstandelijke opvoe-ding, niet verplichtte, om ook de zedelijke opvoeding te behartigen,zou hij toch, ?n om de vrucht van zijn onderwijs te vermeerderen,?n om het geluk der kinderen te bevorderen, zooveel mogelijk hunnegeheele opvoeding zich tot taak stellen. Behalve de staat komen ook de kerkelijke vereenigingen de ouderste hulp in de opvoeding hunner kinderen. Omdat in het leven des menschen twee verschillende levensuitingenzich openbaren, het leven des lichaams en het leven der ziel, is hetwerk der opvoeding ook in tweeen verdeeld en spreekt men vanlichamelijke en geestelijke opvoeding. In dit boek zal de opvoeding

meer bepaald in betrekking tot delagere school beschouwd worden.



EERSTE AFDEELING. LICHAMELIJKE OPVOEDING. § 5. De opvoeding des lichaams bestaat, volgens het boven ge-zegde, in de ordelijke samenwerking van al die maatregelen, waardoorhet kind de meest geschikte gelegenheid verkrijgt, om al de krachtenvan zijn lichaam op de rechte wijze te gebruiken, en daardoor tot eenezekere mate van volkomenheid te brengen en als een gevolg daarvangelukkiger te kunnen zijn. Het belang van de lichamelijke opvoeding ligt voor de hand. Demensch, hoewel men de onderscheiding maakt in lichaam en ziel, iseen geheel, zijn leven eene eenheid, waarvan de beide uitingenelkander niet kunnen missen. Het lichamelijk leven is echter de oorsprongvan het geheele menschenleven en zijne ontwikkeling de eerste voorwaardevoor de ontwikkeling van het geheel. Het lichaam is het werktuig voorde ziel.

Immers, door de zintuigen krijgt zij de eerste en altijddoornieuwe indrukken, en zenuwen en spieren staan in haar\' dienst. Geenwelontwikkeld leven der ziel is daarom denkbaar zonder dat des lichaams. Bovendien, wie een gezond, krachtig, in alle opzichten bruikbaarlichaam heeft, kan gelukkig zijn, voelt zich opgeruimd, moedig, totalles in staat. Het leven is hem geen last, maar een lust. Voor zichzelven is hij altijd klaar, anderen kan hij altijd helpen. Men zal duslicht inzien, dat de opvoeding des lichaams van niet minder belang isdan die der ziel. Niet altijd evenwel is dat belang evenzeer erkend. Bij de Griekenvooral, maar ook bij de\'Romeinen maakte de lichamelijke opvoedingeen belangrijk deel uit van de geheele ontwikkeling van den mensch.Minder echter was dit in de latere eeuwen het geval. Doch in delaatste twee eeuwen is

langzamerhand weer het denkbeeld levendiggeworden van de noodzakelijkheid der lichamelijke opvoeding, zoodatmen zelfs in onze dagen begonnen is de hygiëne (gezondheidsleer) toteen deel van de menschelijke kennis te maken. Het lichaam is een natuurproduct en moet ook geheel door de natuurbestaan. Terwijl het leeft, verslijt het, en dit verlies moet aanhoudendvergoed worden. Daarvoor de voeding. Doch het lichaam van eenkind groeit ook nog bestendig; de daarvoor noodige bouwstof moetook door voeding verschaft worden. De voeding is dus eene hoogst



7 belangrijke zaak. Al wat tot voeding van het lichaam zal strekken,moet eerst in het bloed overgaan, uit het bloed wordt de voedende stotopgenomen door elk deel des lichaams. Niet alle spijzen en drankenhebben evenveel voedende stof in zich. Daarom is met de blootevulling der maag het doel der voeding nog niet bereikt. Men lette bijkinderen dus op de soort van voedsel, op de afwisseling of de ver-scheidenheid, op de hoeveelheid en op den geregeld terugkeerendentijd der voeding. Doch niet alleen van spijze en drank, ook van de lucht moet demensch leven. Daarom moet hij steeds in de gelegenheid zijn, omvoldoende versche lucht te kunnen inademen, die in de longen in hetbloed opgenomen wordt. De ademhalingswerktuigen moeten geregeldkunnen werken en voor beleediging bewaard blijven.. De

huid werkt ook voor een klein deel mee, om lucht in het bloedte brengen. Daarom, en om de afscheiding van het zweet te bevorderen,is reiniging volstrekt noodig. Tevens zal de mensch zich daardoormeer opgewekt en meer geschikt voor zijne levenstaak gevoelen. Opdat alle levensfunctien geregeld kunnen plaats hebben en alle deelenvan het lichaam zich kunnen ontwikkelen, is beweging onmisbaarafgewisseld door rust, vooral door de geregeld terugkeerende rust vanden slaap. De kleeding mag, terwijl ze tot bedekking en beschutting dient»geen der lichaamsbewegingen hinderen en moet de werking der inwen-dige deelen volkomen vrijlaten. Ze zij liever te wijd dan te nauw. Komt er storing in het lichamelijk leven, d. i. ziekte, dan dien^de hulp ingeroepen van den geneesheer, die de storing het best weette

onderkennen en de rechte herstellingsmiddelen aan te wijzen. § 6. Deelen van het lichaam, die als organen van de ziel beschouwdkunnen worden en zeer nauw in betrekking staan met de\'verstandelijkeontwikkeling, zijn: de zintuigen, zenuwen, spieren en her-senen. Door de zintuigen wordt de buitenwereld waargenomen, dezenuwen brengen de ontvangen indrukken van de buitenwereld naarde hersenen over en de spieren in beweging voor datgene wat de zielwil, terwijl de hersenen het orgaan zijn voor het bewust ontvangen enbewaren der gevormde beelden en voor het beschouwen en verwerkendier beelden. „Niets is in de ziel, of het heeft zijn eersten oorsprongin de werking der zintuigen," mag men zeggen. Zonder de zintuigenzou de ziel totaal ledig blijven en nimmer tot eenige ontwikkeling komen.De

indrukken, die de zintuigen ontvangen, moeten, zullen ze als beeldenin de ziel bestaan blijven, door de zenuwen naar de hersenen overge-



8 bracht en daar met bewustheid ontvangen worden. Op de werking derzintuigen, zenuwen en hersenen berust dus het geheele verstandelijkeleven des menschen, en \'t is daarom natuurlijk, dat men voor hunneontwikkeling de meeste zorg moet dragen. Wanneer van de geboorteaf daarop gelet wordt, zal veel, wat zich later als geestelijke gebrekenvertoont, vermeden kunnen worden. In de eerste plaats moet gezorgd worden voor eene doelmatige voedingen gewaakt tegen storingen in de spijsvertering; voor de stoffelijkeontwikkeling der hersenen is dat noodig. Verder moet men zoeken teverhinderen, dat het zenuw- en vooral het hersenstelsel door werktuig-lijke invloeden, als stooten, schudden enz., beleedigd wordt. Vooralbij kleine kinderen is deze zorg noodig, omdat de hersenen bij hendoor de schedelbeenderen nog

niet geheel bedekt zijn en deze been-deren nog geen voldoende vastheid gekregen hebben. In de tweede plaats moeten sterke en aanhoudende inspanning enprikkeling rler hersenen en der zintuigen vermeden worden; vooral dehersenen, die nog niet volledig ontwikkeld zijn, hebben hiervoor rustnoodig. Reeds de gewone, onvermijdelijke indrukken, die de zintuigenontvangen, vorderen die rust, zoodat eene vermeerderde inspanninglicht nadeelig werkt. Die rust verkrijgt het kind vooral in den diepen,vasten slaap, die het daarom nooit onthouden mag worden. Het eigen-lijke onderwijs mag ook niet te vroeg een\' aanvang nemen. Haast kanhier voor het geheele leven nadeelig werken. Het aantal leeruren moetmet bedachtzaamheid bepaald worden en kleiner zijn, naarmate hetkind jonger is. Men moet ook vooral niet meenen,

dat de vrucht vanhet onderwijs vermeerdert in verhouding tot het grooter getal lesuren;\'t is eene valsche verhouding: een dubbel getal lesuren geeft eenedubbele vrucht. Met inachtneming van het boven gezegde kan en moet evenwel inde derde plaats eene doelmatige werkzaamheid en oefening der zinnenreeds vroegtijdig een\' aanvang nemen. Want gelijk de spieren doorlangdurige oefening tot het ongelooflijke geschikt worden, — mendenke aan het viool- en pianospelen — zoo kunnen ook de zintuigentot groote ontwikkeling komen bij doelmatige en vroegtijdige oefening.Men merkt spoedig een groot verschil tusschen kinderen, die reedsvroeg veel te zien en te hooren krijgen, en hen, die in eene kameropgesloten of eenzaam wonende, weinig verscheidenheid door hetgezicht opmerken; tusschen hen, die gewend worden

dikwijls in deverte iets met het oog of het oor waar te nemen en te beoordeelen,afstanden, kleine verschillen in smaak en reuk, in ruwheid, gladheid,warmte, geluid, licht en kleur op te merken, en hen, die door ver-



9 waarloozing of andere oorzaken daartoe niet in de gelegenheid zijn. Als eene voorbereiding voor het eigenlijke onderwijs, of beter gezegd:als het onderwijs der kleine kinderen mogen de kinderspelen be-schouwd worden; het speelgoed is het eerste en belangrijkste vormings-middel voor het kind ten behoeve van de oefening der zintuigen,maar ook voor het doen ontstaan van voorstellingen en de bevredigingen ontwikkeling van de drift tot werkzaamheid. Fröbel is degene, diehet spel tot leermiddel heeft gemaakt. Men moet zich wachten, in hetspel bloot genot te zien, en het vooral niet beschouwen als rechtstreekstegenover het leeren te staan. Integendeel, het staat naast het leerenen is niet minder dan dit van belang voor de geheele ontwikkelingvan het kind. Wie de opvoeding practisch wil uitoefenen, voor dien is de kennisvan de

deelen des lichaams en van hunne werking onmisbaar. Die kennisgeeft meer bijzonder de somatologie of lichaamsleer, ook welde physiologie van den mensch genoemd, een onderdeel van de natuur-lijke historie. Wijl deze laatste als een bijzonder studievak van denonderwijzer en de onderwijzeres volgens de wet gevraagd wordt, behoeftze hier niet afzonderlijk ontwikkeld te worden. Wel is noodig de licha-melijke opvoeding, in betrekking tot de lagereschool, te bespreken. § 7. Taak der lagereschool ten opzichte van de opvoe-/d ing des lichaams. — Het huis is vooral de plaats, waar de ont-wikkeling van het physische leven des kinds wordt bevorderd. Evenwel,het kind brengt zooveel uren in de school door, de toestand des lichaamsheeft zooveel invloed op de vrucht van het onderwijs, en de school isdoor hare geheele inrichting zoo

geschikt, om methodisch de lichaams-oefening te doen plaats hebben, dat zij hare zorg niet alleen over dengeest mag, maar ook over het lichaam moet uitstrekken. Ze werkt negatief en positief voor de ontwikkeling des lichaams. Hare negatieve werkzaamheid bestaat in het verhoeden, voorkomenwegnemen of ten minste verminderen van de schadelijke invloeden, diehet schoolleven voor de ontwikkeling des lichaams noodzakelijk met zichbrengt en die nimmer geheel ontgaan kunnen worden. In de wet op het L. O. van 1806 kwam geenerlei bepaling vooromtrent den bouw en de inrichting der scholen. Die van 1857 echterverbood, dat „schoolonderwijs werd gegeven in lokalen, die door dendistricts-schoolopziener verklaard waren voor de gezondheid schadelijkte wezen of van onvoldoende ruimte voor het getal schoolgaande kin-deren".

In de wet van 1878, gewijzigd in \'82 en \'84, wordt in art. 4bepaald, dat voor den bouw en de inrichting van schoollokalen alge-



10 meene regelen zullen worden vastgesteld bij algemeenen maatregel vaninwendig bestuur, en in art. 5 is te lezen: „Geen lager schoolonderwijswordt gegeven in lokalen, welke door den inspecteur van het genees-kundig staatstoezicht zijn afgekeurd als schadelijk voor de gezondheidof van onvoldoende ruimte voor het getal schoolgaande kinderen." —De in art. 4 genoemde Algemeene maatregel van inwendig bestuur isgekomen bij K. R. van 1 Mei \'82, maar werd reeds gewijzigd bijK. B. van 5 December van datzelfde jaar en nog eens bij K. B. van4 Mei \'83. Die zorg voor de schoolgebouwen is wel te verklaren, als men be-denkt, dat het schoolleven noodzakelijk maakt, dat een aantal kindereneenige uren per dag, gedurende eenige jaren, in eene altijd beperkteruimte vereenigd worden, waardoor de aanwezige lucht natuurlijk meerof

minder voor de gezondheid nadeelig wordt. Dit kan niet vermedenworden, en daarom moet men het kwaad zoo gering mogelijk trachtente maken. De ventilatie moet zoo ingericht zijn, dat de lucht zooveelmogelijk ververscht, dus dat versche lucht aangevoerd en de bedorvenlucht weggevoerd, maar tegelijk zoo weinig mogelijk schadelijke tochtveroorzaakt wordt. Des winters moet de koude door verwarming weg-genomen worden, evenwel zonder dat de luchtverversching verhinderdwordt, waarom men de ventilatie vaak in verband brengt met deverwarming. De kinderen moeten gedurende den schooltijd zittende en geestelijkingespannen bezig zijn. Beide kan schadelijk werken voor de gezondheid.De banken en tafels dienen daarom zoo ingericht te zijn, dat de zittendehouding het lichaam zoo weinig mogelijk schaadt; de leerling

moetrechtop kunnen zitten, terwijl hij zijn werk doet; de banken moetendaartoe doelmatige leuningen hebben ; de hoogte van het tafelblad bovende bank moet in verhouding zijn tot de grootte van het kinderlichaam;de bank moet eenigszins onder de tafel steken en het tafelblad vooruit-geschoven kunnen worden. In de laatste tijden is de kwestie van deschoolbanken aan een zeer zorgvuldig onderzoek onderworpen en hebbendeze eene groote verbetering ondergaan. De onderwijzer zorge verder, dat de kinderen, vooral de kleine,tusschenbeide opstaan en naar buiten gaan. Eene speelplaats mag danook bij eene school niet ontbreken. Van het oog wordt in de school veel gevergd: er worde daarom gewaakt,dat de inspanning niet nadeelig werkt. Dus: geen boeken met te kleinenletterdruk op grauwachtig papier; geen kaarten overladen

met namenen aanduidingen; geen te groote afstand tusschen de achterste kinderenen den voorwand; geen glanzende kaarten en borden; de muren niet



II hel wit, maar zacht lichtblauw, lichtgrijs of lichtpaars; de vensters zoogeplaatst, dat het licht op zijde invalt en wel vooral van de linkerzijde.Verder plaatst men, om de gezondheid der kinderen niet te bena-deelen, het schoolgebouw op een hoogen drogen grond, liefst naar hetzuiden, eene plaatsing, die in ons vochtig klimaat, met weinig helderenzonneschijn, zeker de meest gewenschte is; in de weinige heete dagenmoeten de lastige zonnestralen afgeschut worden \'). \') Hier volgen de voorschriften uit de Algemeene regelen omtrent den bouw ende inrichting van schoollokiilen, vastgesteld bij Koninklijk Besluit van 4 Mei 1883,inzonderheid voor zoover ze betrekking hebben op de zorg voor het lichamelijkwelzijn der leerlingen. De nabijheid (binnen een\' kring van 200 M. straal) van inrichtingen en plaatsennadeelig voor de gezondheid

wordt bij het stichten oener school zooveel doenlijkvermeden. De vlakke inhoud van elk schoolvertrek bedraagt ten minste 0.8 M\' voor lederenleerling. De lichamelijke inhoud van elk schoolvertrck bedraagt ten minste 3.6 M\'voor iedcren leerling. De afstand tusschen den werkmnur en de voorste bank is ten minste 1.3 M.;de overige gangpaden langs de muren of de afscheiding zijn ten minste 0.6 M. breeden de gangpaden tusschen de naast elkander geplaatste rijen banken hebben eenebreedte van ten minste 0.4 M. • De afstand van den werkmnur en de leuning der daarvan het verst verwijderdebanken is niet grooter dan 6.5 M. De wanden van het schoolvertrck zijn licht en mat gekleurd. De vlakken der schoolborden zijn mat. De lichtramen worden zoo geplaatst en ingericht, dat het schoolvertrek voldoendeen doelmatig verlicht zij en dat

te sterk invallend licht worde getemperd. Zij worden bij voorkeur geplaatst in den muur ter linkerzijde der leerlingen ennimmer in den werkmuur. Het bovengedeelte der in de muren aangebrachte lichtramen moet ten allen tijdegemakkelijk kunnen worden geopend. Indien de vloer van het schoolgebouw niet geheel van hout is, behoort althansde vrije ruimte vóór den werkmuur met hout belegd en de zitbanken van voet-planken of latten voorzien te zijn. De deuren van het schoolvertrek zijn niet in onmiddellijke gemeenschap met debuitenlucht. De schoolbanken worden voorzien van eene lendeleuning. Privaten en waterplaatsen, met het schoolvertrek gemeenschap hebbende, zijndaarvan gescheiden door voorportalen. Voldoende middelen tot verwarming en luchtverversching worden in elk school-vertrek aangebracht. Het bergen van

kleederen in de schoolvcrtrekken is verboden. Alle bovenstaande voorschriften gelden alleen voor openbare lagcreseholen. Aan gesubsidieerde bijzondere lagcreseholen worden minder eischen gesteld (o. a.3 M* inhoud voor iederen leerling). Voor lokalen voor niet door gemeenten gesubsidieerd bijzonder lagerondcrwijszijn geen voorschriften gegeven.



12 Door een en ander werkt de school negatief voor de ontwikkelingdes lichaams. De aard harer inrichting maakt het haar echter ookmogelijk, dat ze er meer positief voor zorgen kan, en wel door onder-wijs in de gymnastiek. DE GYMNASTIEK. § 8. Begrip. — De gymnastiek (letterlijk =. naakt oefenen,gymnasium bij de oude Grieken := de open plaats, waar mennaakt lichaamsoefeningen hield) is een methodisch samenstel van oefe-ningen, waarbij zooveel mogelijk alle spieren in werkzaamheid komenen daardoor geoefend en gemeenschappelijke regelmatige bewegingenuitgevoerd worden. Bij de Grieken besloeg de gymnastiek in degeheele opvoeding eene aanzienlijke, in enkele staten zelfs de eersteplaats. Bij de Joniërs was vooral het begrip van schoonheid, bij deDoriers meer dat van kracht ontwikkeld. Beide zocht men door

degymnastiek te verwezenlijken. Bij de latere Europische volken werd hetlichaam verwaarloosd en de voornaamste zorg besteed aan het welzijnder ziel, dat men door de zinnelijkheid in gevaar gebracht waande.Hieruit volgde zeer natuurlijk, dat aan eene opzettelijke oefening deslichaams niet gedacht werd; slechts de opvoeding van de middeleeuw-sche ridderschap bracht met zich, dat het lichaam ontwikkeld werd,doch alleen om het meer geschikt te maken voor het krijgvoeren. Dewijsgeeren der 17® eeuw, John Locke in Engeland en Montaigne inFrankrijk, en later ook de Duitsche opvoedkundigen, Commenius enBasedow, evenals de Franschman Rousseau, drongen weder aan oplichaamsontwikkeling. Van John Locke is het bekende gezegde: „Slechtsin een gezond lichaam kan eene gezonde ziel wonen." Het was vooralde

opvoedkundige richting der Philantropijnen in Duitschland, diede gymnastiek bij de opvoeding invoerde. Een van hen, Salzmann,onderwees ze in zijne opvoedingsinrichting te Schnepfenthal bij Gotha.Gutsmuths, een der leeraren, bracht de oefeningen het eerst tot eenwetenschappelijk stelsel en zond geschriften er over in het licht. Sedert— het was ongeveer in het begin dezer eeuw —- is de gymnastiek inDuitschland meer algemeen beoefend geworden. Haar invloed werd alszoo groot beschouwd, dat de vorsten haar vreesden als oorzaak vaneene gevaarlijke ontwikkeling van het gevoel voor vrijheid en haarverboden. Toch is ze langzamerhand meer erkend als een noodzakelijkdeel van de geheele opvoeding; in ons land kwam men eerst vooromstreeks 50 jaren tot die erkentenis, en nog is het er verre af, datde gymnastiek

algemeen in de scholen is ingevoerd, en nog verder,



13 dat ze eene plaats in het leven buiten de school heeft gekregen. Inde wet op het lageronderwijs van 1857 is ze tot het uitgebreid lager-onderwijs gebracht en in die van \'78 heeft ze die plaats behouden,evenwel in die op het middelbaar onderwijs van 1863 is ze als ver-plicht leervak opgenomen. De zoogenoemde Zweedsche gymnastiek, waarvan Ling de schepperis, onderscheidt zich van de Duitsche door grootere eenvoudigheid,het niet toelaten van kunstenmakerij en sterke toeren en het weiniggebruiken van toestellen, terwijl alle bewegingen afgemeten zijn naarde wijze van werken der spieren. § 9. üoel en belang. — Het doel der gymnastiek is, het lichaamtot een volkomen werktuig van den geest te maken. Daartoe moetende oefeningen vlugheid en kracht ontwikkelen, zoodat het lichaamin staat is tot alles wat de geest wil uitvoeren. Doch

zoodra de wilin het geoefende lichaam een vlug en sterk werktuig gevonden heeft,spiegelt zich het bewustzijn daarvan af in de fiere houding, in desierlijkheid en regelmatigheid van alle bewegingen en wekt daardoorden zin voor schoonheid. Door de veelvuldige beweging en inspan-ning van alle spieren ontstaat gezondheid: daarbij alleen kan demensch opgeruimd zijn en zich gelukkig gevoelen. De zekerheid envlugheid in alle bewegingen wekken het zelfvertrouwen, waardoor degymnastiek tot z e 1 fs t a n d i g h e i d leidt en zoo voordeelig werkt opde vorming van het karakter. Wanneer zich bijzondere afwijkingen inden groei des lichaams voordoen, dan kunnen die soms weggenomenworden door de langdurige aanwending van bijzonder voor het doelgeschikte oefeningen: men spreekt dan wel van heilgymnastiek(beter: genees- of

herstelgymnastiek). Deze ligt evenwel niet op hetgebied der lageresehool. De orde, die er bij al de oefeningen in achtgenomen wordt, en het kommando, waarop ze uitgevoerd worden,wekken den zin voor orde en maken het bij de opvoeding zoowelals in het maatschappelijk leven noodzakelijke snelle gehoorzamenlichter. Groot is dus het belang der gymnastiek, niet het minst in onzentijd, nu er gedurig meer inspanning van den geest gevraagd wordt,waaronder het lichaam licht kan lijden. Het geluk der geheele maat-schappij , zoowel als dat van het individu, zal er zeer door vermeerderdworden, als elke school tevens eene oefenplaats voor het lichaam is ende gymnastiek ook buiten de school beoefend wordt. Ze kan daar eenenutte bezigheid te meer zijn, die den mensch meteen afhoudt vanvermaken, die voor zijn duurzaam geluk minder

bevorderlijk zijn.



14 De opmerking is hier misschien niet overbodig, dat niet alleen voorden jongen, maar ook voor het meisje — en voor haar niet hetminst — de gymnastiek noodig is. Het welzijn der maatschappij hangtvoor een groot deel van de geheele opvoeding der vrouw af, in hetbijzonder van hare lichamelijke ontwikkeling. $ 10. Methode. —- Daar de gymnastiek een leervak is, dat eeneafzonderlijke beoefening vereisent, is het niet noodig, dat hier. inbijzonderheden getreden wordt. Eenige opmerkingen zullen daaromvoldoende zijn: i. De oefeningen mogen nooit boven de krachten desleerlings gaan. Als zijn overmoed hem mocht verleiden tot het doen vangevaarlijke toeren, dan moet de onderwijzer hem daarvan terughouden.2. Voor het rusten na de inspanning moet evenzeer gezorgd wordenals voor het werken zelf: te groote vermoeiing werkt nadeelig. 3.

Bijde gymnastiek moet op den leeftijd en op de bijzondere gesteldheidvan elks lichaam, maar bovenal op het geslacht gelet worden. Bij denjongen komt het vooral op de ontwikkeling van kracht, bij het meisjemeer op die van schoonheid en bevalligheid aan. Bij al wat het meisjedoet, blijft zij op den grond, enkele oefeningen uitgezonderd. 4. Deoefeningen kunnen öf taktniatige bewegingen zijn van geheele klassenöf spieroefeningen van de individuen met voorwerpen en werktuigen.Bij de eersten komt het aan op de preciese opvolging van het kom-mando. Het stipt opvolgen van het kommando gewent meteen aanonmiddellijk gehoorzamen en wekt den zin voor orde. 5. Het geheelestelsel van oefeningen moet zooveel omvatten, dat al de spieren ophare beurt gebruikt en daardoor geoefend worden, zoodit eene zooveelmogelijk harmonische

ontwikkeling van het menschelijk lichaam er hetgevolg van is.



TWEEDE AFDEELING. OPVOEDING DER ZIEL. § ii. Algemeene beschouwing. — Reeds is gezegd, dat hetleven des menschen zich op twee wijzen openbaart: als een zichtbaar,lichamelijk leven en als een onzichtbaar, alleen in zijne uitwerkselenkenbaar zieleleven. Aanvankelijk wordt alleen het eerste opgemerkt enbepaalt de opvoeding zich ook alleen tot het verschaffen van de meestgeschikte gelegenheid en de doelmatigste middelen voor de gunstigsteontwikkeling van het lichamelijk leven. Langzamerhand openbaart zichook het zieleleven. Het zintuig des gezichte geeft er het eerst aanleidingtoe. Het kleine kind onderscheidt na eenige weken het eene voorwerpvan het andere, de eene kleur van de andere, later ook het eene geluidvan het andere, blijkbaar in de voorkeur, die het geeft aan het eeneboven het andere, of aan den

verschillenden indruk, dien verschillendezaken of personen op hem maken. lir zijn dus reeds een klein getalbeelden uit de buitenwereld in zijne ziel ontstaan, waardoor, zoodraeen reeds in zijne ziel aanwezig beeld opnieuw door een\' zijner zinnenwordt gevormd, het dit dadelijk herkent: had het nog geen beeld inde ziel, dan zou het ook niets onderscheiden en herkennen. Doch de verstandige moeder zal nu ook opzettelijk meer en verschil-lende voorwerpen onder de oogen van het kind brengen en ze nauw-keurig laten bezien en betasten. Ze spreekt de namen der voorwerpenduidelijk en bij herhaling uit, terwijl ze op de voorwerpen wijst, enleert zoo de woordklanken met de zaken verbinden. Op die wijzeontstaan gedurig meer beelden van voorwerpen, kleuren, vormen engeluiden in de ziel, en daarmee is de opvoeding van het

verstandbegonnen. In het eerst is het kind voor alles onverschillig, niets schijnt nogindruk op de jeugdige zinnen te maken; doch spoedig is aan het lachendeen schreiende gelaat, dat aangename of onaangename gewaarwordingentoont, of aan het vestigen der oogen of aan het uitsteken der handen naariets te merken, dat de toestand der ziel niet meer dezelfde is. Tot hetgemoed, en in \'t algemeen tot het gevoelvermogen, behoort deze uitingvan het zieleleven. De moeder zoekt ook dit verder te ontwikkelen,door het kind voortdurend in eene aangename stemming te houden,het aangename klanken en melodieën te laten hooren en het begeerde



16 zaken te verschaffen. Ze werkt zoo reeds aan de ontwikkeling van hetge voelvermogen. Doch met die aangename en onaangename gewaarwordingen, d. i.met het verschil in den toestand der ziel, is ook de begeerte ontwaakt.Het kind wil al spoedig het eene liever dan het andere en toont zelfshevige neigingen en krachtigen afkeer, \'t Is een noodzakelijk gevolgvan het opkomende zieleleven, en er bestaat niet de minste reden,om het als een ongunstig verschijnsel te beschouwen, zooals dooronverstandigen weleens gedaan wordt. Het begeervermogen is werkzaamgeworden, en de verstandige moeder zal het begeeren trachten te leiden,niet tegen te gaan. De wil kan slechts door willen krachtig worden.Ook de opvoeding van den wil of de zedelijke opvoeding heeft nueen\' aanvang genomen. In dit tijdperk spelen het spel en het

speelgoed eene voornamerol. Spelen is bezig zijn naar eigen keus, het is het werken, hetonderwijs van het kleine kind. Het is de voorbereiding voor de laterevoorgeschreven inspanning. Daarom moet het spelen het werken enhet werken het spelen gelijken. Dit wilde vooral Fröbel. Het speelgoedmoet steeds van dien aard zijn, dat het kind er iets van maken kan,het moet zich bewust zijn, dat het iets nuttigs schept. \'t Is voor het kind van groot belang, als in dit tijdperk eene goedebewaarschool de moeder in de opvoeding kan te hulp komen. Daarnawordt aan de lagereschool meer bijzonder het onderwijs of de verstan-delijke opvoeding toevertrouwd. Gelijk ieder, die zich met de opvoeding des lichaams bezig houdt,dat lichaam en zijne behoeften moet kennen, zoo moet ook elk, diede opvoeding der ziel tot zijne taak genomen heeft, dus

ook deonderwijzer der lagereschool, met de ziel en hare behoeften bekendzijn, om niet in het kiezen van de gelegenheid en de middelen, dievoor de ontwikkeling der ziel het meest geschikt zijn, mis te tasten.Kn hoewel de onderwijzer meer bepaald belast is met de opvoedingdes verstands of van het denkvermogen, toch kan hij niet buiten dekennis van het geheele zieleleven, omdat de ziel eene eenheid is,waarvan de onderscheidene uitingen samengaan en elkander onder-steunen.



/ • HOOFDSTUK I. ZIELKUNDE. § 12. Uit het voorgaande is reeds eenigszins op te maken, dat lietleven der ziel zich op drie wijzen openbaart. Men is vanouds gewoondie drieerlei openbaring met de namen denkvermogen, gevoel-vermogen en begeervermogen aan te duiden. Die namen zijnniet zeer gepast, omdat ze scheiding doen vooronderstellen, waar menzich eenheid moet denken, ook omdat de eerste naam slechts op eendeel van het geheel wijst. Ze duiden geen drie op zich zelf staandevermogens aan, die elk afzonderlijk hun werk verrichten, maar drieerleiopenbaring van het zieleleven, die bijna altijd met elkander gepaardgaan en niet ieder op zich zelve gedacht kunnen worden. In het kind wordt het beeld van de vacantie bewust (denkvermogen).Dat doet in hem eene aangename gewaarwording ontstaan (gevoelver-mogen). Het verlangen naar den

prettigen vrijen tijd komt op (begeer-vermogen). Deze drie openbaringen van het zieleleven zijn hier wel alsna elkander plaats hebbend opgenoemd, maar vallen in de werkelijk-heid tot een geheel samen. Het eerste zoogenoemde vermogen omvat het leven der beeldenen wat daarop betrekking heeft; het tweede bepaalt zich tot de verschiblende toestanden, die in het zieleleven opgemerkt worden, en hetderde sluit het streven der ziel in zich, om die toestanden te doenvoortduren of ophouden. De wetenschap, die zich bezig houdt met het onderzoeken van deuitingen van het zieleleven en de stelselmatige beschouwing daarvan,heet men zielkunde of psychologie (psyche = oorspr. adem, verderziel, geest). De zielkunde is eene empirische (empirie — ervaring,ondervinding) wetenschap; want hetgeen zij leert, is uit de ervaringopgemaakt. Die ervaring bepaalt zich

zoowel tot het waarnemen vanhet zieleleven bij anderen als tot dat van het eigene zieleleven, datieder zich bewust maken kan; het laatste is niet de minst rijke bronvoor het opdoen van zielkundige i. .iiiis. Natuurlijk is voor het waar-nemen van beide eene groote oplette. 4heid noodig. kijkkns, Oftvoedk., 7e druk.                                                             \'2



18 A. HET DENKVERMOGEN. i. Oorsprong van de beelden: de zinnen en hun werk. § 13. De ziel van een pasgeboren kind mag men nog ledig heeten;ze heeft nog niets opgenomen of gevormd van wat er later in blijkt tezijn. Op uw\' leeftijd zijt ge u bewust reeds duizenden en nogmaalsduizenden zaken „in uw hoofd" te hebben, die langzamerhand ont-staan zijn, maar bij uwe geboorte niet aanwezig waren. De geleerdstemensch met „een hoofd vol kennis" wist bij zijne geboorte niets. Welmag men op grond van ervaring vooronderstellen, dat de ziel met hetbegin van haar leven eigenschappen en krachten met zich brengt,die haar in staat stellen, om door middel van de zintuigen de buiten-wereld als beelden in zich op te nemen, ze te bewaren, door harescheppende kracht er nieuwe uit te vormen en zich op die wijze eenegroote kennis eigen te maken. De

zinnen zijn de vermogens, waardoor de mensch de buitenwereldwaarnemen en er voorstellingen van vormen kan. De zintuigen zijnde organen of werktuigen, waarmee de uitwendige waarneming plaatsheeft. Het voorwerp der waarneming is alles wat buiten den menschbestaat, en buitendien zijn eigen lichaam, zoowel uit- als inwendig.De zinnen zijn: het gezicht, het gehoor, de tastzin, de reuk,de smaak en het algemeen gevoel, ook de vitaal- of levens-zin genoemd. De zintuigen daarvoor zijn: de oogen, de ooren,de vingertoppen, de neus, de tong met een gedeelte vanhet gehemelte en de uiteinden van de gevoelszenuwen.De beelden van de buitenwereld, door de zintuigen gevormd en doorde hersenen opgenomen en bewaard, vormen den grondslag voor alleverdere zielsontwikkeling, voor alle kennis, zoodat, indien iemand allezintuigen miste, zijne ziel

totaal zonder beelden zou blijven, wijl hijdoor de phantasie en de denkkracht ook geen beelden zou kunnenscheppen: hij zou bloot kunnen groeien en eene plant gelijk zijn. De werking der zinnen is in het algemeen zoodanig, dat de voor-werpen der buitenwereld de zintuigen aandoen, elk zintuig op eeneverschillende wijze, zoodat daardoor een indruk ontstaat, die door dezenuwen naar de hersenen wordt overgebracht; wordt die indruk daarmet bewustheid ontvangen, dan is er eene aanschouwing geboren, dienu een eigendom van de ziel blijft in onbewusten toestand en laterweer bewust geworden als voorstelling optreedt.



19 Het gezicht is de zin voor liet licht. Zijn orgaan, het oog, ontvangtde lichtstralen van de voorwerpen der buitenwereld , waardoor indrukkenontstaan van de kleur, de gedaante en de gesteldheid der oppervlakte,.van den afstand en de onderlinge plaatsing, den samenhang en de bewe-ging der voorwerpen. De gezichtsbeelden onderscheiden zich van de beel-den, door de andere zintuigen verkregen, door hunne groote helderheid ,die vermeerderd wordt, doordat het gezicht meer dan ééne eigenschapaan de voorwerpen waarneemt, terwijl de andere zintuigen slechts ééneeigenschap aan de voorwerpen opvatten. Dat verheft dezen zin reedsboven alle andere; maar zijne waarde rijst in onze schatting nog hoo-ger door het groote getal beelden, dat hij in weinig tijd vormen kan.Hij kan dat, doordat het zintuig zich zoo gemakkelijk

bewegen kanen zonder moeite een uitgebreid veld waarnemen, door wapening eenveel grooter gebied krijgt en tot in de oneindige verte kan doordrin-gen door den verrekijker en het telescoop, zoowel als het oneindigkleine kan waarnemen door het microscoop. De gezichtszin beheerschtdan ook het grootste deel van het zieleleven; verreweg de meesteziekbedden hebben hun\' oorsprong in den gezichtszin. Het gehoor is de zin voor het geluid, zijn zintuig wordt aange-daan door de luchttrillingen, die van een in trilling gebracht voorwerpkomen en het gehoor bereiken. Het wordt de buitenwereld dus alleengewaar door het geluid, kan daardoor ook afstand en richting bepalenen doet door de opvolging der indrukken het begrip van tijd ontstaan.Zijn gebied is veel beperkter dan dat van het gezicht, ook doordat hetmaar op een

betrekkelijk korten afstand waarneemt en zich door werk-tuigen maar weinig laat versterken (telefoon, microfoon). Zijne beeldenzijn minder scherp bepaald en hebben veel minder eigenschappen,eigenlijk slechts ééne, evenals de kleuren, vandaar eene geringe ver-scheidenheid. Zijne waarde wordt evenwel verhoogd, doordat het geluideen grooten invloed uitoefent op den toestand der ziel, wanneer het alstoon en samenstemming van tonen (harmonie) het schoonheidsgevoelaangenaam aandoet, en doordat het als spraak het middel van ge-meenschap is tusschen de menschen onderling. De tastzin is eene richting van het algemeen gevoel en heeft zijnorgaaan in de vingertoppen. Hij werkt actief en met zelfbewustzijn: wietast, wil onderzoeken, terwijl het algemeen gevoel zich meer passiefvoordoet. Door den tastzin wordt de

mensch den vorm der lichamenen de gesteldheid hunner oppervlakte gewaar en tegelijk hun getal enonderlingen afstand bewust, zoodat hij bij de zienden de waarnemingenvan het gezicht ondersteunt en vollediger maakt, maar bij de blindenvoor het gezicht in de plaats komt. Evenwel, wijl hij slechts door 2*



20 aanraking kan werken, is de uitgebreidheid van zijn gebied niet tevergelijken bij die van het gezicht. § 14. Het algemeen gevoel of de vitaal (levens-) zin is doorhet geheele lichaam verspreid en werkt door de gevoelszenuwen, dieoveral aanwezig zijn. Daardoor schijnt zijn gebied grooter dan dat vanden tastzin ; maar doordat bij dezen de vingers zich vrij kunnen bewegen ,kan men ze naar verkiezing op alle bereikbare voorwerpen richten. Hetalgemeen gevoel is meer lijdelijk (passief) en wordt in de meeste gevallentoevallig aangedaan; zijne beelden munten niet uit door helderheid.Het wordt warmte en koude, pijn, vermoeidheid, honger en ongesteld-heid gewaar en waarschuwt daardoor den mensch voor datgene, watzijn leven zou kunnen benadeelen, of wijst hem aan, waardoor hijzijne gezondheid bevorderen kan. De reukzin kan slechts

waarnemen, in zoover de lucht uiterst fijnedeeltjes van de reukgevende stoffen met het slijmvlies in den neus inaanraking brengt. Daardoor kan men reeds ruiken, wat nog op verrenafstand is. Geeft de reuk den mensch genot door het waarnemen vanaangename geuren, hij waarschuwt hem tevens voor datgene, wat zijnegezondheid benadeelen zou, vooral bij de spijzen, die onder den neusden mond ingaan. Toch is de kring van werkzaamheid van dezen zinniet belangrijk: getuige het zeer kleine getal woorden, waardoor demensch de gewaarwordingen van den reuk uitdrukt, en die bovendiennog aan de werkzaamheid van den smaakzin ontleend zijn. De smaakzin kan alleen werken, wanneer de te proeven stoffenin opgelosten toestand onmiddellijk met het bovengedeelte der tong enmet een deel van het gehemelte in aanraking komen. Daardoor is

zijngebied uiterst beperkt. Evenwel, omdat hij zoo nauw in verband staatmet \'s menschen physisch leven en de oorzaak is van veel genot,wordt hij veelvuldig gebruikt en heeft de taal ook meer woorden voorde gewaarwordingen van den smaak dan voor die van den reuk. Naar hunne belangrijkheid voor de zielsontwikkeling onderscheidt mende zinnen in hoogere of meer edele en in lagere zinnen. Het gezicht, het gehoor en — vooral in betrekking tot deblinden — de tastzin behooren tot de eerste soort, het algemeengevoel, de srtaaak en de reuk tot de lagere zinnen. Door de eersteworden een veel grooter getal, veel duidelijker en meer samengesteldebeelden gevormd, die velerlei ontbindingen toelaten en daardoor toteen rijker zieleleven veel bijdragen. Daarom zal ook iemand, die hetgezicht mist, in ontwikkeling altijd beneden anderen staan, wat

niethet geval is, met die b.v. den reuk mist.



21 y j?. De beeldenschat der ziel. § 15. Boven is gezegd, dat het denkvermogen dat alles van hetleven der ziel omvat, wat betrekking heeft op het verkrijgen, bewaren,beschouwen en verwerken der beelden. Die beelden vormen eenekolossaal groote hoeveelheid, vooral bij menschen, die veel gereisd enveel gestudeerd hebben. Het pas geboren kind vertoont nog niets van dien rijkdom. Maarslaat men het na een jaar weer gade, dan toont het reeds zijne huis-genooten, zijn speelgoed en veel andere zaken te kennen, d. i. vanal die personen en voorwerpen heeft het de beelden in zich, zoodathet, wanneer het ze opnieuw waarneemt, bespeurt, dat de nieuwewaarneming geheel overeenkomt met een vroeger verkregen beeld. Natwee, drie en meer jaren zal men telkens bespeuren, dat het kindmeer weet, dat het meer beelden bekomen

heeft. Gaat men zijn eigen zieleleven na, dan merkt men spoedig, datmen nu weet, wat men het vorige jaai nog niet wist; ja, dat menvandaag beelden heeft, die men gisteren nog niet had; dat men vandag tot dag en van jaar -tot jaar rijker wordt aan beelden. Al diebeelden maken onze kennis, on,s weten uit. Alles wat afzonderlijkin ons bewust wordt, waaraan of waarover we kunnen denken, waar-over we spreken of schrijven, noemen we een beeld of zielebeeld,alles te zamen onzen beeldenschat. Men is gewoon dien schat in het hoofd te plaatsen en te sprekenvan een hoofd vol kennis, veel in \'t hoofd hebben, zeker omdat dezintuigen in het hoofd gevestigd zijn en de hersenen hare plaats in hethoofd hebben, en het hoofd vermoeid wordt of pijn gevoelt, wanneerer veel met de beelden gewerkt wordt, d. i. wanneer de mensch inge-

spannen denkt. Het hoofd schijnt dus de schatkamer te zijn van dengrooten rijkdom, het magazijn, waarin de massa beelden bewaard wordt. Ieder van die beelden staat op zich zelf, d. i. kan afzonderlijk inhet bewustzijn komen, onderscheiden van elk ander beeld, kan opzich zelf een voorwerp van het denken zijn. Ieder beeld is dus eenezelfstandigheid, en het woord, waarbij men aan zulk eene zelfstandig-heid denkt, noemt men zeer ongepast een zelfstandig naamwoord,beter een zelfstandigheidsnaam. Wijl ook alle eigenschappen, werkingenen betrekkingen in de ziel elk op zich zelf gedacht en tot een puntvan beschouwing gemaakt kunnen worden, dus zelfstandigheden kun-nen zijn, kunnen ook de woorden, die ze aanduiden, als zelfstandigenaamwoorden gebruikt worden.



22 Hoe komt de mensch aan al die beelden, aan al die kennis? Iederkan daar gemakkelijk op antwoorden, als hij maar bij zich zelvenonderzoekt, hoe hij aan zijne kennis gekomen is. Voor een groot deelheeft hij ze door waarneming met al zijne zintuigen verkregen, waaruitzich als van zelf de beelden der soorten ontwikkeld hebben. Voor eenander deel heeft hij ze verkregen door de phantasie en het denken.Voor een zeer groot deel ook door de taal, d. i. door hooren sprekenen door lezen. De zielebeelden zijn niet alleen door hun\' inhoud, maar ook doorden graad van helderheid (duidelijkheid) en volledigheid (juist-heid) van elkander onderscheiden. Een beeld is helder of duidelijk,als het, zooals het gevormd is, scherp bepaald in het bewustzijn treedt.Ken beeld is volledig of juist, als al de eigenschappen, die er werkelijktoe behooren, of waaruit het behoort te

bestaan, bewust worden.Onvolledige of onjuiste beelden kunnen meermalen zeer helder zijn,terwijl volledige beelden soms gebrek aan helderheid hebben. De vol-ledigheid of juistheid wordt verkregen door nauwkeurige waarnemingen zorgvuldig nadenken met vergelijken, de helderheid door de veel-vuldige herhaling der waarneming en der bewustwording; want het iseene w:et in het zieleleven, dat het gelijke zich steeds met het gelijkevereenigt, zoodat het beeld van eene latere waarneming of eene laterebewustwording samensmelt met het reeds aanwezige beeld en dit daar-door in helderheid doet winnen. Zooals we gezien hebben, winnen debeelden, door het gezicht verkregen, het verreweg in helderheid enjuistheid van alle andere. Al de beelden kunnen tot twee hoofdsoorten gebracht worden: ze zijnof beelden van het bijzondere of beelden van het

algemeene; de eerstenzullen we voorstellingen, de anderen begrippen noemen. Kl- Voorstellingen. § 16. Eene voorstelling is een beeld van iets bijzonders, van elkvoorwerp op zich zelf of van wat er aan opgemerkt wordt, van eikenbijzonderen toestand van ons lichaam of van onze ziel. Ik heb alzooeene voorstelling van mijn\' hond, van mijne klok, van dat huis,van Amsterdam, van dat loopen van dien jongen, van dat rood,van het geluid van die piano op dit oogenblik, van den smaak vandezen appel, van deze gevoelde pijn, van den toestand mijner zielop dit of dat oogenblik, van dat beeld, \'twelk mijne phantasie vroe-ger gevormd heeft, enz. enz. Het getal voorstellingen is dus oneindiggroot: zoo vaak ik een voorwerp, eene eigenschap, eene werking, een\'



23 toestand, eene kleur, een verschijnsel of wat ook in mijn leven gezien,een geluid gehoord, eene oppervlakte getast, eene pijn of eene tempe-ratuur gevoeld, een\' smaak geproefd of een\' reuk geroken heb, zooveelbijzondere toestanden mijner ziel mij bewust geworden zijn, — zooveelvoorstellingen heb ik in mij, nog vermeerderd met die, welke ik doormijne phantasie in mij heb doen ontstaan. Ze zijn alle beelden vanhet bijzondere, en ik beschouw elk op zich zelf. Ze zijn niet alleeven duidelijk en scherp geteekend, vooral de voorstellingen van eengevoel, van een\' reuk en van een\' smaak zijn zeer onbepaald, bestaanook maar uit ééne eigenschap; toch zijn ze even goed voorstellingenals die van het gezicht. Hoe ontstaan ze? Verreweg de meeste verkrijgt de mensch dooruitwendige waarneming, door middel van de zintuigen. De buiten-

wereld maakt op deze indrukken. De ziel neemt haar met opzet waarof wordt ze onwillekeurig gewaar. Doch zal de ziel een beeld vormen,dat altijd meer of minder samengesteld is, dan moet ze voor elkafzonderlijk deel eene waarneming doen; een aantal waarnemingenvormen in de ziel eene aanschouwing, die langer of korter bewustblijft. Ze behoort nu tot haren beeldenschat. Gaat ze evenwel in denonbewusten toestand over en wordt ze later weer bewust, dan treedtze als voorstelling weer op en blijft vervolgens, nu eens bewust,dan weder onbewust, in de ziel voortbestaan, ze is dan werkelijk haareigendom. Voorstellingen kunnen dus ook bewust geworden aanschou-wingen genoemd worden. Andere voorstellingen ontstaan door de inwendige waarneming. Mijwordt soms de toestand mijner ziel op een bepaald oogenblik bewusten blijft als

eene voorstelling in mij, die ik mij later ook weer herin-neren of bewust maken kan. Ik heb b. v. eene voorstelling van mijnevreugde, toen ik gelukkig door het examen gekomen was. Een ander, grooter getal voorstellingen ontstaat door schepping, enwel door de phantasie. Het spelende kind begint er reeds mee, zooalsop te maken is uit zijne vertellingen, uit de vergrooting, waarmee hijhet waargenomene voorstelt, en uit hetgeen hij bij zijn spelen totstand brengt; de kunstenaar vormt er onophoudelijk en geeft ze weerin zijne producten. Phantastische voorstellingen noemt men die, welkezeer veel van de gewone verschillen. Nog andere voorstellingen ontstaan door de taal en wel door beschrij-vingen, d. z. opgaven van de eigenschappen van eene voorstelling.Die beschrijvingen hoorende of lezende, vormen wij in ons de voorstel-lingen, die

beschreven worden. Uit eene schilderachtige beschrijvingvan den Niagara-val vorm ik in mij eene voorstelling van dien val.



24 Niet alle menschen zijn even rijk aan voorstellingen. De eene isniet in de gelegenheid, om verscheidenheid van indrukken door dezintuigen te ontvangen, bij den ander is de verbeeldingskracht weinigontwikkeld, weer een ander leest weinig of niet: alle drie blijven armaan voorstellingen. Wie veel reist, in veel verschillende levenstoestan-den komt, veel menschen ontmoet, in eene drukke stad woont, eenewerkzame phantasie heeft, veel leest, wordt rijk aan voorstellingen. De taal duidt de voorstellingen\'zeer bepaald aan. Ze gebruikt daartoevooral de eigen zelfstandige naamwoorden en de persoonlijke voor-naamwoorden , en verder ook de gemeene zelfstandige naamwoorden,waarvan dan het algemeene der beteekenis beperkt wordt door eenaanwijzend of bezitt. voornaamwoord of door eene uitsluitende bepaling;soms doet ook het bepalend

lidwoord alleen denzelfden dienst. Dit nadertoe te lichten is zeker niet noodig. 4. Begrippen. § 17. De tweede soort van zielebeelden zijn de begrippen. Ze zijndebeelden van het algemeene, van de soorten en daardoor zeer bepaaldonderscheiden van de voorstellingen. Zoodra een beeld het karakter vanalgemeenheid krijgt, zoodat er eenige voorstellingen onder verstaan oftoe gebracht kunnen worden, behoort het tot de begrippen. Een begripis namelijk de vereeniging of de samenvatting of samenvloeiing van dealgemeene eigenschappen, die in een aantal voorstellingen voorkomen.De begrippen zijn dus geen oorspronkelijke beelden, maar ontstaanzonder opzet uit de voorstellingen of worden daaruit met bewustzijndoor denken gevormd. Deze moeten dus voorgaan en aanwezig zijn,als de begrippen zullen ontstaan, de eersten zijn de bouwstof

voorde laatsten. De natuurlijke gang bij het onderwijs der lagereschool isdaarom, dat men met het laten waarnemen of het voorstellen van hetbijzondere of concrete begint, of anders: dat het onderwijs in elk leer-vak een aanschouwelijken grondslag heeft. Wanneer men soms enkeldoor eene bepaling, dus door woorden, een begrip tracht te geven,b. v. in de taalkunde van eene woordsoort, zonder dat dit begrip uitvoorbeelden ontwikkeld is, dan is óf dit begrip zeer vaag en onbepaaldöf erlangt geen bestaan in de ziel, en in dit geval worden de woord-klanken voor het begrip genomen. Laat onfc zien, hoe de begrippen ontstaan, hoe dus elk mensch, ookreeds het kleine kind, aan begrippen komt. Vooronderstel, dat ge opzekeren leeftijd nog nooit een\' leeuw hadt gezien. Ge hadt dus geenenkel beeld, zoo min eene voorstelling van een bijzonderen

leeuw als



25 een begrip van zijne soort in u. Toen bracht men u in een beestenspel,waarin een leeuw was: ge kreegt dus eene voorstelling van dien leeuw.Later bezocht ge Amsterdams beroemde diergaarde. Met behulp vanuwe vroeger verkregen voorstelling kondet ge de leeuwen onderken-nen: zij moesten iets hebben, dat met uwe voorstelling overeenkwam.Ge kwaamt vervolgens nog eenige keeren in Artis en ook in denRotterdamschen dierentuin en in dien van Antwerpen, Keulen enz.Ge kreegt misschien ook platen onder de oogen, waarop leeuwenafgebeeld waren. Telkens zaagt ge leeuwen, die allen wel van elkaarverschilden, maar toch ook veel gelijks hadden, zoodat ge den leeuwniet met een\' tijger zoudt verwarren. Immers, bij het herhaald zienvan een\' leeuw was in u, behalve de voorstelling van eiken leeuw inhet bijzonder, door de

samenvloeiing van het gelijke in alle leeuweneene vereeniging van de algemeene eigenschappen, aan alle leeuweneigen, ontstaan; dat gelijke was afgetrokken of geabstraheerd van debeelden der werkelijkheid of de voorstellingen. I )ie algemeene eigenschap-pen vormen nu samen het begrip leeuw en zijn in u door de herhalinghelderder geworden dan elke voorstelling, zoodat ge lichter een\' leeuwvan een\' tijger dan den eenen leeuw van den anderen kunt onderscheiden.Door het waarnemen van het bijzondere is dus een beeld van hetalgemeene in u ontstaan: het begrip is geboren uit voorstellingen. Opdeze wijze ontstaan de meeste begrippen, ook reeds bij kleine kinderen.Ze ontstaan als van zelf, ten minste zonder opzet. Men zou kunnenzeggen: zoodra er twee voorstellingen bij de kleinen gevormd zijn, isdoor het gelijke, dat zij

hebben, ook een begrip ontstaan. Daaromerkent een klein kind licht elke tafel als tafel, al is deze ook zeeronderscheiden van de weinige, die het nog gezien heeft; het noemtelke vrouw tante, omdat het in elke vrouw het aan alle vrouweneigene waarneemt. De vorming der begrippen begint dus reeds heelvroeg en duurt het geheele leven door. § 18. De begrippen, op deze wijze ontstaan, zou men ervaring s-begrippen kunnen noemen, omdat ze een bijna onmiddellijk pro-duct zijn van de ervaring of de waarneming, en omdat alleen dezenoodig is voor hunne vorming, zoodat dan ook zelfs de minst ont-wikkelden ze hebben. Ze treden in de ziel op, verbonden met deeene of andere voorstelling, waarom men ze ook algemeene voor-stellingen zou kunnen noemen. Als ik mij het begrip boom bewustwil maken, dan komt altijd de voorstelling van

den een of ande-ren boom in mijn bewustzijn, waarbij echter de bijzondere eigen-schappen eenigszins op den achtergrond treden. Verreweg de meeste



26 menschen komen niet verder dan tot deze ervaringsbegrippen en ver-warren meermalen het algemeene met het bijzondere. Door onderwijsen studie ontstaan later de logische begrippen, die vruchten van hetzuivere denken zijn. Daarom behooren deze geheel op het gebied derwetenschap te huis. Men vormt ze, doordat men zich afvraagt, welkein een aantal voorstellingen de algemeene eigenschappen zijn, en dezetot een geheel vereenigt: dit geheel is nu het eigenlijke wezen van eending. Zulk een logisch begrip is niet voor voorstelling vatbaar. Geeftmen de algemeene eigenschappen in woorden op, dan heet dat eenebepaling of definitie. Men zal wel een ervaringsbegrip van eenkabinet, van een\' stoel hebben, zoodat men het eerste van eene kast,het tweede van eene bank onderscheiden kan; maar niet dan met eenigemoeite zal

men eene juiste bepaling van een kabinet of van een\' stoelkunnen geven. De meeste menschen zullen de gewone dieren wellichtniet met elkaar verwarren en hebben dus begrippen van die dieren;ze onderscheiden b.v. zeer goed een\' beer van een\' wolf, maar kunnenniet opgeven, uit welke eigenschappen het begrip van een\' beer of datvan een\' wolf bestaat; de dierkundige alleen kent de algemeene eigen-schappen van elke soort of geslacht en weet die in eene bepaling saamte vatten. Hij heeft het tot logische begrippen gebracht. De ervarings-begrippen ontstaan onwillekeurig, als van >.elf met en door de uitwen-dige waarneming en zijn dus ook het eigendom van iedereen; delogische begrippen worden door de inwendige waarneming, door hetdenken voortgebracht, ze worden met opzet gevormd of gemaakt enzijn dus alleen aan

den ontwikkelden mensch eigen. De begrippen kunnen ten opzichte van elkander lagere en hoogereof meer bijzondere en meer algemeene begrippen heeten, al naar-dat de omvang der begrippen kleiner of grooter wordt, d. i. naardatmen minder of meer voorstellingen er toe brengen kan. De omvang vaneen begrip is dus de som der voorstellingen en der meer bijzonderebegrippen, die er toe gebracht kunnen worden. Men spreekt bij begrippenook van hun\' inhoud en verstaat daaronder de som der eigenschappen,die een begrip samenstellen. Azor, huishond, hond, viervoetig zoogdier,dier, levend wezen, natuurvoortbrengsel, lichaam of voorwerp zijn allenamen, de eerste van eene voorstelling, de andere van steeds algemeenerwordende begrippen. Van deze is in de opgegevene volgorde de omvangtoenemende, de inhoud afnemende.

Tot huishond behooren mindervoorstellingen van bijzondere honden dan tot hond: het begrip huis-hond heeft dus minder omvang dan hond. Maar het begrip huishondbestaat uit meer eigenschappen dan hond: zijn inhoud is dus grooterdan die van hond.



27 De taal duidt de begrippen aan door ge meen e zelfstandige naam-woorden. Wil ze uitdrukken, tot welk begrip eene voorstelling of totwelk hooger begrip een lager behoort, dan gebruikt ze daartoe zinnenmet een zelfstandig naamwoord tot gezegde of ook korter eene appositieof bijstelling. Uit het gezegde is op te maken, dat de woorden begrip en soortsynoniemen zijn. 5. Oordeelen en sluitredenen. § 19. Een oordeel is de samenvoeging van twee of meer zielebeelden,waarvan ik mij de onderlinge betrekking bewust en daarom overtuigd ben,dat ze bij elkander behooren. Ik denk aan tafel en tegelijk aan vier-kant. Ik ben mij bewust, dat die twee begrippen bij elkander behoorenen wel zoo, dat het tweede eene der eigenschappen van het eerste is. Zoois het met roos en bloem, met jongen en loopen, met Ruslanden uitgestrekt. Dit zijn alle

zeer eenvoudige oordeelen, waarin debetrekking tusschen de beide leden gemakkelijk is in te zien. Iets meersamengesteld zijn b. v.: Die brand is door den bliksem ver-oorzaakt. Hier ben ik mij bewust, dat de betrekking tusschen dedrie zielebeelden zoodanig is, dat de brand het gevolg is van denbliksem. De toepassing van de stoomkracht heeft eene ver-bazende verandering gebracht in het maatschappelijkleven van de laatste vijftig jaren. Als ik dit oordeel vorm,dan ben ik mij bewust, dat al de genoemde zielebeelden bij elkanderpassen, en dat de stoom de verandering heeft uitgewerkt. Zoodra ikweet, dat zekere zielebeelden bij elkander behooren, dan heb ik reedsinwendig het oordeel gevormd; wil ik mijn bewustzijn aan anderenmededeelen, dan gebruik ik daartoe een\' zin of volzin, volledig ofop de eene of andere wijze verkort. Het

zielebeeld, dat het eerst inmij bewust wordt, heet het onderwerp, het andere, dat ik als erbij behoorende beschouw, het gezegde; het onderwerp moet dus welhet hoofdlid in eiken zin wezen, waarom ook het gezegde taalkundigdaarvan afhankelijk is. Hoe groot ook de volzin is, hij bevat altijdslechts twee leden: aan het onderwerp zijn de bijvoeglijke bepalingen de bijstelling, aan het gezegde het voorwerp en de bijwoordelijkebepalingen ondergeschikt. Het oordeel is eene schepping van het denken uit de aanwezigezielebeelden. Zoodra het oordeel gevormd is, blijft het als eene ver-eeniging van beelden bestaan en is iets zelfstandigs in de ziel geworden:het behoort dan in zijn geheel tot onzen beeldenschat. Zulke gevormde



28 oordeelen hebben we in menigte. Men zou ze ge ree de oordeelenkunnen noemen, ze worden in hun geheel in ons bewust en liggenaltijd klaar om gebruikt te worden: men denke b.v. aan zekere alge-meene waarheden in den vorm van spreekwoorden of aan tal vanandere oordeelen, die ieder dagelijks gebruikt, zonder ze eerst te vor-men. Onder de oordeelen, die we verzameld hebben, zijn er echterook, waarvan we ons geenszins bewust zijn, dat de beelden bij elkan-der behooren, ja waarvan de beelden niet eens ons eigendom zijn,maar die we eenvoudig als woordklanken van anderen hebben overge-nomen. Insgelijks zijn er onder, bij wier vorming we niet genoeghebben nagedacht: ze mogen ongegronde, onbekookte of licht-vaardige oordeelen heeten. Is iemand zich bewust, dat twee beelden,reeds tot een oordeel vereenigd, niet bij elkander behooren, dan

noemthij zulk een oordeel valsch. Drukt hij zelf door een\' taalvorm uit,dat het eene beeld niet bij het andere behoort, dan heet zulk eenoordeel ontkennend. Tot de oordeelen kan men nog de vooroor-deelen brengen, d. z. oordeelen, die meestal tot de gereede behooren,zonder ernstig nadenken en kennis van zaken overgenomen en metzekere voorliefde gekoesterd en daardoor stijf vastgehouden worden.Ze gaan meest gepaard met domheid en bekrompenheid of ook methoogmoed. Hij is iemand met veel oordeel. Hiermee wil men zeggen, dathij in gevallen, dat de onderlinge betrekking tusschen de zielebeeldenniet gemakkelijk te bespeuren is, juist weet te zeggen, welke beeldenbij elkander behooren. Het werkwoord oordeelen ziet evenzeer meerop het juist onderscheiden in moeilijke gevallen, dan wel op elk samen-voegen van twee bij elkaar behoorende

zielebeelden. Iets is oordeel-kundig ingericht, met veel oordeel te werk gaan, met oordeeldes onderscheids handelen, is nu met eenig nadenken te verklaren. Een gezond oordeel kan nimmer gevormd worden, of de daarvoornoodige beelden moeten helder bewust geworden zijn. Men mag daaromook van een kind geen oordeel vragen, als men niet zeker is, dat inhem de betrekkelijke beelden duidelijk bewust geworden zijn. Evenminmag men bij een kind de vorming van een oordeel toelaten, dat nietgegrond is op helder bewuste zielebeelden. Het kind moet gewoonworden nimmer anders te oordeelen, dan wanneer het zich volkomenhelder bewust is, dat twee of meer zielebeelden bij elkander behooren. § 20. Eene eigenaardige samenvoeging van drie bepaalde oordeelenheet eene si ui tred e (syllogisme). Een voorbeeld zal het duidelijkmaken: „Alle zoogdieren brengen

levende jongen ter wereld; de koe



20 is een zoogdier: dus brengt de koe levende jongen ter wereld." Debeide eerste oordeelen heeten grondstellingen of praemissen,en wel het eerste de meerdere term of major, het tweede demindere term of minor, terwijl het derde oordeel het besluitof de conclusie heet. De major is een algemeen oordeel, de minoreen bijzonder, waarin wordt uitgedrukt, dat iets ondergeschikt is aanhet begrip, dat in het eerste oordeel als onderwerp optreedt. In deconclusie wordt te kennen gegeven, dat, wat gezegd mag worden vanhet algemeene, evenzeer geldt van het daartoe behoorende bijzondere. De sluitredenen zijn dus bijzondere vormen van ons denken, waar-door we ons volkomen bewust worden, dat een zeker oordeel volstrektwaar is. De waarheid van een oordeel kan men daarom het best aan-toonen, door het tot de conclusie van eene sluitrede te

maken. Velevan onze oordeelen zijn niets anders dan conclusien van sluitredenen,waarvan ééne der praemissen of beide weggelaten worden, b. v. Geleer-den zijn menschen; daarom kunnen zij dwalen. Vernuftig gevormde,schijnbaar ware sluitredenen heet men drogredenen ofsophismen. Elke sluitrede, eenmaal gevormd, duurt als elk oordeel, begrip envoorstelling in de ziel voort en kan ook als een harer beelden beschouwdworden. Alleen doordat van haren bijzonderen vorm zelden gebruikgemaakt wordt, treedt ze niet licht in het bewustzijn en blijft ze denmensch eenigszins vreemd. \\S 6. Verstand. § 21. \'t Is eenigszins moeilijk met het woord verstand een bepaaldbegrip te verbinden, omdat het dikwijls zoo onbepaald en met verschilvan beteekenis gebezigd wordt, en omdat de zaak zelve niet voorwaarneming vatbaar is. Er worden dan ook

verschillende bepalingenvan gegeven, \'t Is hier de plaats niet, om hare meerdere of min-dere juistheid te onderzoeken. Hier kan niet meer gedaan wordendan de bepaling, die aanstonds van verstand gegeven zal worden,vooraf duidelijk te maken door de beteekenis na te gaan van enkeleuitdrukkingen, waarin het woord verstand gebezigd wordt. Daaromwordt gevraagd: „Wat beteekent de uitdrukking: ik heb daar geenverstand van?" Een ijzersmid zal die woorden gebruiken ten aanzienvan een horloge, een ongeleerd mensch ten aanzien van eene stoonvmachine, een eenvoudig burger ten aanzien van de staatszaken, eenschoenmaker ten aanzien van een microscoop. Wordt evenwel eenijzersmid, die nauwkeurig weet waar te nemen, in de gelegenheidgesteld, om de samenstelling van een horloge na te gaan, de deelen



30 nauwkeurig te onderscheiden en hunne samenvoeging waar te nemen,dan durft hij later zeggen: ik heb daar verstand van gekregen; hij hader dus vroeger geen verstand van. De bovengenoemde woorden kunnendus niets anders willen zeggen dan: ik heb in mijne ziel geen enkelbeeld, waarmee ik het zou kunnen vergelijken; evenals ons datgenebekend is, waarvan we reeds een beeld hebben ontvangen. Men heeftdus verstand van het eene en geen verstand van het andere; men heefteerst geen verstand van iets en heeft of krijgt er later wel verstandvan, al naardat men al of niet beelden van het gelijksoortige in zijneziel heeft. Uit een en ander mag men afleiden, dat het verstand niet te beschou-wen is als een op zich zelf staand vermogen, waarmede de menschgeboren wordt, maar als iets dat langzamerhand in hem ontstaat,zoodat de

gewone spreekwijze niet ongegrond is: het verstand komtmet de jaren, ja in zekeren zin ook: het verstand komt met het ambt.Het verstand kan niet wel iets anders zijn dan de gezamenlijkevoorstellingen en begrippen, die bij iemand op zekert ij d-stip van zijn leven aanwezig zijn, en die hem in staat stellen,om hun onderling verband op te sporen en juist te bepalen. Het verstandkan dus ook groot en uitgebreid of ook klein en bekrompen zijn,wanneer de ziel een grooten rijkdom van beelden of maar een klein getalheeft. Het kan helder en scherp wezen, wanneer de beelden zeer dui-delijk en bepaald zijn. Men kent iemand gezond verstand toe, alshij duidelijke beelden heeft van in het gewone, practische leven voor-komende zaken en dus ook van de rechte middelen om het ware doelte bereiken. Iemand wordt gezegd verstandig te handelen, als

hijhandelt met verstand, d. i. overeenkomstig de juiste beelden van dezaken, waarop zijn handelen betrekking heeft. Ons verstand gaat danook niet verder dan de beelden, die we hebben; zoodra ons een oor-deel gevraagd wordt buiten den kring onzer beelden, dan zijn we, alswe eerlijk zijn, genoodzaakt te verklaren, dat we er geen verstand vanhebben. Is het verschil tusschen onze beelden en het waargenomenebijzonder groot, dan staat ons verstand er zelfs voor stil. Het verstand ontwikkelen, d. i. meerder doen worden, doentoenemen, drukt nu volgens het boven gezegde uit: het kind de meestgeschikte gelegenheid geven, om een groot getal zeer duidelijke beeldente vormen. Een onderwijs daarom, dat niet van aanschouwing uitgaaten niet voortdurend de aanschouwing te hulp roept, maar daarentegente veel gebruik maakt van het wooid

ter mededeeling en verduidelijking,is geen verstandontwikkelend onderwijs. Het verstand neemt toe met de beelden. Een klein kind heeft dus



31 ook reeds verstand, zooals de ervaring genoegzaam leert, al is hetklein, hoewel daarom nog niet bekrompen, wat gezegd wordt,ingeval men recht heeft om een uitgebreider verstand te verwachten,b. v. bij een volwassen mensch. Met verstand komt kennis in hoofdzaak overeen. Daarom wordendie woorden ook dikwijls voor elkaar genomen: men zegt zoowelkennis als verstand van iets hebben. Hetgeen men kent, daarvanheeft men vroeger reeds een beeld ontvangen. Alleen kennis schijntmeer te zien op het bloote weten zonder meer, terwijl verstandduidelijkheid der beelden en der betrekkingen tusschen de dingen schijntte vooronderstellen. 7. Aanleg. § 22. Ook wanneer het mogelijk ware, dat twee kinderen den invloedondervonden van volstrekt dezelfde toevallige en opzettelijke opvoeding,zou men daarom nog niet mogen

verwachten, dat hunne zielsontwikkelinggeheel dezelfde zou worden. Die uitkomst toch is, behalve van de toevalligeinwerking van buiten, die men nooit geheel kan vermijden, en van deopzettelijke opvoeding, nog afhankelijk van hun\' aanleg (individuali-teit), d. i. van de aan elk individu van nature eigene gesteldheid derziel, tengevolge waarvan deze meer of minder ontwikkeld kan worden.Die aanleg is vooral door drie eigenschappen bepaald: prikkelbaar-heid, levendigheid en sterkte. Naar die eigenschappen in meer-dere of mindere mate van nature aan het zieleleven eigen zijn, zijn ookde aanleg en de latere ontwikkeling verschillend. Onder prikkelbaarheid verstaat men de meerdere of minderegeschiktheid of ontvankelijkheid voor prikkels, zoodat de een gevoeligis ook voor den zwaksten prikkel, en de ander eerst een krachtigeninvloed

moet ondervinden, vóór hij een\' indruk gewaar wordt. Daaruitvolgt, dat de eerste veel meer indrukken zal ontvangen en deze dui-delijker en vaster zullen wezen, hetgeen natuurlijk later de geheelezielsontwikkeling bepalen zal. Men verwarre vooral deze algemeene eigenschap der prikkelbaarheidniet met de aan sommige naturen eigene gevoeligheid voor aangedanebeleedigingen, die men eene eigenaardige wijziging der algemeeneprikkelbaarheid zou kunnen noemen. Levendigheid is de snelheid, waarmee de mensch prikkels kanontvangen en de bewustwording kan plaats hebben. Aan wien dus veellevendigheid eigen is, die kan in korten tijd veel prikkels ontvangen,uit- en inwendig; bij hem zal dus ook de bewustwording van beelden



32 snel na elkander plaats hebben. Wie weinig levendigheid heeft, bijdien gaan de opneming en de bewustwording van beelden langzaam;hij is traag of dom, en bij het vormen van een oordeel kan hijniet dan met moeite de noodige beelden bewust roepen, om ze metelkander te vergelijken. Sterkte is die eigenschap van het zieleleven, dat alles duidelijkwordt opgenomen en daardoor ook meer blijvende is. Wie de eigen-schap der sterkte bezit, die moge meer tijd dan de levendige voor hetontvangen van prikkels noodig hebben, zijne beelden munten echteruit door helderheid. Zijne ontwikkeling zal door degelijkheid gekenmerktzijn. Zal rijkdom van beelden meer het deel zijn van den levendige,hij zal ook gevaar loopen tot oppervlakkigheid te vervallen, als hijzich den tijd niet gunt tot het vormen van duidelijke beelden doornauwkeurig waarnemen en

inwendige beschouwing. Iemand met veelprikkelbaarheid en levendigheid zal zich licht ontwikkelen in de richtingder kunsten, terwijl een met veel sterkte waarschijnlijk een schranderwerktuigkundige, een degelijk geleerde, een groot denker enz. zal worden.De idioten hebben genoemde drie eigenschappen in zeer geringe mate,zoodat hen te ontwikkelen de grootste moeite kost en een oneindiggeduld vordert. Aan het gewone onderwijs kunnen ze niet met vruchtdeelnemen; daarom is voor hen afzonderlijk onderwijs noodig (Idioten-school in Den Haag). De opvoeder moet zooveel mogelijk tot zekerheid zoeken te komenomtrent den aanleg van het kind, en niet te spoedig eenig gebrek oprekening van den aanleg schrijven, terwijl hij zelf er de oorzaak vanis. \'t Is gemakkelijk het kind van gebrek aan aanleg te beschuldigenen daarmee zich zelf te

verontschuldigen, maar moeilijk het bewijs ervoor te leveren. Is hij geheel op de hoogte van de individualiteit vanzijn\' kweekeling, en richt hij zijne opvoeding daarnaar in, dan maghij goede vruchten verwachten. Handelt hij evenwel in strijd met deindividualiteit, dan is het tamelijk zeker, dat hij tot eene verkeerdeuitkomst zal geraken. 8. Bewustzijn. Stem en spraak. § 23. Het bewustzijn is de eigenschap der ziel, dat ze weet, watin haar is en ontstaat, zoodat ze zich daarvan rekenschap kan geven. Zedenkt, gevoelt en begeert, maar weet ook door het bewustzijn, dat zedenkt, gevoelt en begeert. Het is het weten van haar weten. Het is zienin tegenovergestelde richting van het zinnelijk zien: het is zien naar binnen.In zoover de ziel haar bewustzijn bepaald met zekere inspanning op



33 ééne zaak richt, wordt het de straks te beschouwen opmerkzaamheid.Bij idioten is het bewustzijn in zeer geringe mate aanwezig; in denslaap en bij bezwijming houdt het geheel op. Ontvangt de ziel indruk -ken op een oogenblik, dat het bewustzijn zich tot iets anders bepaalt,dan zijn die indrukken óf heel flauw óf zij vestigen zich in het geheelniet in de ziel. De klok kan in onze nabijheid slaan, zonder dat wijhet hooren. Een bekende kan ons voorbij gaan, zonder dat wij hemmerken. Een kind kan zich onder het drukke spel bezeeren, zonderdaarbij pijn te gevoelen. Bij zeer jonge kinderen is het bewustzijn nog niet ontwikkeld. Menziet het aan hunne onverschilligheid bij het ontvangen van indrukkenen aan de doelloosheid hunner bewegingen. Doorgaans eerst in hetderde jaar spreekt het kind van zich zelf in den eersten persoon. Deherhaling

van denzelfden indruk, waarvan telkens een spoor achterblijften met het vorige samenvloeit, doet het bewustzijn ontstaan. Zooontwikkelt zich bij het kleine kind langzamerhand het bewustzijn: hetbegint personen en zaken te herkennen, zijn oog zweeft niet meerdoelloos rond, maar vestigt zich op bepaalde punten, zijne bewegingenstrekken zich tot iets bepaalds uit en worden handelingen. Naarmate de beelden in duidelijkheid winnen, wordt dus het bewust-zijn levendiger. Aan de duidelijkste beelden hecht zich ook het leven-digste bewustzijn. Wie dus in de gelegenheid is, vele en zeer helderebeelden te vormen en daarbij veel aanleg heeft, die zal ook het leven-digste bewustzijn hebben. De beelden, eenmaal door ons gevormd, verkeeren in ons in tweeer-lei toestand: ze zijn op een gegeven oogenblik of bewust of o n b e-wust. In den regel is

er op één oogenblik slechts één beeld of eenegroep van beelden bewust; alle andere beelden verkeeren dan in on-bewusten toestand. Bij veel prikkelbaarheid en levendigheid heeft debewustwording der beelden zeer licht plaats en gaat zeer snel, zoodathet eene onophoudelijk op het andere volgt. De beelden worden met onzen wil, zonder onzen wil en ooktegen onzen wil bewust. Worden ze met onzen wil bewust, danhebben we de heerschappij over de bewustwording, we kunnen ordelijknadenken, onze opmerkzaamheid ondervindt dan geen afleiding inopkomende beelden. Worden ze zonder onzen wil bewust in oogen-blikken, dat we aan niets bepaalds hebben te denken, dan geven weons er aan over, we laten ons door de toevallige bewustwording mee-voeren (we soezen), en we smaken genot of voelen ook droefheid alnaar den aard

der beelden. Worden ze evenwel tegen onzen wilbewust, dan doen we moeite, om ze terug te dringen in den onbe-KUKKNS, Oprnedk:, 7e druk.                                                       3



34 wusten toestand, en niet altijd gelukt ons dat: we lijden dan aanafgetrokkenheid of verstrooidheid. Bij kinderen , wien de heerschappij over de bewustwording nog vreemdis, zal het tweede geval veel opgemerkt worden bij het onderwijs.Daarom moet de onderwijzer hun te hulp komen, alle afleiding zorg-vuldig verwijderen en niet met geweld opmerkzaamheid eisenen, als zedie moeilijk kunnen betoonen, b.v. kort nadat ze gestraft of doorvreugde opgewonden zijn, of ook wanneer eene zware straf hen wacht. Is het bewustzijn zoo ver ontwikkeld, dat de mensch al hetgeen inzijne ziel is en plaats heeft, nauwkeurig waarneemt en onderscheidt,dat hij de drijfveeren van zijne handelingen weet op te sporen, in \'tkort, dat zijn inwendig leven hem volkomen duidelijk is, dan spreektmen van zelfbewustzijn. Vergelijk eens de oogen, de

geheele gelaatsuitdrukking, de houding,den gang, in \'t kort, het geheele voorkomen van een\' idioot niet datzelfde bij een flink ontwikkelden mensch. Bij den eerste merkt ge eenweinig, bij den laatste veel zelfbewustzijn. § 24. Het bewustzijn openbaart zich vooral door de stem en despraak. Geluiden kunnen schier alle levende wezens voortbrengen,maar eene stem heeft alleen de mensch. Het kleine kind laat noggeheel onbepaalde geluiden hooren, waarbij nog niet de minste heer-schappij over de bewegingen van het strottenhoofd en van de spieren,die bij het voortbrengen van bepaalde geluiden bewogen moetenworden, is op te merken. Allengskens nemen de geluiden een meerbepaalden vorm aan en worden klanken. Dan reeds is de menschelijkestem onderscheiden van het dierengeluid. Nemen die klanken tenopzichte van

elkander eene vaste hoogte aan, dan heet men ze tonen;,worden deze met maat voortgebracht, dan ontstaat het zingen, datden mensch zoo groot genot verschaft. Doordat de ouderen voor de ooren van het kind bepaalde klankenlaten hooren, terwijl ze op bepaalde voorwerpen wijzen, leert hetkind door veelvuldige herhaling een bepaalden klank met een bepaaldvoorwerp verbinden. Het laat vervolgens den klank hooren, als hetaan het daarmee verbonden voorwerp denkt, en hiermede is het beginder spraak in hem ontstaan. Zijn kleine taalschat bestaat eerst alleenuit zelfstandige naamw., daarop volgen enkele werkwoorden, de bijvoeg,naamw. komen nog later. De oorzaak daarvan is gemakkelijk op tesporen. Met eiken dag wordt nu het aantal verbindingen van zaak enklank grooter en de taal rijker. Bij verdere ontwikkeling komt

hetkind niet alleen zoo ver, dat het al de waarnemingen zijner zintuigen



35 kan benoemen, maar ook hetgeen op zijn inwendig leven betrekkingheeft, door bepaalde klanken aanduiden en de gebruikelijke vormender spraak aanwenden, waardoor hij, omdat allen, die hem omringen,die vormen ook kennen, in staat is, om ordelijk aan anderen te kennente geven al wat hij denkt, gevoelt en wil, en de openbaring van hetzieleleven van anderen te verstaan. Iemand verstaan wil zeggen: bij de woorden van een anderhetzelfde denken, als wat deze er bij gedacht heeft. Zoo wordt de spraak het middel, waardoor de mensen zijn inwendigleven het duidelijkst naar buiten openbaart, en waardoor hij dat vananderen kan gewaar worden. Hoogst gevaarlijk voor de geheele volgende verstandelijke ontwikke-ling is het, het kleine kind woorden te leeren uitspreken, waarbij hetnog weinig of niets kan denken. Daardoor zal

aan de eene zijde ver-hinderd worden het ontstaan van de bepaalde behoefte, bij elk gehoordof gelezen woord aan iets te moeten denken, en aan de andere zijdede gewoonte ontstaan, woorden te gebruiken, waarbij aan weinig ofniets gedacht wordt. Moeilijk is het op zoodanigen grondslag eenedegelijke ontwikkeling van het verstand\' te bouwen. Oppervlakkigheiden babbelzuoht, gewaande wijsheid en onbekookt oordeelen staan haarin den weg. Zielebeelden zonder namen doen weinig kwaad: de namenworden later zeer licht aangeleerd; maar namen zonder zielebeeldenmogen nooit geduld worden. . 9. Opmerkzaamheid. § 25. Reeds is gezegd, dat de door de zinsorganen gevormde beel-den eerst dan het eigendom der ziel worden, als ze in de hersenengekomen met bewustheid door de ziel ontvangen worden. De

zintuigenkunnen door de prikkels der buitenwereld getroffen worden, zonderdat daardoor een beeld in de ziel ontstaat. Men is dan ziende blinden hoorende doof. De ziel is dan niet opmerkzaam. De onderwijzer staat voor de klasse. Hij spreekt bezield en duidelijken wijst aan, als het noodig is. Er is rust onder zijne leerlingen.Hunne oogen zijn op hem gericht. Zij volgen al zijne bewegingen.Men zegt van hen: ze zijn opmerkzaam of oplettend, d. i. zehebben hun bewustzijn op één bepaald punt gericht, en wel op datpunt, waarop het moet gevestigd zijn. Dat is de eigenlijke o pin er k-zaamheid, die in de school, die bij alle onderwijs noodig is. Zijndie kinderen met opzet opmerkzaam, willen ze opmerkzaam zijn?In den regel is dat bij hen niet het geval, evenmin als dat ze niet 3*



36 opzet onopmerkzaam zijn. De opzettelijke opmerkzaamheid vindtmen eerst bij volwassen menschen, die iets willen leeren, iets willenbeschouwen, over iets willen nadenken. Zij hebben de heerschappijover hun bewustzijn en bepalen het naar eigen wil. Bij hen is deopmerkzaamheid eene daad, een streven en moet opzettelijk heeten. Bij de leerende kinderen moet men van eene geleide opmerkzaam-heid spreken. Zij hebben nog niet de heerschappij over hun bewustzijn :daardoor volgt het de toevallige indrukken van het oogenblik. Zewillen wel opmerkzaam zijn, ja zij moeten vanwege hunne natuur altijdiets hebben, waarmee hun bewustzijn zich bezig houdt. Daarvan maaktde verstandige onderwijzer gebruik en zoekt aan zijn onderwijs zulkeindrukken te verbinden, waardoor zijne leerlingen tot zijn werk geleidworden. Zijn ze onoplettend, dan is dat in den regel zijne

schuld. Onder de bovengenoemde leerlingen is er één, die met de hand inden zak zijne vóór den schooltijd gewonnen knikkers natelt. Is hij nietopmerkzaam of let hij niet op? De onderwijzer doet hem eene vraag,en het blijkt, dat hij volstrekt niet bij de zaak, maar afgetrokkenof verstrooid is. Maar nog eens: was hij niet opmerkzaam? Zeerzeker; want zijn geheele bewustzijn was bij zijne knikkers, en hij wistprecies, hoeveel hij op \'t oogenblik had. Toevallig had hij zijne handin den zak gestoken en daar de knikkers gevonden. Toen was hijdaaraan gaan denken en had den onderwijzer vergeten. Hij kon geheeltoevallig opmerkzaam heeten, maar was ten aanzien van het onderwijsonopmerkzaam, onoplettend. Ge zit in de schemering in uwe kamer en hebt het werk een oogen-blik laten rusten. Uwe gedachten — uw bewustzijn — gaan naar denbrand van de vorige week, van

daar naar een\' vriend, dien ge er bijontmoettet en verder naar een voorval, waar ge beiden ook bij waart,en waar al niet verder heen. Ge soest. Uw geheele bewustzijn isdoor die herinneringen ingenomen, zoodat ge niet merkt, dat de deuropengaat en er iemand binnenkomt. Ge zijt evenzeer opmerkzaam alsde jongen met de knikkers, maar ook als hij toevallig. Behalve in den slaap en bij bezwijming is de gewone mensch altijdopmerkzaam, d. i. zijn bewustzijn bepaalt zich altijd tot iets. Daarbijdoen zich echter drie gevallen voor: i. zijn eigen wil bepaalt zijn be-wustzijn, en dan is hij opzettelijk opmerkzaam; 2. de wil van eenander bepaalt het, en dan spreekt men van geleide opmerkzaamheid,en 3. het toeval bepaalt het, en dan is men toevallig opmerkzaam(onoplettend ten aanzien van het onderwijs). Het tweede geval komt in den regel in de school voor. Het derdewerkt

daarop storend en moet door den onderwijzer verhinderd worden.



37 § 26. Voor de opzettelijke opmerkzaamheid is eene zekere matevan zelfstandigheid noodig, die aan den kinderleeftijd niet eigen is.Bij kinderen zal men weinig anders dan de geleide opmerkzaamheidvinden, die evenwel soms tot de volstrekt toevallige overgaat en alsverstrooidheid en afgetrokkenheid zich vertoont. Wijl echter de opmerk-zaamheid voor het leeren onmisbaar is, moet de onderwijzer de middelenkennen en weten te gebruiken, om de willekeurige opmerkzaamheidte wekken, te leiden en te bewaren. Die middelen werken voor eendeel negatief, voor een ander deel positief of opwekkend. Deeerste bestaan in het verwijderen van alle afleiding; daartoe behoortdus het wegbergen van alles, waarmee de zintuigen of de handen zichzouden kunnen bezig houden, en verder het schepen van eene volkomenrustige omgeving: eene rustige orde is voor

de opmerkzaamheid noodig.Vrees voor straf werkt afleidend. Daarom moet de onderwijzer vóór ofonder het leeren zoo weinig mogelijk straffen of ook met straf dreigen. Doch het aanwenden van de negatieve middelen alleen is niet vol-doende bij het kind, dat nog zoo weinig zelf zijn bewustzijn bepaalt,en wiens levendigheid hem onophoudelijk nieuwe beelden toevoert.Zijne opmerkzaamheid is nog bijna geheel onwillekeurig en laat zichleiden. De onderwijzer moet de leerlingen weten aan te trekken, teboeien, mee te sleepen, zoolang het noodig is. Als de opmerkzaamheidverdwijnt, dan ligt de oorzaak voor het grootste deel bij hem zelven.Als hij dikwijls de verdwenen opmerkzaamheid terugroepen moet, dandeugt zijn werk niet. Schier elke straf voor onopmerkzaamheid is eeneaanklacht tegen hem zelven van onbekwaamheid of ongeschiktheid.Wil hij de

opmerkzaamheid voortdurend op zijn onderwijs gevestigdhouden, dan moet hij positieve middelen aanwenden: i. hij moet demeest mogelijke belangstelling toonen in zijn eigen werk; want daar-door wordt belangstelling bij den leerling gewekt, en slechts wat dezenbelang inboezemt, trekt zijne opmerkzaamheid; 2. die belangstellingspreke uit zijne warme, bezielde voordracht, uit zijne geheele houding,zijn gelaat en zijne gebaren, uit zijn streven, om alles zoo duidelijkmogelijk te maken door eene gepaste woordenkeus, door aanschouwe-lijkheid, door noodige herhaling, door onvermoeid geduld bij nietbegrijpen; 3. hij legge zich toe op een aangenamen toon van spreken,die uitlokt tot opmerkzaam luisteren; 4. hij zorge voor eene opge-ruimde stemming, die zoo weinig mogelijk door berisping of strafverstoord moet worden; 5. hij spreke, terwijl hij steeds de

geheeleklasse overziet, als tot elk individu in het bijzonder, elke kleineafdwaling opmerkende en door de eenvoudigste middelen voorkomende,opdat ze niet tot geheele afwezigheid overga.



38 io. Geheugen. Herinnering. Terugroepende verbeelding. § 27. Duizenden malen heeft men kunnen opmerken, dat hetgeenmen met een der zintuigen waargenomen of wat men gelezen, verno-men, gedacht, gedaan heeft, wat men op zeker oogenblik gevoelde ofvoornemens was te doen, in \'t kort, dat alles, wat eenmaal in de zielgekomen is, welken naam het ook drage, na verloop van meer ofminder tijd weer bewust wordt en later, soms na verloop van jaren,nog eens weer en nog eens weer: daaruit mag men besluiten, dat datalles van het ontstaan tot de bewustwording in onbewusten toestand inde ziel gebleven is. Dat b 1 ij v e n d e z ij n, dat voortduren van het-geen eenmaal in de ziel ontstaan is, kan men het geheugen noemen. In dien zin strekt het geheugen zich dus over alles uit, wat eenmaaleen deel der ziel geworden is. Kvenwei, het

woord geheugen heeftook eene meer beperkte beteekenis en wordt dikwijls gebruikt voorhet blijvende zijn of het voortduren van woordklanken, die door hoorenspreken, door lezen of vooral door opzettelijk van-buiten-leeren totbeelden der ziel geworden zijn. In dien zin gebruikt men het woordb.v., als men het onderwijs in eenig leervak met zekere minachtinglouter geheugenwerk noemt, of van geheugenkraam of ookvan geheugenoefeningen spreekt. Aan die opvatting beantwoordtdan ook geheel het van-buiten-leeren van versjes, wanneer op de leerordeeener bewaarschool of eener aanvangsklasse van eene lagereschool opzeker uur „geheugenoefening" als leervak voorkomt. Men mag op grond van ervaring als hoogstwaarschijnlijk aannemen,dat, hetgeen eenmaal in de ziel is ontstaan, daarin ook voor immerblijvende is. \'t Is althans niet te

bewijzen, dat iets uit de ziel verdwenenis, wanneer het ook met inspanning niet bewust wil worden, m. a. w.wanneer men het vergeten is, omdat het dikwijls blijkt, dat het ver-getene toch later weer bewust wordt, soms zelfs na veel jaren. Voorde opvoeding heeft dit vraagpunt evenwel geen belang. Wijl het geheugen geen vermogen, geen kracht is, maar bloot eeneeigenschap der ziel, kan er ook niet van geheugenoefening sprakezijn. Het van-buiten-leeren kan zelfs geen oefening van het zooge-noemde woordgeheugen zijn. Het vermeerdert alleen den woordenschaten maakt daardoor het later van-buiten-leeren gemakkelijker. Ookblijft met de woorden hun inhoud bewaard en wordt de kennis grooter.Als opzettelijke oefening kan het in zoover nadeelig werken, als hetkind licht gewend wordt met woorden om te gaan, zonder er bij tedenken.



39 Kan het geheugen dus niet geoefend worden, wel kan men maken,dat het duidelijk bewaren der zielebeelden en de gemakkelijke bewust-wording bevorderd worden. Het hoofdmiddel daarvoor is het goedopnemen en duidelijk vormen der beelden: wat goed waarge-nomen, wat duidelijk ingezien, wat geheel doordacht wordt, dat blijftook het best bewaard. Opmerkzaamheid is dus bij alle leeren eeneerste vereischte. Het tweede is de herhaling van het opgenomeneen gevormde, waardoor de beelden telkens verfrischt en duidelijker enmeer aan elkander vastgeknoopt worden. Het derde is het opnemenen herhalen in eene bepaalde orde, hetzij orde van gelijkheid,waardoor het gelijke tot soorten gebracht wordt, hetzij orde van plaatsof van tijd of van oorzaak en gevolg, van middel en doel enz. Doordit opnemen in orde

wordt gemakkelijke bewustwording bevorderd,wijl het eene het andere oproept. Kunstmiddeltjes voor het onthouden hebben alleen waarde, als hunneaanwending hoogst eenvoudig en natuurlijk is. Eene kunstige mnemo-techniek of geheugenleer verdient dus geen aanbeveling. Naar de soort van zielebeelden, die bewaard blijven, spreekt menweleens van woordgeheugen, geheugen voor jaartallen of formules,geheugen voor geschiedenis, geheugen voor dit of voor dat. Na hetboven gezegde moeten deze benamingen niet opgevat worden, alsofelk mensch een afzonderlijk geheugen bepaald voor het een of anderheeft; integendeel, ze moeten aanduiden, dat iemand door zijn\'aanleg,door zijne omstandigheden, vooral door zijn vroeger ontvangen onder-wijs er toe geleid is, zich meer op het een of ander toe te leggen

en hetdoor duidelijke opneming en veelvuldige herhaling vaster dan iets anderste maken. Waarvan de gronden goed gelegd worden, wat ons met be-langstelling onderwezen wordt, dat gelukt ons beter en wekt onzen lust op. Zoo spreekt men ook van een werktuiglijk en van een verstandelijkgeheugen, al naardat we het best bloot de vormen bewaren, zonderaan hun\' inhoud te denken, of de beteekenis der vormen, zonder aande laatste onze belangstelling te wijden. Het eerste zal men licht vindenbij menschen, die niet gewoon zijn na te denken en daardoor nietverder gaan dan de vormen, het laatste bij menschen met veel denk-kracht en levendigheid. Een goed onderwijs verwaarloost het van-buiten-leeren niet, als de beteekenis der woorden eerst het eigendom der zielgeworden is. Ook is het van belang, dat hetgeen

gememoriseerd wordt,bij de herhaling altijd in denzelfden vorm wordt gereproduceerd. § 28. Herinnering en geheugen zijn twee zijden van dezelfdezaak. Zonder herinnering zou het geheugen voor ons niet bestaan,



10 en zonder geheugen zouden we van herinnering niet kunnen spreken.Door dat nauwe verband wordt ook licht eene eigenschap aan hetgeheugen toegekend, waarop de herinnering recht heeft, en geeft menmiddelen op voor het bewaren der zielebeelden, die eigenlijk dienen,om de herinnering gemakkelijk te maken. Het geheugen kan vangrooten omvang, sterk, duurzaam en getrouw zijn, de herinneringvlug en zeker. De herinnering is de bewustwording (reproductie) van hetgeen in deziel onbewust bestaat. Ze gaat bij verschillende menschen met meer ofminder moeite gepaard. Wanneer men zich veel moeite geeft, om zichiets te binnen te brengen, dan spreekt men van zich bezinnen.Die veel levendigheid bezitten, zullen zich gemakkelijk iets herinneren.Wie op een zeker oogenblik door een drukkend gevoel overheerschtwordt, zal zich moeilijk iets herinneren,

doordien dat drukkende gevoelhet geheele bewustzijn inneemt. Daarom mag men van een kind, datdoor vrees beheerscht wordt, niet vorderen, dat het zich op dat oogen-blik het geleerde zal herinneren. Wanneer men iets, ook met inspanning, niet bewust kan doen wor-den, dan gebruikt men daarvoor het zeggen vergeten zijn. Heeftmen zich op een bepaalden tijd niet herinnert!, dat men zekere hande-ling moest verrichten, dan duidt men dit aan door vergeten hebben,Ik heb het boek vergeten (mee te nemen), ik heb vergeten te schrijven,maar: hij is de les, de vermaning vergeten. De terugroepende verbeelding is een onderdeel van de her-innering. De laatste is het algemeene begrip, waaronder het eerstegebracht moet worden. De terugroepende verbeelding is namelijk deherinnering van beelden van bijzondere personen, zaken, toestanden,met al de grooter en

kleiner bijomstandigheden, die er bij waargeno-men zijn. Ze kan dus slechts betrekking hebben op voorstellingen.Het beeld van een\' persoon, juist zooals hij er uitziet, van een huis,van een dier, van een\' tuin, van een landschap, van eene schilderij iseen voorwerp der terugroepende verbeelding. Naarmate de beeldenmeer met het oorspronkelijk waargenomene overeenkomen, is de terug-roeping getrouwer. / n. Phantasie. A § 29. De phantasie is een scheppend vermogen en heet daaromook wel scheppende verbeeldingskracht. De terugroepende geeft slechtsweer, wat en zooals dit opgenomen is, de scheppende vormt zelfbeelden. Even als de terugroepende houdt ze zich alleen bezig met



41 voorstellingen en maakt er door afscheiding en samenstelling nieuwevoorstellingen van. Hare scheppende kracht is dus heperkt tot desamenvoeging van in de ziel aanwezige elementen, maar strekt zichniet uit tot de vorming van die elementen zelven. Hare bouwstoffenzijn ile in de ziel aanwezige voorstellingen, hetzij deze door onmiddellijkewaarneming uit de buitenwereld verkregen of ook reeds vroeger doorde phantasie gevormd zijn. Hare producten kunnen als beelden van hetbijzondere niets dan voorstellingen zijn. Zij vertoont zich bij het kind, dat uit de blokken zijner bouwdoosverschillende gebouwen maakt, zooals het ze nog niet gezien heeft,niet bij dat, \'t welk eenvoudig het werk van een ander nabootst; bijhet kind, dat de pop laat spreken en allerlei rollen vervullen, datzijne looden soldaatjes elkander laat aanvallen en neersabelen, dat

opzijn stokpaard den generaal vertoont met de oprukkende troepen achterzich; bij het kind, dat alles vergroot voorstelt, dat in het duisterspoken ziet, dat aan zijne makkers allerlei wonderlijke dingen verteltvan omstandigheden, die het zijn overkomen of zullen overkomen.Wat men bij zulk een kind soms verleid wordt liegen te noemen, isniets dan de werking der phantasie, die, terwijl het nog de gave derjuiste onderscheiding mist, zaken en toestanden niet beschrijft, zooalsze zijn, maar zooals zijne opgewekte verbeelding ze gelieft te maken.Liegen vooronderstelt boos opzet. Het phantaseeren is bij het kind de voorbereiding tot het latere .denken bij meer ontwikkeling; het is alleen een denken met voorsteblingen, wel zonder dat op logische betrekking gelet wordt, maar tocheen bezig zijn met de scheppende kracht der ziel. Daarom is bij hetkind het

werken der phantasie eene oefening in het denken; het levender ziel wordt er door gewekt. Op dien grond hebben ook vertellingen ensprookjes geen geringe waarde voor de verstandelijke vorming des kinds. Bij den ontwikkelde openbaart de phantasie zich als een verhoogdleven der ziel, waarin deze aanschouwt, wat de mensch in gewoneomstandigheden niet in staat is waar te nemen, \'t Is vooral de beeldendekunstenaar, die door zijne levendige phantasie vormen en kleurensamenvoegt tot een schoon geheel, dat hij aan de werkelijkheid alleenin zoo ver ontleend heeft, als de voorstellingen der bijzondere deelenvóór de schepping in zijne ziel aanwezig waren, maar dat, zooals hetis, niet in de werkelijkheid bestaat, althans er niet uit genomen is.De dichter schetst met woorden de beelden zijner phantasie, de bouw-meester geeft ze weer in de

schoone vormen zijner bouwgewrochten, demusicus in de oneindige samenvoeging van tonen, maat en voordracht.Allen scheppen ze voorstellingen, om het algemeene van een be-



42 grip aanschouwelijk te maken door het bijzondere, het individueele.Een beeldhouwer wil het begrip moederliefde voorstellen en schept eenliefelijk vrouwenbeeld, dat op het kind op haar\' arm vol liefde neerzieten het aan haar\' boezem drukt. Een schilder wil het begrip mannen-kracht een\' vorm geven en voegt nu kleuren en lijnen zoodanig samen,dat het oog een sterkgespierden man aanschouwt, die met forschebijlslagen bezig is een zwaren eik om te houwen. Een bouwkunstenaarzoekt de begrippen godsdienstige verhevenheid en ernst, woning voorden Allerhoogste, verheffing boven het aardsche, te verzinnelijken ineen kerkgebouw niet elkander naderende lijnen, met slanke pilaren enhooge gewelven, eene nabootsing van een woud van zware boomen,en met hooge, ten hemel strevende spitsen. De phantasie schept zelfs datgene,

wat nooit bestaan kan: men denkeaan hare zonderlinge producten uit de oudheid, toen meer dan tegen-woordig aan de verbeelding vrij spel gelaten werd. In zoover Fröbel het kind wilde leiden tot scheppend handelen, omhet daardoor meer geschikt te maken voor zijne roeping als mensch,werkte hij voordeelig op de ontwikkeling der phantasie. 12. Het denken. § 30. Wat is toch die werkzaamheid der ziel, die men denkennoemt, waarbij het voorhoofd rimpels vertoont, de oogen staren, hetgeheele lichaam in rust is en ernst uit alles spreekt, \'t Is een werk, datdoor ieder gedaan wordt, maar waarvan niet ieder zich rekenschap weette geven. Even als het phantaseeren is het denken eene scheppendewerkzaamheid. Maar gelijk het eerste slechts nieuwe voorstellingen uitaanwezige schept en het algemeene zoekt te verzinnelijken , zoo

beschouwthet denken de bijzondere gevallen en leidt er het algemeene uit af en scheptzoo uit alles wat in de ziel bestaat, eene oneindige verscheidenheid vanproducten: logische begrippen, oordeelen, opstellen, besluiten, plannen,stelsels, wetten , regels, beschouwingen, redevoeringen, inrichtingen, ver-anderingen, overzichten, nieuwe gezichtspunten, uit welk alles de verba-zende en schier grenzenlooze rijkdom van den menschelijken geest blijkt. Denken is die werkzaamheid van het zieleleven, die bestaat in hetbeschouwen en verwerken der zielebeelden, om hun onderling verbandte leeren kennen en door vergelijking, afscheiding en samenvoegingnieuwe beelden te scheppen. Het is het zoeken naar de antwoordenop gestelde vragen. Daarom denkt hij veel, die zich veel vragen stelt.De trage of domme vraagt niet, maar denkt ook niet.

Hij kan opne-men, maar iets vervormen door denken kan hij niet.



43 Het denken houdt zich dus bezig met de in de ziel aanwezige beelden:buiten dien kring kan het niet gaan. Een denken zonder inhoud kanniet bestaan. Naarmate door de waarneming meer beelden in de zielzijn geboren, naar die mate is het gebied van het denken ook grooter,en naardat de beelden duidelijker zijn, kan het denken juister wezen.Doch niet alleen van het getal en de helderheid der beelden hangt hetdenken af, ook van de levendigheid en de helderheid van het bewustzijn ,waardoor de noodige beelden gemakkelijker en duidelijker zich terbeschouwing aanbieden. Naar de aanleg van den mensch is, is dan ook het denkend ziele-leven bij hem ontwikkeld. Zijne opvoeding kan evenwel zoo ingerichtworden, dat het denken schier ophoudt of althans beperkt blijft, enook dat het voor hem eene gewoonte en dus behoefte wordt

te denken.Vele en duidelijke waarnemingen zijn eene eerste voorwaarde voorhelder denken. Waar enkel door het woord, zij het ook eene grootekennis opgedaan is, daar ontstaat licht oppervlakkigheid en geenkrachtig, diep denken. De voorstellingen moeten de bouwstof geleverdhebben voor de begrippen, zal er een vruchtbaar denken mee kunnenplaats hebben. Daarom is niet ten onrechte weleens te opmerkinggemaakt, dat men onder in afgescheidenheid levende menschen veeltijdsbeter denkers vindt dan onder hen, die hunne dagen doorbrengen inhet overdrukke gewoel der groote steden. Ts voor het denken een goede grondslag gelegd door een groot getalduidelijke waarnemingen, dan moet aan de ziel veelvuldige aanleidingtot denken gegeven worden. Gelijk het kind loopen leert door teloopen, leert het denken door te denken.

Reeds de huiselijke opvoedingkan die aanleiding geven en moet in allen gevalle van de zucht vanhet kind tot denken ijverig gebruik maken. Meer opzettelijk en ordelijkdoet het de school vooral door de methode van haar onderwijs. Inzon-derheid zoekt ze door opgaven en vragen het kind denkend werkzaamte doen zijn. Ze leidt daardoor niet alleen de ziel bij het denken,maar dwingt ze er schier toe. De ziel moet zich dan bezig houdenmet het onderzoek van de door de opgaven en vragen aangeduidezielebeelden. Deze treden met steeds grooter duidelijkheid in hetbewustzijn en komen gedurig meer met andere beelden in betrekking.Zoo wordt de zin voor denken gewekt en het denken zelf eene behoeftevoor de ziel. Wanneer een kind toont weinig te denken, dan kan daarvan gebrekaan natuurlijken aanleg de oorzaak zijn; maar vaak is

het een gevolgvan de opvoeding. Zij is dit, als het kind wel veel, maar vluchtigwaargenomen heeft, en het gewoon geworden is de woorden te gebruiken



44 zonder er iets bij te denken, of als de hoofdstrekking van zijn onder-wijs geweest is, dat het altijd maar moest opnemen, en het weinigaanleiding gegeven is, om zich met het opgenomene bezig te houden.Een gezond en natuurlijk ontwikkeld kind wil denken, evenals hetzich wil bewegen. Bepaalt het denken zich tot het samenzoeken van de gelijke alge-meene eigenschappen in een aantal voorstellingen, dan ontstaan erbegrippen, of hetzelfde in een aantal lagere begrippen, dan ontstaaner hoogere begrippen. Als het denken naspoort, welke ziekbedden bijelkander behooren, dan heet het oordeelen. Als het denken totuitkomst heeft, dat een oordeel voortvloeit uit twee andere oordeelen,dan heet het besluiten. Als elk volgend oordeel voortvloeit uit elkvoorgaand, dan wordt het denken re deneeren. Als de ziel zichmaar flauw bewust kan maken, dat twee

zielebeelden bij elkanderbehooren, dan heet het denken vermoeden, soms ook voelen,welk voelen vooral niet verward moet worden met het later te bespre-ken waarheidsgevoel. Houdt de ziel zich aanhoudend met hetzelfdepunt bezig, zoodat het bewustzijn zich uitsluitend daartoe bepaalt,dan wordt het denken peinzen. Wanneer het redeneeren tot steedsalgemeener oordeelen leidt, die niet meer op de zinnelijke wereldbetrekkiiig hebben, dan duidt men dat verheven denken wel aan metden naam rede. 13. Overzicht. § 31. Wanneer we beknopt samenvatten, wat er van het denk ver-mogen gezegd is, dan komen we tot het volgende; In die openbaringvan het zieleleven, die we denkvermogen noemen, komen tweehoofdzaken voor: vooreerst de oneindige hoeveelheid beelden of devoorwerpelijke inhoud der ziel en de eigenschappen en krachten,waardoor die

beelden ontstaan en blijven bestaan en steeds veranderden vermeerderd worden, en die wel de onderwerpelijke inhoud der zielgenoemd worden. Die beelden zijn alles, wat in mijn\' geest zelfstandig aanwezig is,wat in mij bewust wordt, waaraan of waarover ik kan denken, alleswat ik weet, wat ik door namen aanduid, in \'t kort al mijne kennis,dit woord in algemeenen zin genomen. Ze kunnen onderscheiden worden als: voorstellingen of beeldenvan het bijzondere, en begrippen of beelden, die het karakter vanalgemeenheid hebben. Uit beiden worden gevormd oordeelen ofverbindingen van bij elkander behoorende beelden en sluitredenen



45 of eene eigenaardige samenstelling van oordeelen, die beide ook, wan-neer ze eenmaal gevormd zijn, als beelden in de ziel blijven bestaan. Al wat eenmaal in de ziel ontstaan is, is haar eigendom en blijft erin bestaan. Die eigenschap der ziel, dat de beelden blijvende in haarzijn, noemen we het geheugen, welk woord eene algemeene eneene beperkte beteekenis heeft. Aan het zieleleven is bewustzijneigen. De beelden komen in twee toestanden voor: ze zijn ?f onbe-wust óf bewust. De bewustwording (reproductie) der beeldenheet herinnering. Doen we veel moeite, om ze bewust te maken, danspreekt men van zich bezinnen. Heeft de herinnering van voorstel-lingen plaats met veel levendigheid en met alle bijbehoorende omstan-digheden, dan spreekt men van terugroepende verbeelding. De ontwikkeling van het zieleleven begint met

en heeft haar\' oor-sprong in de werkzaamheid der zintuigen: zonder deze is geen ontwik-keling denkbaar. De beelden ontstaan óf door opneming (receptie) óf door s c h e p-p i n g (productie). De opneming heeft plaats onmiddellijk door dezintuigen en middellijk door de taal, de schepping door de phantasieen het denken. De voorstellingen worden gevormd door de zinnelijkewaarneming, door de taal en door de phantasie of scheppendeverbeeldingskracht. De begrippen ontwikkelen zich uit de zinne-lijke waarneming of worden door denken gevormd, door welk laatstede mensch ook de oordeelen en hunne verbindingen schept. Zoowel voor opnemen als scheppen is opmerkzaamheid eenvolstrekt vereischte: ze is de vestiging van het bewustzijn op het punt,waarmee de ziel zich op zeker oogenblik moet bezig houden. Een onderwijs, dat er op

uit is, om veel en duidelijke beelden tedoen ontstaan en veel aanleiding tot denken te geven, heet men door-gaans een ontwikkelend of ook vormend onderwijs. yS B. HET GEVOELVERMOGEN. § 32. Tot nogtoe hebben we ons bezig gehouden met de beelden,die in de ziel ontstaan en blijven, en met hetgeen er met hen geschiedt.Dat is het verstandelijke leven der ziel en vormt gezamenlijk, wat menhet denkvermogen noemt. Doch als we ons eigen zieleleven en ookdat van anderen nagaan, dan bespeuren we licht, dat die beelden,hetzij bij hun ontstaan, hetzij bij hunne bewustwording, ons nietonverschillig laten, maar ons in meerdere of mindere mate aandoen,ons treffen, tl. i. ilat ze den toestand onzer ziel in meerdere of min-



4fi fiere mate veranderen. Die verandering van den toestand der zielis uitwendig merkbaar aan het gelaat, aan geluiden en aan bewegingen rust. Het kleine kind, dat plotseling zijne moeder opmerkt of wien eenkoekje voorgehouden wordt, zet dadelijk zijn gezicht in eene lachendeplooi, stoot allerhande geluiden uit, brengt handen en voeten in bewe-ging. De oogen van het schoolkind, dat een woord van lof ontvangt.beginnen te glanzen en zien den onderwijzer strak aan, terwijl hetgeheele gelaat gespannen is en eene uitdrukking van blijdschap vertoont.Bij een woord van afkeuring of bij aankondiging van straf is de bliknaar beneden gericht, het geheele lichaam is in rust, de ledematen zijnmeer of min hangende, tranen komen in de oogen en de anderslevendige knaap is zonder opgewektheid. Wie gelukkig door een examengekomen is,

juicht, schreeuwt het uit, vliegt van den een naar denander en doet allerlei dwaze dingen. Een gezelschap zit vroolijk bijeen,maar opeens brengt de reeds dreigende donkere lucht een onweervoort, een donderslag doet zich plotseling hooren, en allen zijn ernstigen stil geworden; ze gaan naar buiten, en met zacht gesproken woor-den geeft ieder te kennen, hoe de vurige bliksemstralen hem aandoen.Iemand ziet, hoe een groote jongen een kleinen mishandelt, en dade-lijk springt hij op uit zijne rust en verwijt vol verontwaardiging dengrooten lafaard zijne gemeenheid. Bij het hooren van schoone muziekzitten honderden stil. We wandelen pratende door eene tentoonstellings-zaal, zien eene prachtige schilderij, blijven staan en staren en gevenslechts door enkele woorden onze verrukking te kennen. Nog duizend gevallen zouden we kunnen

opgeven, waaruit ons zoublijken, dat de toestand der ziel bij het opnemen of bewustwordenvan beelden meer of minder snel verandert, en dat deze veranderingzich meestal naar buiten openbaart. In de hier opgegeven gevallen isde verandering bijzonder groot. Gaan we evenwel ons eigen zielelevenzeer nauwkeurig na, dan zullen we ontdekken, dat schier iedere waar-neming, elke bewustwording eene, zij het ook uiterst geringe verande-ring in onzen zielstoestand teweeg brengt, dus dat bijna niets onstotaal onverschillig laat, zoodat men zeggen mag: dat de toestand derziel onophoudelijk verandert. Alleen bij menschen met zeer weinigprikkelbaarheid en levendigheid, zooals bij idioten, of ook bij menschenvan zeer geringe ontwikkeling, dus evenzeer bij zeer jonge kinderen,en ook bij dieren, merkt men weinig verandering in den toestand

derziel op, bij hooger ontwikkelde dieren evenwel wederom meer dan bijlager ontwikkelde. De eigenschap der ziel, dat de beelden, die in haar



47 ontstaan of die opnieuw in haar bewust worden, haar\'toestand kunnen veranderen, duidt men door het woordgevoelvermogen aan. Het gevoel is het bewustzijn vande verandering, die er in den toestand der ziel plaatsheeft. Bij een dier, een klein kind, een\' idioot, een zeer weinigontwikkelden mensch kan men dus van geen eigenlijk gevoel spreken,omdat bij hen de veranderingen niet bewust worden. Dit gevoel moet men niet verwarren met het als een der zinnenboven besproken lichamelijk voelen, waarbij het noodig is, dat dezenuwen eene uitwendige gewaarwording ondervinden. Toch is ditlichamelijk gevoel ook niets anders dan het bewustzijn van eene ver-andering in den toestand des lichaams en kan ook weer oorzaak zijnvan het geestelijk voelen. § 33. Men ziet dus, de bewustwording van beelden is noodig, omeen gevoel te doen ontstaan. Die beelden

treden dus bij het ontstaanvan een gevoel op als werkende oorzaak. Gelijk het denkvermogen bijhet jonge kind zich het eerst openbaart en later het gevoelvermogen,blijven het geheele leven door die vermogens in dezelfde orde elkanderopvolgen. Men moet zorg dragen de voorstelling van eenig gevoel niette verwarren met het gevoel zelf. Iemand kan een zeer duidelijk beeldhebben van zeker smartgevoel, zonder dat hij in het minst smartelijkaangedaan wordt. De verandering in den toestand der ziel is altijd otaangenaam of onaangenaam; ze doet zich kennen als een lustof als een onlust, als een behagen of als een mishagen. De mateen de aard van het aangename en onaangename kunnen zeer verschiblend zijn. Het gevoel kan immers in verschillende graden meer of min-der hevig zijn. Ook kan men het gevoel bepalen naar de zielebeelden, die het

doenontstaan. De mate of graad evenwel blijft te onbepaald, om daarnaar eeneonderscheiding van het gevoel te maken. Bij alle gevoel treden dezielebeelden, waardoor het veroorzaakt wordt, ook niet even duidelijkop den voorgrond, om daarnaar het gevoel te verdeelen. Om echteraan te duiden, wat al tot het gevoelvermogen gebracht moet worden,zou men kunnen spreken: i. van het gemoed of den doorgaandentoestand der ziel, 2. van het gevoel, waarbij het eigenaardige van dentoestand meer onderscheiden wordt, en 3. van het hoogere of eigenlijkegevoel, waarbij meer gelet wordt op het eigenaardige van de ziele-beelden, waardoor de toestand veroorzaakt wordt.



48 i. Het gemoed. § 34. De beteekenis van het woord gemoed is moeilijk juist tebepalen, omdat het in het gebruik zoo vaak verschillend gebezigdwordt. Zeker is het, ilat het gemoed tot het gevoelvermogen behoort;door het woord drukt men meestal uitden doorgaanden, denmeest heerschenden toestand der ziel. Men let hierbij in het geheelniet op de werkende oorzaken, die den toestand doen ontstaan, envat slechts den toestand zelven in het oog. Vaak kan men zelfs metnadenken de oorzaak van den toestand niet eens vinden. Bij gemoeddenkt men derhalve bijna alleen aan het aangename of onaangenamevan den toestand der ziel, mist men de juiste onderscheiding en spreektmen alleen, als de toestand aangenaam is, van een opgeruimdgemoed of van b 1 ij m o e d i g h e i d, voor zoover de toestand vooralop het gelaat zichtbaar is;

van een v r o o 1 ij k gemoed of v r o o 1 ij k-heid, voor zoover hij zich in woorden en lachen, en van uitgela-tenheid, voor zoover hij zich in daden openbaart. Is de toestandonaangenaam, dan spreekt men alleen van een gedrukt, n e e r-slachtig, somber, droef of treurig gemoed. Het gemoed of de doorgaans heerschende toestand van het zielelevenis het product van stemmingen, die uit gewaarwordingen geboren worden. Beide zijn van aangenamen of onaangenamen aard enzijn aan gedurige afwisseling onderhevig. De gewaarwordingen zijn deoogenblikkelijke toestanden, de stemmingen de langer aanhoudende.Men zegt: de eene of andere onaangename gewaarwording heeft mij ineene onaangename stemming gebracht. Zoo kan ook hij spreken, dieeen opgeruimd gemoed heeft, evenals iemand met een somber gemoedzijne tijden van

opgeruimdheid kan hebben. Naarmate de gewaarwor-dingen vaker van een aangenamen aard zijn, zullen ook de aangenamestemmingen vaker terugkeeren, en het gemoed het kenmerk, de kleurvan opgeruimdheid of blijmoedigheid verkrijgen. De gesteldheid van het lichaam oefent een grooten invloed op hetgemoed uit; daarnevens zijn het de opvoeding en alle levensomstandig-heden, waardoor het mede gevormd wordt. De levensomstandighedenkan men niet altijd beheerschen; evenwel het lichaam zooveel mogelijkgezond te houden en daardoor de opgeruimdheid te bevorderen, en degeheele opvoeding zoo in te richten, dat die toestand bewerkt wordt,dat heeft men in zijne macht. En die vorming des gemoeds is van het grootste belang voor hetlevensgeluk van den mensch; want naarmate het gemoed het door-



49 gaande kenmerk van opgeruimdheid of van neerslachtigheid heeft, zalde mensch ook zijne levensomstandigheden als aangenaam ofalsonaan-genaam beschouwen: den neerslachtige is alles donker, den opgeruimdealles helder en licht. Voor een groot deel hangt dus \'s menschen levens-geluk van de kleur van zijn gemoed af. Maar ook voor het welslagen der geheele opvoeding en in het bijzon-der van het onderwijs is de vorming des gemoeds van groot belang. De opgeruimde is meer vaardig tot gehoorzamen en laat zich duslichter leiden. Hij is meer geschikt om het ware, schoone en goedeop te merken en te waardeeren. Hij schuwt niet de inspanning, maarzoekt haar zelfs. Een opgeruimde geest in de school draagt dan ookveel bij tot de vruchtbaarheid van het onderwijs. Als de ziel in eenaangenamen toestand is, kan ze eerder

opmerkzaam zijn, is hare denk-kracht ten volle beschikbaar. Straften mogen niet altijd te vermijdenzijn, ze hebben toch immer deze schadelijke zijde, dat ze den leerlingminder geschikt tot leeren maken. Wie een aangenamen geest in deschool onderhoudt en dus bij de kinderen de opgeruimdheid bevordert,zal minder behoeven te straffen. Juist wijl het gemoed bloot een toestand is, heeft het geen actiefkarakter: de mensch is eenvoudig zoo of zoo, zonder meer. Toch ishet gemoed veelvuldig de aanleiding tot handelen en staat daarom innauw verband met \'s menschen zedelijkheid. Wat hem in eene aange-name stemming brengt, dat begeert hij, wat onaangenaam op hemwerkt, daaraan zoekt hij te ontkomen. In beide gevallen moet hij han-delen. Hij zou zich evenwel ongelukkig maken, indien hij altijd deaanleiding, door zijn gemoed gegeven,

volgde. Niet alles, wat aange-naam voor hem is, is daarom nuttig; integendeel, het aangename kansoms oorzaak wezen van zijn ongeluk. Daarom moet het gemoed onderde heerschappij van het denken staan, dat hem het onaangename tus-schenbeide zelfs als nuttig zal voorschrijven. 2. Bijzondere toestanden der ziel. § 35. Let men meer op het eigenaardige van den toestand, enblijven de zielebeelden, die hem teweegbrengen , nog op tien achtergrond,dan duidt men de verschillende toestanden aan door opgewektheid(als gevolg van bezigheid), verwachting, ongeduld, hoop,bezorgdheid, verlichting, verrassing, schrik, twijfel, ver-twijfeling, verveling, onderhouding (doortijdverdrijf, inspan-ning of arbeid). Wanneer de zielebeelden zoo min ons overstelpen als zelven in deuu K kns, Opvoedk., Ie druk.                                                             4



50 bewustwording belemmerd worden, maar een regelmatig verloop hebben,dan spreekt men van gemoedsrust. Ontstaat er op de eene of anderewijze verandering, dan komt de ziel in zekere aangename of onaange-name toestanden en is de rust in meerdere of mindere mate geweken. Er ontstaat een aangenaam gevoel, als er noch te veel opeens, nochte weinig zielebeelden bewust worden; maar juist zooveel als waarmeede opmerkzaamheid zich bezig houden kan. Dit is het geval bijrustigen arbeid, bij bedaard nadenken, bij een onderhoudend gesprek,op eene voetreis, enz. Worden opeens eene massa beelden bewust,dan ontstaat het onaangename gevoel van overspanning, b. v. bijovergroote drukte, bij het haastig bezoek van eene schilderijententoon-stelling, bij een gesprek naar meer dan ééne zijde gevoerd, enz. Komtmen dan weer in den normalen toestand,

dan volgt het aangenamegevoel van ontspanning, waartoe uitspanning behoort, als opzet-telijk aangename beelden bewust gemaakt of gevormd worden. Worden niet genoeg beelden bewust, of vinden de bewustwordendegeen aanknoopingspunten, als er zich dus geen beelden opdoen, waarmeede opmerkzaamheid zich bezig kan houden, dan ontwaart men hetonaangename gevoel van verveling, die zoowel een gevolg van t eveel als van te weinig nieuws kan zijn. In het eerste geval kan deziel zich de nieuwe beelden niet toeeigenen, blijft onbevredigd envervalt tot volkomene werkeloosheid, in het tweede loopt ze de rij derbeelden vooruit, maar wordt daarbij telkens vastgehouden en kan zichdan met niets bezig houden. Zoo b. v. bij het wachten, wanneer deziel gedurende korter\' of langer\' tijd alleen om de vervulling denkt,die evenwel uitblijft, of bij het hooren van

eene onbeduidende rede-voering , die ons niet kan bezig houden, terwijl ze onzen gedachtenloopook toch telkens weer afbreekt. Een onderwijzer, onder wien de leerlingen zich vervelen, behoortniet te staan op de plaats, die hij heeft ingenomen; want de oorzaakder verveling is bij hem en niet bij de leerlingen. Hij is er toe geroe-pen, en hij heeft zich er toe verbonden, dat zij zich onder hem nietzullen vervelen, integendeel, dat zij rustig bezig zullen zijn. Het gevoel, waarvan tot nog toe gesproken is, ontstaat door ziele-beelden , die op het oogenblik op den mensch werken. Er zijn evenwelook gevoelsuitingen, die gewekt worden door beelden, die den menschte gemoet komen. Alles, waarvan we reeds een beeld ontvangen hebben en dat opnieuwin ons bewust wordt, noemen we bekend, terwijl vreemd heet datgene,waarvan nooit een beeld in ons is ontstaan, of waarvan

ten minstehet beeld niet meer bewust wordt. Doen we nu eene waarneming,



51 die een beeld in ons bewust roept, dat op hetzelfde voorwerp betrek-king heeft, dan ondervinden we het aangename gevoel der herken-ning, dat vooral sterk wordt, wanneer we enkel door het vreemdeomgeven zijn. Verwachting is de toestand van niet bevredigd wor-den en daarom het onaangename gevoel, dat ontstaat, wanneer eenof meer beelden ons voortdurend bewust zijn, verbonden met hetbesef der groote waarschijnlijkheid, dat ze in de werkelijkheid hunneverwezenlijking zullen vinden. Naarmate de vervulling langer uitblijft,wordt het gevoel onaangenamer. Zoo vaak ze schijnt te komen entoch niet komt, ontstaat telkens het onaangename gevoel, dat weteleurstelling noemen. Beantwoordt eindelijk de werkelijkheid aande bewuste beelden, dan ontwaart men het aangename gevoel

derbevrediging; komt men evenwel tot het besef van de onmogelijk-heid der vervulling, dan ontstaat het zeer onaangename gevoel derv o 1 k o m e n e teleurstelling. Wenden we opzettelijke pogingen aan,om de verwachting in vervulling te doen overgaan, dan ontwaren wehetzelfde bij zoeken en vinden, bij gelukken en mislukken.Laat de uitkomst lang op zich wachten en stellen we toch een leven-dig belang in het verwachte, dan gaat het gevoel der verwachtingover in dat van ongeduld. Is het verwachte iets aangenaams,waarmee de phantasie zich reeds vooruit bezig houdt, dan ontstaathet aangename gevoel der hoop, de „roos aan onzen pelgrimsstaf".Verwachten we evenwel iets onaangenaams, waarmee de phantasie zichevenzeer bezig houdt, dan merken we bezorgdheid in ons,

dietusschenbeide afgewisseld kan worden door het aangename gevoel derverlichting, als beelden in ons bewust worden, die iets aangenaamsdoen verwachten, of als het onaangename verdwijnt. De bezorgdheidwordt vrees, als het verwachte onaangename een meer bepaaldenvorm aanneemt. T w ij f e 1 is ook eene verwachting en dus een onaan-genaam gevoel, dat ontstaat, als twee of meer rijen van beelden bijafwisseling in het bewustzijn komen en de verwachting van de eeneop de andere overgaat. Wie weinig nadenkt, dus ook do jeugd, kentden twijfel niet. Gaat met den twijfel groote bezorgdheid gepaard, tenopzichte van een bijna zeker onaangenaam gevolg, en verdwijnt\' daar-entegen de mogelijkheid van een tegenovergesteld aangenaam gevolg,dan neemt de onrust van den twijfel

toe en wordt vertwijfeling. Het tegenovergestelde van de verwachting is de verrassing. Doetzich namelijk iets voor, dat we volstrekt niet of geheel anders ver-wacht hadden, dan verwekt de voorstelling daarvan, omdat ze geheelin strijd is met wat op dat oogenblik in ons bewust is, aanvankelijkeen onaangenaam gevoel, dat evenwel spoedig öf in eene blijde verras- 4*



52 sing óf in eene onaangename overgaat. De verrassing wordt schrik,wanneer ze zeer plotseling werkt. Men ziet hieruit, hoe velerlei het gevoel is, dat door de zielebeeldengewekt kan worden, en nog zijn niet alle gevallen hier opgenoemd. 3. Hooger gevoel. § 36. De bovengenoemde zielstoestanden zijn zeer onderscheidenvan die, welke nu besproken zullen worden. Deze hebben het eigen-aardige, dat het gevoel geheel afhankelijk is van den inhoud derbeelden, waardoor het gewekt wordt, zoodat het ook wel i n h o u d s-gevoel wordt geheeten. Daarom wordt het ook onderscheiden enbenoemd niet naar den aard van het gevoel, maar naar den aard vande zielebeelden, die het doen ontstaan. Die hebben vooral betrekkingop het schoone, ware en goede en op ons zelven en onzemedemenschen. Men onderscheidt daarom het gevoel voor

hetschoone en verhevene, voor waarheid, voor zedelijkheid,voor godsdienst, het gevoel voor eigenwaarde en dat vooranderen of sympathie (medegevoel). Dit hoogere gevoel, als geheel afhankelijk van den inhoud der ziele-beelden , is nauw verwant aan het verstand en kan daarom ook slechtsbestaan bij een hoogen trap van ontwikkeling. Bij onbeschaafden \'enbij kinderen is van dit gevoel geen sprake, wijl ze de beelden missen,waardoor het ontstaat. Bij de beschouwing van dit hooger gevoel komthet vooral op juist onderscheiden aan, omdat men, het nagaande, elkoogenblik op het gebied van het denkvermogen staat. Het schoonheidsgevoel. § 37. Vele voorwerpen hebben het eigenaardige, dat hunne voor-stellingen, zoodra deze helder bewust worden, een aangenaam of onaan-genaam gevoel verwekken; wij zeggen dan, dat het eene

voorwerp onsbevalt, het andere ons mishaagt, en noemen zulk een voorwerp, datons onwillekeurig en onvoorwaardelijk bevp.lt, schoon, een ander,dat ons onwillekeurig en onvoorwaardelijk mishaagt, leelijk. Hetgevoel van het onvoorwaardelijke, aan elk belang vreemde behagenof mishagen noemt men aesthetisch of schoonheidsgevoel,waartoe ook het gevoel voor het verhevene gerekend wordt, datopgewekt wordt door het waarnemen van buitengewone krachten enafmetingen en van stoute scheppingen der phantasie. Het schoone en leelijke werkt wel aangenaam en onaangenaam op



5:5 ons, maar mag toch niet verward worden met het aangename en onaan-gename zelve. Het aangename is verbonden aan de stof van hetgeenmen gewaar wordt: de geur van eene bloem is aangenaam. Het schooneis gelegen in den vorm, de kleur, de tonen, de bewegingen en in descheppingen van de phantasie door middel van de taal. Het schoone,als de eenheid of de overeenstemming in de verscheidenheid, is nietverbonden aan het volstrekt eenvoudige: eene enkele kleur, een enkeletoon kan aangenaam zijn, niet schoon. Evenmin mag het gelijkgesteldworden met het nuttige en schadelijke: het nuttige erlangt zijne waardedoor het doel, waartoe het bestaat, het schoone behaagt alleen op enom zich zelf. Het schoone, voor zoover het zinnelijk waarneembaar is,wordt alleen door het gezicht en gehoor opgevat:

vormen, kleuren,bewegingen en tonen alleen kunnen schoon zijn. Het vertoont zich ookin de scheppingen der phantasie door middel van de taal en in dehandelingen der menschen, die zedelijk schoon en verheven kunnenzijn of ook verachtelijk en laag en dan afschuw verwekken. Niet ieder is vatbaar om het schoone on te vatten, daarvoor is eenezekere mate van ontwikkeling noodig. Door het waarnemen van hetschoone gepaard met veel heldere kennis wordt het schoonheidsgevoelontwikkeld, d. i. wordt men geschikt, om door het schoone aangedaan,getroffen te worden. Hel waarheidsgevoel. § 38. Het waarheids- of intellectueel (verstandelijk) gevoel bestaat in deaangename gewaarwording bij het zien of ontdekken eener waarheid, bijde opheffing van den twijfel, bij het zien der overeenstemming tusschenonze begrippen

en oordeelen en die van menschen, die we om hunverstand hoog stellen, bij het erkennen van groote waarheden, bij hetonbaatzuchtig strijden voor de waarheid door anderen. Het hangt zeernauw met onze verstandelijke ontwikkeling samen. Naarmate onzebegrippen helderder en onze oordeelen juister zijn, naar die mate kanons waarheidsgevoel ook meer ontwikkeld zijn. Het mag vooral nietverward worden met het flauw vermoeden der waarheid, dat wel-eens een voelen der waarheid genoemd wordt, maar op het gebiedvan het denkvermogen te huis behoort en een gevolg is van het hebbenvan een klein getal of van weinig heldere zielebeelden. Met het nuttige heeft het ware niets te maken. Het ware behaagtevenals het schoone op en om zich zelf. Wie zin voor waarheid heeft,die staat voor zijne overtuiging, ook als die

hem nadeel berokkent.



54 Het onderwijs kan door het doen ontstaan van heldere begrippenen juiste oordeelen, door immer het onderling verband tier zaken opte sporen, veel doen ter ontwikkkeling van het waarheidsgevoel. Tochkan door het voorbeeld, door verkeerde grondregels en door eeneverkeerde leiding het gevoel voor waarheid totaal bedorven worden,terwijl het daarentegen tot ontwikkeling komt, als de opvoeder zijn\'afkeer van de leugen en zijn welbehagen in de waarheid telkensnadrukkelijk te kennen geeft. Hel zedelijk gevoel. § 39. Kik mensch waardeert hetgeen, waarmee hij op de wereld inaanraking komt, op eene verschillende wijze: wat de een een goed acht,noemt de ander een kwaad. Dat zijn hunne zedelijke oordeelen. Dezedenleer (ethiek) bepaalt, wat werkelijk goed of kwaad, wat zedelijkof onzedelijk is. Het is de hoofdzaak der opvoeding het

kind de wettender zedelijkheid te leeren kennen en zijn\' wil zoodanig te leiden, dathet dienovereenkomstig handelt. Aan die kennis en aan dat handelenzal evenwel bij de meeste menschen meer of minder ontbreken, ja velenzullen zeer onjuiste zedelijke oordeelen vellen en daarnaar ook verkeerdhandelen. Bij dit alles beweegt men zich evenwel op het gebied vanhet denkvermogen, niet op dat van het gevoelvermogen. Eerst wanneermen nagaat, hoe de toestand der ziel door het handelen verandert,houdt men zich met het gevoelvermogen bezig. Het handelen en het oordeelen van anderen en van ons zelven nl.laat ons niet onverschillig, maar brengt meer of minder veranderingin den toestand onzer ziel. Sommige handelingen en oordeelvellingenzijn ons aangenaam, andere onaangenaam. Het bewustzijn nu vande aangename of

onaangename gewaarwordingen bij hetoordeelen en handelen van anderen of van ons zelvennoemen we het zedelijk gevoel. Natuurlijk is dat gevoel afhankelijk van de begrippen van zedelijk-heid, die we hebben, evenals van onze neigingen: wat den een aan-genaam aandoet, zal den ander onaangenaam treffen. Het kind b. v.uit de achterbuurt eener groote stad, dat weinig anders hoort, danuitingen van woestheid en dierlijkheid, dan vloeken en tieren, en wei-gevallen in en toejuiching van die onzedelijkheid aanhoudend heeftwaargenomen, zal daarbij volstrekt geen onaangenaam gevoel hebben;integendeel, de onzedelijkheid behaagt hem. Een welopgevoed kindechter, dat slechts zedelijke tooneelen voor oogen krijgt en alleen



55 welgevallen daarin bij anderen bespeurt, zal door het onzedelijke onaan-genaam getroffen worden. Als we opmerken, dat onze eigene handelingen al of niet overeen-stemmen met de voorschriften der zedelijkheid, die ons geleerd zijn,en wanneer daarbij eene aangename of onaangename verandering inden toestond onzer ziel ontstaat, dan heeten we dat gevoel geweten.Het geweten is derhalve een onderdeel van ons zedelijk gevoel en isdus evenzeer als dit afhankelijk van onze zedelijke oordeelen en onzeneigingen. Het wordt dan ook, evenals dit, door de opvoeding ontwik-keld. De zorg voor de ontwikkeling van het geweten maakt een belangrijkdeel der zedelijke opvoeding van kinderen uit. Die zorg bestaat in hetwijzen op en het afkeuren van \'s kinds overtredingen met duidelijkmaken van beweegredenen

en gevolgen, zoodat het kind het verkeerdezijner handelingen duidelijk inziet en smartgevoel bij hem ontstaat.Veel doen in dezen de toon van spreken en de verhouding tusschenhet kind en den opvoeder af. Het geweten wordt doorgaans in hethart geplaatst, zeker omdat, door de onrust, die op een bedrevenkwaad volgt, het bloed sneller begint te vloeien en de kloppingen vanhet hart heviger worden. Vandaar het zeggen: het geweten klopt. Hetsmartgevoel, volgende op onze eigene verkeerde handelingen, gepaardmet een helder inzicht van het verkeerde en met het voornemen, omhet niet weer te doen, heet men berouw. f f et godsdienstig gevoel. § 40. Zeer nauw verwant met het zedelijk is het godsdienstig gevoel.Men verstaat er dat gevoel onder, \'twelk gewekt wordt door \'s men-schen begrippen van eene

bovenzinnelijke wereld, welker middelpuntGod is. Natuurlijk is dus het godsdienstig gevoel afhankelijk van diebegrippen, evenzeer als van de ontvangene indrukken. Men moet zichwachten, de voorstellingen en begrippen uit het gebied van eenigegodsdienstleer te verwarren met het gevoel, dat ze doen ontstaan.Naarmate ze zuiverder zijn en meer overeenstemmen met de zedelijk-heid, zal het godsdienstig gevoel ook een heilzamer invloed hebben op\'s menschen handelingen. Dewijl echter de wet op het L. O. in art. 3$van den openbaren onderwijzer vordert, „zich te onthouden van ietste leeren, te doen of toe te laten, wat strijdig is niet den eerbied,verschuldigd aan de godsdienstige begrippen van andersdenkenden",is het der openbare school in elk geval wat moeilijk gemaakt, metinachtneming van dat voorschrift

iets te doen ter opwekking van het



56 godsdienstig gevoel. Die taak blijft daarom beter aan de kerk en hethuisgezin overgelaten. Het gevoel voor eigenwaarde. § 41. Door meerdere ontwikkeling van het zeil bewustzijn ontstaathet gevoel voor eigenwaarde, ook wel zelfgevoel genoemd. Komt demensch machtige hindernissen der natuur te boven, of betoont hijmeer te kunnen en te zijn dan andere mensehen, met wie hij zichvergelijkt, dan wordt in hem een aangenaam gevoel bewust, dat aande voorstelling van zijn ik verbonden is. Reeds bij het kind vertoont zich dat: het is hem een genot, wanneerhet voorwerpen bewegen en veranderen, het levenlooze en het levendezich dienstbaar maken kan. Bij den onbeschaafden mensch vindt hetgevoel voor eigenwaarde vaak zijn\' grond in meerdere lichaamskrachten openbaart zich dan vel in ruwheid en wreedheid. Bij den beschaafdedoet het zich kennen

in zijn edelsten vorm, wijl het betrekking heefto]) ontwikkeling des geestes. Naardat de begrippen van ons zelven juist of onjuist zijn, is hetgevoel voor eigenwaarde waar of valseh. Het laatste bestaat, öf alsde mensch zich zijne waarde in het geheel niet bewust is óf zijnekrachten te hoog of te laag aanslaat; het eerste daarentegen, wanneerde mensch zich voor datgene erkent, wat hij werkelijk is. Het tegeringe gevoel voor eigenwaarde ontstaat uit het besef van eene gebrek-kige lichamelijke en geestelijke ontwikkeling en gaat gepaard met hetbewustzijn van zwakheid en onmacht, van vrees en versaagdheid, vanbeschroomdheid en verlegenheid en gebrek aan zelfvertrouwen; het tehooge gevoel heeft zijn\' grond in toevallige lichamelijke of geestelijkevoorrechten of ook in het bezit van geld of in eene hooge plaatsing inde maatschappij, verbonden met eene

oppervlakkige vorming, en gaatgepaard met verachting of minachting van alle onderricht, vermaning,gezag en wet; eigenzinnigheid, moedwil, heerschzucht, ijdelheid, hoog-moed, trotschheid, verwaandheid, laatdunkendheid, menschenhaat engruwzaamheid zijn verkeerde uitwassen van het gevoel voor eigenwaarde. De ware beschaving leidt tot het ware zelfgevoel, dat zich toont ineene juiste beoordeeling van zich zelf en anderen, in bescheidenheiden ware nederigheid bij zelfvertrouwen, in moed en fierheid, in zinvoor recht en eer, in een vasten wil en krachtig handelen. Wanneer we ons bewust zijn, dat onze meerderheid ook door anderenerkend wordt, dan ontstaat het gevoel voor eer, terwijl het sehaamte-gevoel opgewekt wordt, als we weten, beter te hebben kunnen doen,



57 dan wc gedaan hebben, en dat dit aan anderen, op wier waardeeringwe prijs stellen, bekend is. De opvoeding en dus ook de school moeten trachten in den leerlinghet ware gevoel voor eigenwaarde te ontwikkelen en mogen daartoegebruik maken van prijzen en lof, van goedkeuring en belooning. Hetkind krijgt daardoor prikkel en kracht tot verdere ontwikkeling. Hij,bij wien het gevoel voor eigenwaarde gedood wordt, verliest het strevennaar hooger en „werpt zich zelven weg." De philantropijnen (waarvanbeneden) werkten, vooral op het voetspoor van den Engelschen wijs-geer, John Locke, al te sterk op het gevoel voor eer en schande metveelvuldige gebruikmaking van uitwendige onderscheiding en kweektendaardoor ijdelheid. Hel gevoel voor anderen of sympathie (medegevoel). § 42. Als we bij een ander de openbaring van een

gevoel waar-nemen of uit zijne omstandigheden opmaken, dat een of ander gevoelin hem is, dan kunnen we daarbij zelden geheel onverschillig blijven;bij ons worden dezelfde zielebeelden bewust, die in den ander hetgevoel doen ontstaan, zoodat onze ziel in een soortgelijken toestand,hoewel in minderen graad, komt. d. i. wij voelen, wij sympathiseerenmet den ander. Het medegevoel of het sympathetischegevoel is dus dat gevoel, \'t w e 1 k in ons o n t s t a a t b ijde waarneming of de vooronderstelling van hetzelfdegevoel bij anderen. Al naardat het wairgenomene gevoel bijanderen lust of onlust is, wordt het medegevoel ook een aangenaamof een onaangenaam gevoel. Voor het ontstaan van het sympathetische gevoel is noodig, dat wijde oi>enbaring van het gevoel bij anderen of de omstandigheden, waarinzij verkeeren, goed

begrijpen, en dat wij ons in den toestand vananderen kunnen indenken en verplaatsen. Daarom is er eene zekereontwikkeling noodig, om met anderen te voelen, en zullen we hetmeest sympathiseeren met hen, die ons het naaste zijn. Licht wordt evenwel het medegevoel een gemengd gevoel, doordatde zielebeelden, op onzen eigen toestand betrekkelijk, te gelijk bewustworden met die van anderen. Zoo gaat met het medelijden licht gepaardde vreugde, dat we zelven in gelukkiger omstandigheden verkeeren,en met de medevreugde zeer vaak het bewustzijn van onzen eigenenminder gelukkigen toestand. Daarom komt medelijden menigvukligervoor dan medevreugde. Treedt het tegenovergestelde eigene gevoel helder in het bewustzijn,



58 dan kan in plaats van medevreugde zelfs n ij d ontstaan, wanneer hetgeluk van anderen ons onaangenaam is, en in plaats van medelijdenleedvermaak, als we ons verheugen over het leed van anderen. De algemeenheid der menschelijke eigenliefde maakt, dat het mede-lijden, vermengd met het aangenaam gevoel vanwege ons eigen geluk,en de nijd het meest voorkomen; ter eere der menschheid mag erechter bij gevoegd worden, dat de vreugde over eens anders leed, hethatelijkste van het hatelijke in den mensch, even zelden voorkomt alsalgemeen verafschuwd wordt. Uit de sympathie spruiten algemeene welwillendheid en onderlingeliefde voort. Wijl daardoor het geluk van allen zeer aanzienlijk ver-meerderd wordt, is het van groot belang, dat de school eene kweek-plaats zij van ware sympathie. Niet alleen dat het schoolleven er

doorveraangenaamd wordt, maar ook wordt daardoor de grond gelegd voorhet geluk van het maatschappelijk leven. Tal van inrichtingen in eenebeschaafde maatschappij: inrichtingen voor zieken, zwakken, verwaarloos-den, armen of welke ongelukkigen ook, zijn de vruchten der sympathie. Men verlieze niet uit het oog, dat sympathetisch gevoel iets andersis, dan hetgeen in het leven vaak aangeduid wordt door de woordensympathie en antipathie. Men zegt nl. sympathie of antipathievoor of tegen iemand of iets hebben en meent dan: van iemand ofiets al of niet houden. V C. HET BEGKERVERMOGEN. § 43. Omvat het denkvermogen het gebied der beelden en watmet hen geschiedt, bestaat het gevoelvermogen in de geschiktheid derziel, om in de verschillende toestanden te geraken, waarin hetzieleleven door de beelden gebracht wordt, het

begeervermogen heeftbetrekking op het streven, dat uit de toestanden voortkomt. Laatons het nog eenmaal zeggen: tusschen het drieerlei zieleleven bestaatdus het nauwste verband. Twee of meer beelden moeten in het bewustzijntreden, om eene verandering van den toestand te bewerken, en dezeis noodig voor het wekken der begeerte, om dezen toestand te doenvoortduren of te doen ophouden. Deze drie verschijnsels hebben nietop drie verschillende opvolgende tijdstippen plaats, maar schier ophetzelfde oogenblik als een geheel. Daarom gaan bewustwording, voelenen begeeren steeds gepaard. Evenwel, hoe edeler het gevoel is, hoeminder het begeeren op den voorgrond treedt en hoe rustiger destemming blijft; een sterk zinnelijk gevoel en eene hevige zinnelijkeaandoening daarentegen gaan vergezeld van krachtige begeerten.



59 Begeeren is het streven, om een aangenamen toestandte doen voortduren of hem weer te voorschijn te roepen,en ook om een onaangenamen te doen eindigen of zijneherhaling niet te doen plaats hebben. Zoo bekruipt ons, als we eenzaam en verlaten in den vreemde ver-toeven, het heimwee als een onaangenaam gevoel, zoo vaak het beeldvan het huis in het bewustzijn komt nevens dat van het tegenwoordigeverblijf. Dat onaangename gevoel zoeken we te doen ophouden. Zoolang de mogelijkheid der vervulling ons niet bewust is, kunnen weslechts onbepaald wenschen, verlangen en hopen; maar kunnenwe eenigszins denken, dat door de aanwending van zekere middelende onaangename toestand ophouden kan, dan trachten we die middelenin het werk te stellen, en we willen en verwachten, dat detoestand van

eenzaamheid en verlatanheid vervangen zal worden doorhet zalig gevoel, dat ontstaat door het te-huis-zijn. Zien wij iemand in overvloed zich baden, dan ontstaat in ons hetgevoel, dat we meenen te zullen hebben, indien we werkelijk rijkwaren. Dat gevoel trachten we te doen voortduren, de begeerte isontstaan naar rijk-zijn. Oppervlakkig beschouwd zou men meenen, dat het begeeren onmid-dellijk op een of ander voorwerp gericht is, dat dus de hongerendebrood, de dorstende water, de schraapzuchtige geld begeert. Bij beternadenken evenwel zullen we zien, dat het niet het voorwerp zelf,maar een op het oogenblik niet bestaande zielstoestand is, waartoehet begeeren zich uitstrekt. De voorwerpen zijn slechts de middelen,waardoor men weet, dat de toestand bewerkt wordt. Door verkeerdinzicht vergist men zich soms in

het middel. Klke begeerte heeft betrekking op iets toekomstigs, wil iets doenontstaan, wat nog niet aanwezig is: de door heimwee gekwelde ver-langt naar huis terug te keeren, de zieke naar gezondheid, de gevan-gene naar vrijheid. Heel natuurlijk ontwikkelt de begeerte zich uit eengevoel van onlust, aan elke begeerte ligt zekere ontevredenheid methet bestaande ten grondslag: men is niet tevreden met het bestaandeen wenscht daarvoor een beteren toestand in de plaats, of men is niettevreden met het toekomstige en wil het tegenwoordige daarom doenvoortduren. Het begeeren heeft dus twee zijden: het is een eigenlijkbegeeren of het is een verwerpen, verwijderen, welk laatste het gevolgis van afkeer, afschuw, afgrijzen. Er zijn altijd twee of meer zielebeelden noodig, om een gevoel tedoen ontstaan, en een gevoel

moet er zijn, om eene begeerte tewekken. Bewuste zielebeelden zijn dus het begin van alle begeeren:



60 zonder deze is geen begeeren mogelijk. Daarom kan het begeerenzich ook niet verder uitstrekken, dan de beeldenschat der ziel gaat.„Wat het oog niet ziet, dat deert het harte niet," zegt men ten aan-zien van kinderen. De duur der begeerte is natuurlijk afhankelijk van de bevrediging;met deze houdt de begeerte 0]> te bestaan en wordt vervangen dooreen aangenaam gevoel. Wijl de begeerte een prikkel is tot het aan-wenden der middelen te harer vervulling, doet de opvoeder de begeertelang duren, om zijn\' kweekeling wakker en ingespannen te houden.Wie spoedig en gemakkelijk zijne begeerten vervuld krijgt, verliest opden duur den lust tot inspanning en is daardoor minder gelukkig. ()nmiddellijk vóór de vervulling is de begeerte het sterkst: de menschis dan in zekere spanning. De sterkte van de begeerte hangt af

vanzekere oorzaken, die een gevoel doen ontstaan, en die men wegge-nomen of verwezenlijkt wil zien: ze zijn de motieven voor hetbegeeren. De krachtigste motieven zijn de zinnelijke gewaarwordingen.Soms kunnen ook duistere ziekbedden sterke begeerten wekken, waaruitvolgt, dat, na een zorgvuldig onderzoek en helder inzien, de kracht derbegeerte vermindert. Ook door veelvuldige herhaling van de vervullingworden de begeerten sterker; de vervulling wordt dan eene gewoonteen kan niet zonder een zeer onaangenaam gevoel te veroorzaken,achterwege blijven. Ken verstandig opvoeder zal daarom bij zijn\' kwee-kei ing geen begeerten tot gewoonte laten worden, die in het vervolgzonder vervulling moeten blijven, of wier vervulling het wezenlijk gelukvan het individu of van anderen benadeelen zou. V;iak zal de vervuling

der begeerte niet beantwoorden aan de ver-wachting. De phantasie stelt het voorwerp der begeerte in een schoonlicht en voegt er aan toe of doet er van af, waarvan het gevolg is,dat men bedrogen uitkomt. Moe meer ons bewustzijn onder den invloed der zinnelijkheid staat,en hoe minder door eene verstandige leiding voor eene ordelijke bewust-wording gezorgd is, des te lichter geeft het gemoed aanleiding totbegeerten en krijgt het een overheerschend karakter. Het kind begeertalles wat het ziet, en de ruwe mensch is door ongeregeld begeerengekenmerkt. De beschaafde daarentegen weet zijne begeerten in toomte houden. Gaat dit in een uiterste over, dan wordt het eene sto?cijn-sche onverschilligheid voor alles, die evenwel niet gelijk gesteld moetworden met geblazeerdheid of ook niet met de uit verstomping ofgebrek aan

ontwikkeling ontstaande ongeschiktheid tot begeeren. § 44. Het wezen van elke begeering bestaat in haren inhoud en



81 hare motieven, of het voorwerp van en de aanleiding tot het begeeren.Dewijl echter de inhoud bij vele begeeringen geen helder zielebeeldwordt, kan men de begeeringen het best onderscheiden naar haremotieven. Die motieven kunnen van zinnelijken of van geeste-lij ken aard zijn; dienvolgens kan men de begeeringen tot tweegroepen brengen: i. zinnelijke of lagere begeerten, die wederonderscheiden worden in voorbijgaande zinnelijke begeerten en inde meer duurzame driften, neigingen en hartstochten, en 2.geestelijke of hoogere begeerten, waaruit het meer voorbijgaandewillen en de vrije wilsbepaling en de meer duurzame toestandenvan vrijen wil en karakter voortkomen. De driften zijn de strevingen van het lichamelijke leven, om hetbestaan te behouden, en bloote openbaringen van dat leven. Daaromkan men spreken van eene drift

naar voeding, ademhaling enz. en vaneene drift naar beweging of werkzaamheid. Bij het zeer kleine kindwerken die driften geheel onbewust en hebben geen bepaald voorwerptot doel. Langzamerhand wordt hare werking bewust en zijn ze gerichtop een bepaald doel, b.v. de eene of andere spijze, loopen, dansen enz.Dan zijn zij overgegaan in voorbijgaande zinnelijke begeerten.Krijgen deze door de herhaalde vervulling een meer blijvend karakter,dan wórden ze neigingen. Ze worden dat, doordat het beeld vanhet voorwerp der vervulling en het beeld van het aangename gevoelder vervulling door gedurige herhaling eene groote mate van helderheidverkrijgen en in de ziel telkens op den voorgrond treden. Wat daarvanhet gevolg is, heet ook eene gewoonte. Naarmate in den loop vanhet leven andere zielebeelden de eerste plaats in de ziel

innemen,veranderen ook de neigingen en gewoonten: wat het streven van hetkind is, dat schat de jongeling of het meisje gering, en wat de zielvan dezen geheel inneemt, wordt bij den man of de vrouw langzamer-hand door geheel iets anders vervangen. De opvoeder moet zorgen, dat er in de ziel des kinds geen verkeerdegewoonten ontstaan. Zijn ze er eenmaal, dan kunnen ze slechts langzaamverdwijnen, doordat men andere beelden in de ziel doet heersenen. § 45. Wanneer driften en neigingen zoo krachtig zijn, dat het ver»stand er geen\' invloed op kan uitoefenen, dan spreekt men vanhartstochten. Het begeeren wordt een bepaald verlangen, wanneer nevenshet begeerde voorwerp ons ook de middelen bewust zijn, waardoorde begeerte vervuld kan worden, terwijl het wenschen in willenovergaat, wanneer we overtuigd zijn van de

mogelijkheid der vervulling.



(52 Wanneer men het willen tot uitvoering brengt, dan spreekt men vanhandelen. Eene handeling is dus eene beweging, om een bepaalddoel te bereiken. Bij een klein kind heeft men alleen onwillekeurige,doellooze bewegingen. P\'.erst wanneer de ontwikkeling toeneemt, wordende bewegingen handelingen. Aan het handelen moet overwegen of nadenken voorafgaan. Wie zicheen juist beeld van het begeerde vormt, zich helder bewust is, dat hetzijn wezenlijk geluk zal bevorderen, en dienovereenkomstig handelt,die handelt verstandig. In zoo ver het niet noodzakelijk is, dat een ander ons willen bepaalt,heeft elk mensch een vrijen wil, d. i. hij kan zelf zijn willen bepalen.Toch noemt men iemand eerst werkelijk vrij, als hij immer zijn willenin overeenstemming brengt met zijn eigen waarachtig geluk en dat vananderen. Zijn\' toestand noemt men

zedelijke vrijheid. Wie voortdurend naar vaste regelen of zedelijke grondbeginselen leertwillen en handelen, die heeft karakter. Karakter is dus het voortdu-rend handelen overeenkomstig vaste zedelijke beginselen. Het ontwikkeltzich uit het bij herhaling ten uitvoer brengen van een goed voornemen ,waaruit langzamerhand een regel voor het handelen in gelijksoortigegevallen ontstaat, evenals de begrippen uit de voorstellingen voortkomen.Wie nu doorgaans volgens zulke regels handelt, heeft karakter. Wienshandelen door onzedelijke beginselen bestuurd wordt, kent men eenslecht of gemeen karakter toe, terwijl men iemand, die bij zijn handelengeen beginselen vertoont, maar toch doorgaans onzedelijk handelt,karakterloos gewoon is te noemen. Bij een kind kan nog geen sprake zijn van zedelijke vrijheid enkarakter. De opvoeder heeft te

zorgen, dat het goede gewoonten krijgten daarnaar handelt, ?n opdat het zich zelven en anderen direct nietongelukkig make, ?n opdat het later bij zijne vrije wilsbepaling niet al tegroote moeilijkheden ordervinde. Langzamerhand moet de opvoeder hetkind meer vrijheid geven en het naar zijne eigene inzichten leercn handelen.



63 / H 0,0 FDSTUK II. DE OPVOEDING VAN HET DENKVERMOGEN OF HET ONDERWIJS.A. ALGEMEEN GEDEELTE. i. Begrip van onderwijs. Doel. School. Klassificatie. § 46. In het begin van dit werkje hebben we reeds het onderwijsleeren kennen als een deel van de geheele geestelijke opvoeding. Wehebben daar aangetoond, dat de geestelijke opvoeding, op grond vande drie hoofdrichtingen van het zieleleven, noodzakelijk uit drie hoofd-deelen moet bestaan: de opvoeding van het denkvermogen of de ver-standelijke opvoeding, de opvoeding van het gevoelvermogen en deopvoeding van den wil of de zedelijke opvoeding. Het eerste deel nu, de verstandelijke opvoeding, is men gewoononderwijs te noemen. Met het oog op de bepaling, die we vanopvoeding gegeven hebben, is onderwijs, heel algemeen genomen: denmensch de gelegenheid

aanbieden, om iets te leeren, en hem bij hetgebruik maken daarvan te leiden; meer in het bijzonder is schoolonder-wijs: een aantal kinderen tegelijk de meest geschikte gelegenheid aan-bieden, om onder de leiding van een\' meer ontwikkelde heldere kennis,door de wet voorgeschreven, op te doen, zijn voorstellings- en denk-kracht te vermeerderen en zich bepaalde vaardigheden eigen te maken.Hier wordt gezegd: de gelegenheid aanbieden, en zoo is het.De onderwijzer kan niet meer dan voor het kind de gelegenheid zoogeschikt mogelijk maken en het zoo verstandig mogelijk leiden. Hetkind zelf moet gebruik maken van de gelegenheid, het moet zichinspannen, het moet zelf zien en hooren, het moet zelf denken en alzijne krachten gebruiken. De tucht in het algemeen wil hem zijn strevengemakkelijk maken en door aangename en desnoods ook

door onaan-gename middelen op zijn\' wil werken, opdat het van de aangebodengelegenheid een zooveel mogelijk goed gebruik make. Zoo is het immersmet de geheele opvoeding van het kind: slechts door de in hem wonendekrachten té laten werken, kan het deze ontwikkelen. Het kind ontwik-kelt dus eigenlijk zich zelf, de onderwijzer kan het daarbij alleen leiden.Daarom moet de hoofdbedoeling bij alle onderwijs zijn, den eigen lust,het eigene streven, de zelfwerkzaamheid bij den leerling op te wekken.Men moet daartoe van het beginsel uitgaan, dat elke leerling wilwerken, als hij maar met iets bezig kan zijn, dat voor hem past



(14 Het einddoel v;m het onderwijs kan geen ander zijn dan dat vande geheele opvoeding: het waarachtig geluk van den mensch te bevor-deren, door hem de middelen te leeren kennen, waardoor hij datgeluk het best bereiken kan. Zoo wil het door gymnastische oefeningenhet lichaam versterken en het kind meer heerschappij over zijne krachtengeven. Het wil door zingen en teekenen \'s kinds schoonheidszin ont-wikkelen en het in staat stellen edel genot te smaken. Het wil hemleeren nadenken over alles, waarmee hij in betrekking komt. Het wilhem veel en velerlei kennis geven, die hem tot juist oordeelen en zootot juist handelen moet leiden en hem in het leven van dienst kanzijn, en jhem zekere vaardigheden eigen maken, die voor het levenin de maatschappij onmisbaar zijn. Tegelijkertijd tracht het door tuchtzijn\'

wil ten goede te leiden en door het gewennen aan orde en werk-zaamheid hem meer geschikt te maken voor het latere leven. Het voldoen aau den eisch des levens is zeker eene hoofdbedoeling:die eisch is gebiedend. Zonder eene zekere mate van kennis kaniemand in eene beschaafde maatschappij niet behoorlijk en zeker inzijne behoeften voorzien en moet hij zich dus veel genot ontzeggen.Doch aan dien eisch des levens wordt het best voldaan, wanneer alleswat tot het leven van den mensch behoort, dus zoowel zijn lichaamals zijne ziel, zoowel zijn denk- als zijn gevoel- en begeervermogen,zooveel mogelijk ontwikkeld wordt en het kind daarbij in de eersteplaats datgene geleerd wordt, wat volstrekt onmisbaar is voor het levenin de maatschappij. Wanneer het onderwijs zich alleen of hoofdzakelijkten doel stelt, het

kind de kennis en de vaardigheden eigen te maken,die het in de maatschappij volstrekt niet missen kan, zonder waardete hechten aan helderheid der beelden en ontwikkeling der denkkracht,dan spreekt men van materieel onderwijs. Evenwel een goed inge-richt onderwijs moet hoogere bedoelingen en eene algemeene ontwikkelingop het oog hebben, en heeft het die, dan noemt men het f o r m e e 1.Een materieel onderwijs zou op den laagsten trap met werktuiglijkaanleeren van het allernoodzakelijkste kunnen volstaan. Doch de schoolmoet meer geven, indien de mensch meer geschikt zal worden, omzelf waarlijk gelukkig te zijn en anderen gelukkig te maken. Dan moetzij de vorming van den geheelen mensch bedoelen, en haar onder-wijs heet dan vormend, formeel of opvoedend onderwijs. Vooral dat opvoedend

onderwijs strekt tot wezenlijk heil van staaten maatschappij, werkt het geluk uit van elk individu zoowel als vande vereeniging. Niet hij is de beste leeraar, die alleen maar veel kennisopgedaan heeft, ook nog niet hij, die daarbij goed heeft leeren denken,maar wel hij, die zijne leerlingen niet alleen goed verstandelijk weet



65 te ontwikkelen, maar hen ook tot zedelijke en krachtig willende men-schen weet te vormen. Immers dat kind kan een goed lid van staaten maatschappij worden, die bij goed onderwijs zin heeft gekregenvoor alle menschelijke deugd, die niet uitsluitend zich zelf heeft leerenzoeken, maar er ook toe geleid is het geluk van anderen te bewerkenen er zich opofferingen voor te getroosten, die zijn\' wil heeft leerenonderwerpen aan dien van een ander, dus leeren gehoorzamen in eengezonden zin , zoodat hij geschikt is geworden voor het leven in elkekleine of groote vereeniging, waar de bevordering van het gedrag vanallen, of ten minste van de meerderheid, het geluk van het individubepaalt, en waar elk iets moet opofferen van zijn eigen belang en vanzijne persoonlijke vrijheid voor het welzijn van het geheel. Kan

hetonderwijs dat uitwerken, dan heeft het zijn doel bereikt. Men moet niet meenen, dat het onderwijs geheel op zich zelf staaten eerst met het ter school komen van het kind begint. Het huisgezinis reeds van de geboorte bezig geweest met het te onderwijzen. Hetkind heeft reeds in zijne eerste vijf of zes levensjaren eene massa kennisopgedaan en spreken en denken geleerd. Daarbij is echter veel aan hettoeval overgelaten geweest: de school wil volgens een welgeregeld planhet kind bepaalde vaardigheden leeren en bepaalde kennis eigenmaken en bovendien zijne denkkracht verder ontwikkelen. Ze moetzich daarom zooveel mogelijk aan het voorafgaande leven van het kindaansluiten en het werk voortzetten, dat reeds begonnen is. § 47. Juist wijl het onderwijs een zoo grooten invloed op den ge-heelen mensch

uitoefent, zoodat men het welzijn van den staat er afhan-kelijk van rekent, wordt er zooveel voor gedaan. Daarom heeft in onsland, gelijk in de meeste beschaafde landen, de regeering het onderwijstot een voorwerp van hare aanhoudende zorg gemaakt, en een hooger-,middelbaar- en lage ronder wijs in het leven geroepen en geregeld. Hetlaatste heet men ook wel volksonderwijs. Het wordt zoowel in scholenals in huisgezinnen gegeven. (School- en huisonderwijs). Eene school heeft het eigenaardige, dat een aantal kinderen zijnsaamgekomen, om tegelijk onderwijs te ontvangen; hierdoor wordtnatuurlijk eene bijzondere inrichting der school noodzakelijk, die inorde en klassificatie bestaat. De orde komt bij de tucht tersprake, hier willen we de klassificatie wat meer in bijzonderhedenbeschouwen, omdat ze tot het wezen

der school behoort. Door klassificatie in de school verstaat men de verdeeling vande kinderen, die haar bezoeken, in groepen, waarvan het gevolg is,dat al de kinderen derzelfde groep tegelijk hetzelfde onderwijs ontvan- KUKEN8, Opvoedk., 7e druk.                                                            5



66 gen. Tegenover klassikaal staat hoofdelijk onderwijs, en om door ver-gelijking het klassikaal onderwijs goed te begrijpen, denk u dan hetschoolonderwijs in de vorige eeuw, zooals het dus was vóór de alge-meene wettelijke regeling van het begin dezer eeuw. Wel had menvóór dien tijd de kinderen ook in groepen verdeeld, maar hetonderwijs aan elke groep maakte geen juist bepaald deel van hetgeheel uit, terwijl de kinderen derzelfde groep ook ieder op zich zelfwerkten en onderwezen werden en dus zeer ongelijk in vorderingenkonden zijn. Men kan daarom met recht zeggen, dat vóór het begindezer eeuw geen klassikaal onderwijs in onze scholen gegeven werd. Maar in de Algemeene Schoolorde van 1806, een uitvloeisel van deNederlandsche onderwijswetgeving van dat jaar, wordt voorgeschreven,dat „de leerlingen zullen verdeeld zijn in drie klassen,

welke vanelkander afgezonderd zitten en ieder binnen eiken schooltijd onderwijsontvangen. De leerlingen derzelfde klasse worden steeds gezamenlijkonderwezen, terwijl voorts gezorgd wordt, dat die der andere klassengedurende dien tijd hunne bezigheid hebben." Door de opvolging vandat voorschrift kon eerst een welgeregeld, deugdelijk onderwijs ontstaan,en het klassikale is dan ook eene voorname eigenschap van ons ver-beterd onderwijs. Want, of men er huisonderwijs of het hoofdelijk schoolonderwijs vanvroeger tegenover stelt, men mag met recht zeggen, dat de klassificatieheilzaam werkt op onderwijzer en leerling beiden. De eerste wordtbezield door de grootte der klasse, door de vele levendige, op hemgerichte oogen, door het besef van het groote belang van zijn werk,dat op hetzelfde oogenblik strekken moet tot geestelijk voedsel voorzoo velen.

Dat maakt hem bedachtzaam en noopt hem tot zorgvuldigevoorbereiding. Het geeft aan zijn onderwijs dat belangwekkende, waar-door de kleine hoorders onwillekeurig tot inspanning gedrongen worden.De opmerkingen, vragen en tegenwerpingen van zoovelen wijzen hemop leemten in zijn werk en drijven hem tot steeds meerdere duidelijk-heid, opdat hij voor allen de ware leermeester zij. Doch ook de kin-deren ondervinden den heilzamer* invloed van het klassen-onderwijs.Ze leeren zoowel van de verkeerde als van de goede antwoorden hun-ner makkers. Ze voelen zich door het samenstreven geprikkeld, om metelkander te wedijveren in het bereiken van het voorgeschreven doel.De aandacht des eenen noopt den anderen onwillekeurig tot belang-stellend luisteren. De ijdele zelfverheffing voelt zich beschaamd bij hetopmerken van de gaven en de

vorderingen van sommige zijner mede-leerlingen, gelijk de kleinmoedige verheven en gesterkt, als anderenzijne welgeslaagde pogingen opmerken. Het geheel der klasse met een



67 flinken onderwijzer aan liet hoofd wordt een bezield geheel, waarvande deelen elkander onderling sterken. Maar niet alleen onderwijzer en leerlingen, ook het onderwijs en detucht winnen bij het klassenonderwijs. Behalve dat het in vergelijkingvan het vroegere hoofdelijk schoolonderwijs tijd uitwint, of wat hetzelfdeis, de kinderen meer onderwijs ontvangen, wordt de leerstof ordtlijkeringedeeld en de leergang dus juister omschreven. Voor leermiddelenwordt beter gezorgd en deze zelven meer gebruikt: het groote getal kinde-ren dringt er onwillekeurig toe. Het klassenleven vordert orde en stipt-heid in het gehoorzamen, maakt het opvolgen van bevelen ook voor denonbedachtzame en den kwaadwillige gemakkelijk. Daardoor heeft eenewelgeregelde klasseninrichting in onze scholen in vergelijking van vroe-geren tijd een beteren

geest gebracht, het geheele onderwijs meeropvoedend gemaakt; alleen door de klassificatie kan het aantal vakkender wet onderwezen worden, terwijl het onderwijs vroeger zich hoog-stens bepalen kon tot werktuiglijk leeren lezen, schrijven en rekenen. Doch dan moeten de klassen ook niet al te groot zijn en de grenzenniet overschrijden van het getal, dat één onderwijzer met zeker gemakbeheerschen kan. Dan moet ook de onderwijzer allen in zijn onderwijsweten te betrekken, den trage te prikkelen, den zwakke te bemoedigen.Dan moét de taak van elke klasse juist aangegeven zijn en met hetonderwijs der geheele school een weigesloten geheel vormen. De grondslag van de klassificatie kan geen andere zijn dan detrap van ontwikkeling der leerlingen: bij elkaar worden gevoegd, diein kennen en kunnen zoo weinig mogelijk

verschillen, opdat het tegeven onderwijs zooveel mogelijk voor allen geschikt zij. Op enkelebijzondere omstandigheden moet soms acht gegeven worden, doch nietanders dan bij uitzondering. In hoeveel klassen moet eene school verdeeld worden ? Men zoukunnen zeggen: in zooveel, dat elke der klassen niet te veel kinderenbevat voor één onderwijzer en niet te weinig, om het eigenaardigeopgewekte leven, dat het klassenonderwijs met zich brengt, niet te loorte doen gaan en om de geldelijke uitgaven niet te groot te maken. Voorhet maximum-getal van ééne klasse zou men 40 kunnen stellen, hetminimum zal wel boven 10 moeten blijven. Volgens de Wet moet op 45leerlingen één onderwijzer gerekend worden \'). Veel klassen in eene kleine \') Art. 24: „Het hoofd der school wordt bijgestaan door ten minste éénonderwijzer, zoodra

het aantal schoolgaande kinderen meer dan veertig, doorten minste twee onderwijzers, zoodra het zes en tachtig bedraagt. Voor elk vijf-en-veertig-tal schoolgaande kinderen boven de vijf en tachtig wordt één onder-wijzer meer vercischt." 5*



68 school maakt het geven van onderwijs moeilijk. Men zal dus in zeerkleine scholen (met minder dan 40 kinderen) slechts 3 klassen vormen,?n om de klassen niet al te klein te maken, ?n omdat er volgens deWet maar één onderwijzer behoeft te zijn. In scholen met meer kin-deren en 2 of meer onderwijzers zal men meer klassen kunnen maken.Natuurlijk, dat bij meer klassen het verschil tusschen de kinderenderzelfde klasse minder en dus het onderwijs voor allen meer geschiktkan worden. In grootere scholen kan daardoor een beter ingerichtklassenstelsel zijn, dan in kleinere. Het getal klassen hangt dus hoofd-zakelijk af van de grootte der scholen, doch is ook bepaald door denduur van den leertijd en het getal onderwijzers. Wijl nu de leertijdveelal op 6 jaren gesteld wordt, zou eene school van om de

200leerlingen in 6 klassen verdeeld moeten zijn bij de vorming van eenenieuwe aanvangsklasse eenmaal per jaar. Eene school van om de 400leerlingen zou 12 klassen kunnen hebben en elk half jaar eene nieuweaanvangsklasse kunnen bekomen. Voor andere scholen wordt de ver-deeling eenigszins moeilijk, omdat ook niet altijd het getal onderwijzersmet dat der noodige klassen overeenstemt. Na 3, 6 of 12 klassenzullen wel 4 of 8 het meest in aanmerking komen. 2. Leerstof en methode. § 48. Als men het onderwijs, welk ook, nagaat, dan ziet men,dat zich er twee hoofdzaken bij voordoen: vooreerst datgene, watonderwezen wordt, en ten tweeden de wijze, waarop het onderwezenwordt, of de leerstof en de methode. Naarmate de leerling jongeris, moet de methode meer doen, wijl de leerling zelf minder mee-

werkt; bij oudere leerlingen, b. v. bij het hoogeronderwijs, komt hetmeer op de leerstof aan en minder op de methode, wijl de leerlingenzelfstandiger zijn. a. De leerstof. De leerstof is de som van al datgene, wat onderwezen of geleerdwordt. Zij omvat al die kennis ?n kunstvaardigheden, die het kinddoor het onderwijs eigen moeten worden. De afzonderlijke gedeeltener van worden met den naam leervakken aangeduid. De leerstofwil een kennen en een kunnen uitwerken. Het kennen bestaatin het bezitten van duidelijke beelden van het geleerde, het kunnenis de geschiktheid om bepaalde handelingen te verrichten. Hoeveel leerstof moet de lagereschool haren leerlingen eigen maken ?De juiste maat is moeilijk te bepalen. In het algemeen kan men zeggen:



6!l hoe meer leerstof, hoe beter; een mensch weet nooit te veel. Evenwel,alle leerstof moet opgenomen en verwerkt worden, en daarvoor zijnkracht en tijd noodig. De hoeveelheid leerstof wordt dus bepaald doorde ontwikkeling of de kracht der leerlingen en door den b e s c h i k-baren tijd. Ken leerling kan slechts dat opnemen en verwerken, watvoor zijne ontwikkeling past, en heeft daarvoor maar eenige (de Wetveronderstelt zes) jaren tijd, omdat na het lageronderwijs óf een anderonderwijs volgt öf het maatschappelijk leven hem reeds opneemt. Uitde groote hoeveelheid kennis en kunstvaardigheden dient dus eeneverstandige keus gedaan. Bij die keus is het niet de vraag, of zekerekennis nuttig is: want dat kan van schier alle gezegd worden, —maar welke kennis de meest nuttige, de volstrekt noodige is. Deonderscheidene vakken moeten daarom ten

aanzien van hun nut onder-ling vergeleken worden. Te veel leerstof werkt nadeelig, d. w. z. te veel in betrekking tottijd en kracht: het gevolg van te veel is, dat de aangeboden stof niettot duidelijke en heldere beelden wordt, en dat de ziel maar steedsmoet opnemen en zich niet met het opgenomene kan bezig houden,dus hare denkkracht niet kan oefenen; oppervlakkigheid zal dan denleerling kenmerken, en de kennis spoedig vervliegen. Beter is hetweinig leerstof, maar die geheel het eigendom der kinderen wordt,en bij welker mededeeling tijd overblijft tot verwerking. Welke leerstof heeft de lagereschool dus noodig? De keus is doorhet doel van het onderwijs bepaald. Het onderwijs wil den menschgeschikt maken, om voor het geluk van zich zelf en anderen in hetlatere leven werkzaam te zijn. Wijl hij met en onder zijne medemen-schen moet leven, moet hij

in de eerste plaats het gemeenschapsmiddel,de taal, verstaan, d. i. hij moet anderen verstaan en zich doen ver-staan, beide sprekende en schrijvende. Voorts is de kennis der taal,als de draagster van de kennis en het denken van anderen, hem hetmiddel, om zich voortdurend verder te ontwikkelen en dus ook meergeschikt te maken voor de vervulling zijner verschillende levensbetrek-kingen. Het leven leert hem spreken: dit heeft de school alleen verderte ontwikkelen. Ze moet hem dus leeren lezen en schrijven. Dochin het leven ontmoet hij ook onophoudelijk het getal en den vorm;hij kan volstrekt niet buiten de kennis der hoeveelheden en hare uit-drukking door het cijferschrift en kennis van de vormen der lichamen,voor zoover ze tot berekeningen in het dagelijksche leven aanleidinggeven. De school moet hem daarom rekenen met inbegrip van

deberekening van uitgebreidheden leeren. Lezen, schrijven en rekenen zijndan ook van de vroegste tijden onderwezen.



70 Hunne waarde mag evenwel niet overschat worden. Lezen en schrij-ven hebben op zich zelven, bloot als werktuiglijke vaardigheden, geengroote waarde. Ze krijgen eerst recht hunne waarde, als het bezit vankennis er mee gepaard gaat. Immers, eene taal kan niet goed gekendworden, zonder dat de ziel eene groote massa beelden heeft, die doorde taal worden aangeduid. Die beelden maken \'s menschen kennisuit. Ken groot deel dezer kennis is reeds opgedaan vóór den school-leertijd in huis en daar buiten. De school moet die kennis uitbreidenin eene bepaalde richting, door de Wet voorgeschreven, waardoor deleerlingen in staat gesteld worden, om over veel zaken in het maat-schappelijk en het staatsieven juist te oordeelen. Welke kennis zou deschool moeten geven ? Natuurlijk die in de eerste plaats, waardoor

demensch voor zijn eigen geluk en dat van anderen het meest vrucht-baar werkzaam kan zijn. Derhalve kennis van zijn eigen lichaam envan de middelen om het gezond te houden, (physiologie en gezond-heidsleer) en kennis van de middelen om tot welvaart te komen(volkshuishoudkunde), en buitendien nog kennis van zijne omgeving(natuurkennis, aardrijkskunde, geschiedenis, kennis der staatsinrichting).Voorts mag hij kennis hebben van hetgeen hem onmiddellijk edel ge-not kan bezorgen en zijn schoonheidsgevoel ontwikkelen (zingen enteekenen). Evenwel, of de leerlingen der lagereschool al deze kennis zoudenkunnen opnemen, kan geen vraag wezen, der overweging waardig.Maar behalve dat, de onderwijzer is niet vrij in de keuze der leer-vakken. De Wet heeft hem voorgeschreven, in welke vakken hijonderwijs

moet geven. Liet de wet van 1806 de leerstof vrij onbe-paald \'), de beide volgende wetgevingen hebben de onderscheideneleervakken nauwkeurig aangewezen (art. 1 van de wet van \'57 en art. 2van die van \'78). De wet van \'57 bracht de leervakken tot tweegroepen; vooreerst die, welke behoorden tot het gewoon lager-on d e r w ij s en die in alle scholen moesten onderwezen, en die,welke het uitgebreid lageronderwijs uitmaakten en bij de eer-sten konden onderwezen worden. De wet van \'78 heeft de namendier onderscheiding niet, maar neemt ze inderdaad toch aan, doordatze bepaalt: „Onder lageronderwijs begrijpt deze wet het onderwijs in:a. het lezen, b. het schrijven, c. het rekenen, d. de beginselen dervormleer, e. die der Nederlandsche taal, f. die der vaderlandsche ge- \') „De eerste beginselen van kennis en

beschaving, als Lezen, Schrijven , Hekenenen de Ncderdiiitschc taal, of derzelvcr verdere hulpmiddelen, als de Franschcen andere hedendaagsche of ook geleerde talen, de Aardrijks-, Geschiedkundeen dergelijke.\'"



71 schiedenis, ff. die der aardrijkskunde, h. die van de kennis der natuur,i. het zingen, k. de nuttige handwerken voor meisjes. — Aan lagerescholen kan bovendien onderwijs gegeven worden in: /. de beginselender Fransche taal, m. die der Hoogduitsche taal, n. die der Kngelschetaal, o. die der algemeene geschiedenis, /. die der wiskunde, q. hethandteekenen, r. de beginselen der landbouwkunde, s. de gymnastiek,/. de fraaie handwerken voor meisjes." Wanneer men deze opgave met die van de wet van \'57 vergelijkt,dan ziet men, dat in de tegenwoordige wet alleen de vaderland-sche geschiedenis en ook de nuttige handwerken voor meisjes tot hetverplicht onderwijs gebracht worden en dat de aardrijkskunde na devaderlandsche geschiedenis genoemd wordt, doch dat de algemeenegeschiedenis toch kan onderwezen worden. Al die

kennis en vaardigheden moeten het eigendom zijn des onder-wijzers; ze moeten, voor zooveel mogelijk, ook het eigendom wordender leerlingen. Ze kunnen dat worden onder doelmatige leiding en metgebruikmaking van gepaste hulpmiddelen, door middel van het gespro-ken woord des onderwijzers en het geschreven woord van het boek endoor aanwijzen en voordoen. Wel zijn dus door de wet de leervakken aangewezen, die onderwezenmoeten > of kunnen worden; het wat en het hoeveel uit elk vak tebepalen is evenwel geheel aan den onderwijzer, behalve dat volgensart. 21 \') de vaststelling van het leerplan door den onderwijzer degoedkeuring noodig heeft van burg. en weth. en van den districts-schoolopziener. b. Methode. § 49. Het begrip. — Het woord methode, van Grieksche af-komst, beteekent letterlijk een\' weg volgen. Men

moet zich erevenwel onder denken: de geheele inrichting van het onderwijs, omdat aan zijn doel te doen beantwoorden. Het kind moet onderwijsontvangen, moet iets leeren; nu komt het er maar op aan, hoe deonderwijzer zijn werk inricht, opdat het kind zoo veel en goed moge-lijk leert. Iedereen, die een werk wil uitvoeren, denkt er eerst overna, hoe hij het zal aanleggen, om op de beste wijze zijn doel te be- \') „Do regeling van de schooltijden en vun de vacantiën, de vaststelling vanhet leerplan en van de bij het onderwijs te gebruiken boeken en de vcrdcelin«\'van de school in klassen geschieden door het hoofd der school, onder goedkeuringvan burgemeester en wethouders en van den districts-schuolupziener,"



72 reiken : elk werk , niet alleen het schoolwerk , vordert dus eene methode.Daaruit volgt, dat men bij elk werk in het maatschappelijk leven, alwordt de naam niet gebruikt, evenzeer eene methode moet kunnenopmerken: de huismoeder, de koopman, de timmerman hebben dusevenzeer eene methode als de onderwijzer, tenzij ze voor hunne taakniet deugen. Het woord methode is dus synoniem met inrichting,regeling, stelsel. Ken onderwijs, waarbij eene methode gevolgd wordt,mag heeten methodisch, stelselmatig, ordelijk, geregeld; bij het ont-breken van eene methode regelloos, stelselloos, ordeloos, sleur. Men moet ondervvijs-methode vooral niet verwarren met leermanier.De laatste is de eigenaardige wijze, waarop een enkel persoon zijn werkuitvoert, in onderscheiding van de manier eens anderen. De eerste

ishet resultaat van wetenschappelijke overweging en heeft het kenmerkvan algemeenheid. Ze wordt gevolgd door velen, die haar ieder opzijne manier toepassen. Daarop doelen de zegswijzen: „de onderwijzerstaat onder en boven de methode", en „de onderwijzer is de levendemethode". De methode wordt gemaakt, de manier is iemand eigenen staat in verband met zijne bijzondere natuur. Ieder onderwijzer heeftzijne manier, maar daarom nog niet zijne methode, daar hij ze vaakvan een ander overneemt en ze daardoor met velen volgt. De methode is natuurlijk ten behoeve van den leerling; want zestrekt, om hem het leeren gemakkelijk en dit voor hem zoo vrucht-baar mogelijk te maken. Daarom moet ze ook geheel in overeen-stemming met zijne zielsontwikkeling gemaakt worden, d. w. z. degeheele inrichting van

het onderwijs moet zoodanig zijn, dat de leer-ling op de snelste en gemakkelijkste wijze het meest en het gron-digst leert. De methode kan algemeen of bijzonder wezen. Ze is alge-meen, als ze de inrichting van het geheele onderwijs des kinds vooreen bepaald levenstijdperk omvat, dus in dezen het geheele onderwijsder lagereschool. Ze is bijzonder, als ze de inrichting van hetonderwijs in een enkel leervak of zelfs van een deel van een leervakbetreft. Zoo spreekt men van eene schrijfmethode, van de methodevoor het taalonderwijs, van eene methode voor het aanvankelijk lezenof voor het aanvankelijk rekenen. Maar of de methode algemeen ofbijzonder is, ze moet altijd op zielkundige gronden in overeenstem-ming met de ontwikkeling der leerlingen gemaakt zijn. Van de methodehangt voor een groot deel het al of

niet gelukken van het onderwijs af.Kvenwel niet uitsluitend van de methode, ook van de persoonlijkheiddes onderwijzers, waardoor de beste methode óf in het geheel niet tothaar recht komt óf uitstekende vruchten oplevert.



73 § 5°- De algemeene en ook de bijzondere methode moeten gebouwdzijn op de volgende grondbeginselen: i. Alle onderwijs moet juist afgemeten zijn naar hetopvattingsvermogen en de denkkracht der leerlingen. Dat opvattingsvermogen en die denkkracht der leerlingen gaan nietverder dan de duidelijke voorstellingen en begrippen, die reeds inhunne ziel gevormd zijn. Het kind, dat eerst ter school komt, heeftgeen andere zielebeelden, dan die in hem ontstaan zijn door de waar-neming zijner beperkte omgeving: huis, straat, dorp of stad, speelgoed,huisgenooten, het hooren der dagelijksche gesprekken, enz. Daaromverstaat het alleen, wat uit dien kring is, en daarom ook was hetvroeger eene dwaasheid, het kind dadelijk met de letterteekens op hetlijf te vallen, die het nog niet kon opvatten, wijl ze geen enkele aan-sluiting in zijne ziel

hadden. Even dwaas was het, met de cijfers tebeginnen, die het niet kon opvatten, vóór het de hoeveelheden hadleeren kennen. De geschiedenis wortelt niet in de ziel van kinderen,tenzij het onderwijs daarin bestaat in aanschouwelijke schetsen vanpersonen en toestanden, waarvan zij zich een beeld kunnen vormen.Den kinderen vragen te doen, tot hun oordeel gericht, over zaken,die buiten hunne bevatting liggen, heeft geen vrucht, wijl de ziel nietverder denken kan, dan de kring van beelden gaat, die ze duidelijkheeft opgenomen. Zoodra de kinderen, voorondersteld dat iIe onder-wijzer zelf heldere begrippen heeft en ze gemakkelijk duidelijk kanmaken, hem niet begrijpen, ligt de oorzaak daarin, dat de behandeldezaken niet passen voor hun\' trap van ontwikkeling. 2.     Het onderwijs mag niet spoediger voorwaarts gaan,dan de krachten

der leerlingen toelaten. Deze grondstelling volgt uit het voorgaande. „Haast u langzaam,"geldt bij het onderwijs. Het baat niet, of de leerlingen al veel woor-den kunnen nazeggen: de inhoud dier woorden moet werkelijk doorhen opgenomen en in den vorm van voorstellingen en begrippen inhunne ziel aanwezig zijn. Uitwendige schittering kan hier het ledigeinwendige niet vergoeden. Ook wat waargenomen wordt, moet zorg-vuldig opgevat worden, indien het beeld zal beklijven, en daarvoorzijn tijd en rust noodig. Wat vooraf gaat, moet goed gekend engeheel het eigendom der kinderen zijn, vóór de ziel met iets andersbezig gehouden wordt. Te langzaam zou nog minder schadelijk zijndan te haastig. 3.     Elk deel van het onderwijs moet op het voorgaandegebouwd wezen en de grondslag zijn voor het volgende,zoo dat de deelen tot een goed

geheel aaneensluiten.



74 Men beginne met het gemakkelijke, het naastbijzijnde en het enkel-voudige, omdat daarvan of reeds beelden in de ziel aanwezig zijn, ófhet enkelvoudige het gemakkelijkst opgevat kan worden. Zullen zichnieuwe duidelijke beelden vormen, dan moeten de elementen daarvoorreeds in de ziel aanwezig zijn. Zal het kind zich b. v. een juist begripvormen van eenige woordsoort, dan moet de beteekenis der woordenvooraf opgespoord zijn, en om het begrip hoeveelheid te kunnen opvat-ten , moet het dat begrip honderden malen in werkelijke voorwerpenaanschouwd hebben. Voor de vorming van het begrip tien is noodig,dat er duidelijke begrippen van de samenstellende hoeveelheden doorherhaalde aanschouwing verkregen zijn. Het begrip moet gegrond zijnop de voorstellingen; een juist oordeel kan eerst gevormd

worden,wanneer deze beide als duidelijke beelden aanwezig zijn. 4.     Kik onderwijs moet zich een zeker doel als grensstellen, dat in een bepaalden tijd bereikt kan worden. De lagereschool heeft hare leerlingen gemiddeld van hun vijfde otzesde tot hun twaalfde jaar. Soms krijgt ze de kinderen geheel onvoor-bereid uit de huizen van weinig ontwikkelde ouders, soms ook vooropvatting geschikt gemaakt door goede bewaarscholen. Alle scholenkunnen dus niet hetzelfde doel als grens stellen. Elke school moetvoor zich dat doel bepalen, en dan de leerstof zoodanig verdeelenover de verschillende klassen, dat de leerlingen bij het einde van denleertijd tot de grens gekomen zijn en een zeker geheel uit de schoolmedenemen. Een groot en onoverkomelijk bezwaar hiertegen is hetschoolverzuim. 5.     Alle onderwijs aan de

leerlingen der lagereschoolmoet aanschouwing tot grondslag hebben; het woordmoet eerst in de tweede plaats komen. Wat onderwezen wordt, moet in den vorm van beelden in de zielontstaan. Langs twee wegen is dat slechts mogelijk: vooreerst dooronmiddellijke zinnelijke waarneming, waardoor alleen voorstellingengeboren worden, die vervolgens door de productie tot begrippen wor-den verwerkt. Ten tweeden langs den middellijken weg, nl. doorhet woord, öf het gesproken woord des onderwijzers of het geschrevenwoord van het boek. Dat woord moet bij den leerling hetzelfde bewustroepen, als wat de spreker of schrijver er bij gedacht heeft. Daarvooris evenwel noodig, dat vooraf door onmiddellijke waarneming de voor-stellingen zijn ontstaan, waaruit de begrippen, als de inhoud der meestewoorden, gevormd

worden. Zoolang en voor zoover die grondvoorstel-lingen niet aanwezig zijn, zullen de woorden niet verstaan en zal dusde taal als leermiddel niet gebruikt kunnen worden. Daarom begint alle



75 onderwijs met zinnelijke waarneming, en zoodra men bespeurt, «lat bijhet onderwijs door het woord de vorming van een begrip ten gevolgevan onjuiste en niet voldoende waarneming niet helder is, roept mende aanschouwing te hulp, om het gebrekkige te verhelpen. Zeer nuttigzijn daarom het krijt en het zwarte bord, als de onderwijzer daarvangebruik maakt, om langs den kortsten weg door eene teekening eenbegrip te verzinnelijken. 6.     Het onderwijs moet grondig zijn, d. i. het moet eenvasten grond hebben; waarop al het latere gebouwd wordt. Aldus deoverdracht. De grond is het voorafgaande, wat er op gebouwdwordt, is al het volgende. Dat voorafgaande is noodig voor het opvat-ten , het begrijpen van het volgende. Men begrijpt immers met debeelden, die men heeft. Men kan eene zaak niet begrijpen, als menniet heeft of niet

te zijner beschikking heeft de beelden van de onder-deelen dier zaak. De stelling: het onderwijs moet grondig zijn, wildus zeggen: het onderwijs moet zoo geregeld zijn, dat alles geleerd envolkomen duidelijk gemaakt wordt, wat noodig is tot het begrijpen vanhetgeen later komt. Daarvan is bet gevolg, dat het kind al het geleerdebegrijpt en daardoor ook beter bewaart. Het verband met de derdegrondstelling valt duidelijk in het oog. Zal het onderwijs grondig zijn, dan moet het zich niet vergenoegenmet vluchtige waarneming en opvatting van woorden; maar het hoofd-streven moet zijn, dat het kind duidelijke beelden verkrijgt, zooweldoor de onmiddellijke waarneming als door het woord; daarbij moethet zich het verband tusschen de beelden duidelijk bewust zijn en dusde gelijkheid en de ongelijkheid, oorzaak en gevolg, middel en doelbij alles

scherp leeren onderscheiden. Vooral moet het bij elk woordhet rechte denken; geen spelen met woorden mag geduld worden.Beter is het minder leerstof en dan volkomen helder, dan veelheid vanbeelden, waarvan weinig anders dan de naam in de ziel bestaat. 1 Iettegenovergestelde van grondig onderwijs is oppervlakkig. Het onderwijsheeft deze laatste eigenschap, als het bestaat in het aanbrengen vanveel kennis door middel van niet altijd begrepen woorden. 7.     Alle onderwijs moet op en door de eigen krachtdes leerlings werken, d. i. het moet heuristisch zijn. Hetgeleerde kan slechts in zoover het eigendom des kinds worden, als ditzelf tot de verwerving meewerkt. Niet hij is de beste onderwijzer, dieveel weet en veel spreekt, maar die den leerling weet te doen werkenen het bewustzijn van eigen kracht zoo in hem op te wekken. De

knor-rende en altijd berispende onderwijzer doet daarom kwaad; wie hetgoede in den leerling erkent door een woord van goedkeuring en lof,



76 ontwikkelt het besef van kracht en bouwt op. Niet alleen wordt deonmiddellijke vrucht van het onderwijs daardoor vermeerderd, maarwat van grooter belang is, ook het streven naar verdere ontwikkeling,als het onderwijs opgehouden heeft, blijft den leerling bij in zijn vol-gend leven. Voorts moet het onderwijs zoo zijn ingericht, datdeleer-ling door vragen en opgaven geleid wordt tot zelf denken en werken,tot inspanning van zijne krachten, om de verlangde uitkomst te ver-krijgen. Eerst dan draagt het onderwijs de meeste vrucht voor het leven. § 51. De algemeene en de bijzondere methode omvatten den leer-of onderwijsvorm, den leergang, den leertoon en de leer-middelen. Alleen van den leertoon kan niet gezegd worden, dathij een deel van de bijzondere methode uitmaakt, zooals bij de bespre-king daarvan blijken zal. Bij elk onderwijs, dat op

zekeren tijdgegeven wordt, moeten op dat oogenblik de vorm, de gang, de toonen de middelen aangewezen kunnen worden, d. w. z. elk onderwijzer,die aan het werk is, maakt op zeker oogenblik gebruik van den eenof anderen vorm, volgt een\' gang, brengt zijn\' leertoon in toepassingen bezigt zekere leermiddelen: uit dat alles bestaat zijn onderwijs op datoogenblik. Dit wordt hier opgemerkt, omdat velen de onderwijskundigeonderwerpen te veel op zich zelf en als buiten het onderwijs liggende,beschouwen. Wat de onderwijskunde hun leert, moet waargenomenkunnen worden in de practijk. De wetenschappelijke beschouwing der methode heet methodiekof methodologie of methodeleer. Het belang van eene goedemethode is zeer groot, hoewel het licht overschat kan worden, als mende persoonlijkheid des onderwijzers of den leertoon buiten

rekening laat. We willen nu de onderdeden van de methode ieder afzonderlijk nagaan. ,^1. De leervorm» § 52. De leerstof moet het eigendom der kinderen worden: dat ishet onmiddellijke «loei van het onderwijs. Evenwel, dat is niet heteenige doel, het wil ook het verstandelijke leven der ziel, de denk-kracht, ontwikkelen of zooals de wet het uitdrukt: „onder het aan-leeren van gepaste en nuttige kundigheden moeten de verstandelijkevermogens ontwikkeld worden". Dit tweede doel, eenigszins naderomschreven, wil zeggen: de leerling moet niet alleen de leerstof alszielebeelden in zich opnemen en zich eigen maken, maar hij moetook leeren zich met die stof uit eigen aandrift bezig te houden, ze aaneigen beschouwing te onderwerpen, ze te verarbeiden, te rangschikken,de deelen in onderling verband te brengen en het geheel toe te passen



77 op bijzondere gevallen, opdat hij, de school verlaten hebbende, gewoonis geworden over alles wat hem voorkomt, na te denken en er nuttigetoepassing van te maken. Wie onderwijs geeft, moet zich dus, wanneer het doel van hetonderwijs bereikt zal worden, afvragen: hoe verhoudt de leerling zichtot mijn onderwijs? hoe is zijne ziel werkzaam? hoe leert hij? Naarhet antwoord op die vragen moet hij zijn onderwijs inrichten. Kn gaat hij nu het verstandelijk leven der ziel na, dan vindt hij,zooals in het hoofdstuk over de zielkunde reeds ontwikkeld is, daarintwee hoofdwerkzaamheden: de ziel is óf opnemend, receptief (doormiddel van de zintuigen of door de taal) of scheppend, produotief (door de phantasie en de denkkracht) werkzaam. Door de opne-ming ontstaan in haar beelden, door de schepping vormt ze uit deaanwezige nieuwe. Daardoor is

aangewezen, waarvoor de leervormheeft te zorgen. De leer- of onderwij s vorm is daarom dat deel dermethode of van de geheele inrichting van het onderwijs,\'twelk de leerstof zoodanig tracht te behandelen,. dat deleerlingen op hun\' trap van ontwikkeling haar het bestkunnen opnemen en verwerken, \'t Is de wijze van aanbiedingder leerstof, hetzij deze bloot opgenomen of ook verwerkt moet worden,\'t Is de vorm, waarin de onderwijzer het onderwijs kleedt, als hij denleerling de stof wil eigen maken en zijne denkkracht daarbij ontwikkelen.Niet alleen de onderwijzer, maar ieder, die een ander iets wil leeren ,wie hij ook zij, kleedt zijn onderricht in zekeren vorm, naar hij meent,dat de ander het geleerde het best zal opnemen en behouden. De vorm, dien de onderwijzer bezigt, is de uitwendige; dewerkzaamheid in de ziel des kinds kan men dan den

inwendigenleervorm noemen. Zoo als de onderwijzer onderwijst, zoo moet hetkind, hem volgende, in zich leeren. De uitwendige leervormen moetenaan de inwendige beantwoorden. Er kunnen daarom niet meer dantwee hoofd-onderwijsvormen zijn: i. zullen in het kind beelden ont-staan, dan moet de onderwijzer het daarvoor de gelegenheid geven;2. zal het met die beelden werken, om er nieuwe uit te scheppen,dan moet de onderwijzer het daartoe aanleiding geven, hetopwek-ken en leiden. Men spreekt daarom van een m e d e d e e 1 e n d e n eneen opwekken den onderwijsvorm. Aan den uitwendigen mededee-lenden vorm beantwoordt de inwendige opnemende of ontvangende, enaan den uitwendigen opwekkenden beantwoordt de inwendige verwer-kende, zelfzoekende, heuristische. Tot den mededeelenden kan menden repeteer en den vorm

brengen.



78 a. De mededeelende leervorm. § 53. De naam, mededeelende onderwijsvorm, moet door zijneletterlijke beteekenis niet tot eene verkeerde opvatting leiden. Menmoet er bij denken: het kind in de gelegenheid stellen, dathet kan opnemen. De mededeelende onderwijsvorm heeft de receptieof opneming van de leerstof door den leerling ten doel. Tegenoverde mededeeling van den onderwijzer, tl. i. gelegenheid geven totopnemen, staat de opneming van den leerling. Die opneming geschiedtlangs den weg der zinnelijke waarneming en door de taal, dusonmiddellijk en middellijk. Tengevolge daarvan splitst zich de mede-deelende leervorm in tweeen: den vorm der aanschouwing enden vorm van het woord. De eerste wordt ook wel het aantoo-nen en voordoen en de tweede, minder juist, de mondelingevoordracht genoemd (deiktische en

acroamatische leervorm). Bij den vorm der aanschouwing moet de leerling met zijnezinnen waarnemen, terwijl de onderwijzer aantoont of aanwijst, watwaargenomen, en voordoet, wat nagedaan of verricht moet worden.De leerling van zijne zijde moet opmerkzaam zijn; de onderwijzermoet aanwijzen, om de opmerkzaamheid te leiden en te bepalen.Handelingen of verrichtingen doet hij voor. Het aanwijzen is volstrektgeen onverschillige zaak, vooral niet bij jeugdige leerlingen, die lichtafdwalen en daardoor niet juist waarnemen, en wier bewustzijn noggeleid moet worden. Deze leervorm wordt aangewend bij het eigenlijk aanschouwelijkonderwijs, bij het aanvankelijk lezen en rekenen, bij het schoon-schrijven, bij het gebruik van kaarten ten behoeve van het aardrijks-kundig onderwijs, bij het zingen, om de hoogte der tonen, de maaten de

voordracht aan te wijzen, en in het algemeen altijd, als erwaargenomen moet worden. Het eerstgenoemde eigenlijk aanschouwelijkonderwijs, ook in het bijzonder aanschouwingsonderwijs genoemd, datvooral in de bewaarschool en in de aanvangsklasse der lagereschool opzijne plaats is, heeft ten doel, vooreerst met opmerkzaamheid te leerenwaarnemen en ten anderen, nauwkeurige beelden van het waargeno-mene in den vorm van voorstellingen in de ziel te doen ontstaan,opdat daaruit later duidelijke begrippen kunnen gevormd worden. Ditonderwijs leent zich voortreffelijk tot opzettelijke denk- en spreekoefe-ningen, omdat het kind direct in woorden kan uitdrukken, wat hetwaarneemt. De aanschouwingsmiddelen daarbij zijn zoodanig, dat zedienen of ter onmiddellijke óf ter middellijke aanschouwing. Voor de



79 onmiddellijke aanschouwing dienen de voorwerpen zelven, voorde middellijke nabootsingen en platen. De onmiddellijke aan-schouwing is verreweg de beste, doordat het kind zich daarbij niets atof bij heeft te denken en dus het beeld van het voorwerp, zooals hetis, kan vormen. Van de middellijke aanschouwing is die door platende minst verkieslijke, wijl deze de voorwerpen slechts van ééne zijdeen alleen voor het gezicht waarneembaar voorstellen. Daarbij moetmen niet uit het oog verliezen, dat eene afbeelding op een vlak metbehulp van schaduw en perspectief een eenigszins geoefend oog vereischt,om niet verkeerd opgevat te worden, en zulk een oog heeft het jongekind nog niet. Men merkt immers wel bij volwassen, maar niet zeerontwikkelde menschen, dat zij eene plaat niet verstaan. Wijl nu deplaten voor het gebruiken zoo

voor de hand liggen, mag men vreezen,dat er weleens wat al te veel gebruik van gemaakt wordt. Men behoortals regel aan te nemen, dat slechts dan platen moeten gebezigd worden,als de voorwerpen zelven of hunne nabootsingen niet voor de oogender kinderen gebracht kunnen worden. Hier geldt het onderwijskundigezeggen: „als ge van een kalf spreekt, breng dan een kalf in de school".Daar de aanschouwing al het verdere onderwijs moet vergezellen,zijn er nog allerlei verzinnelijkingsmiddelen noodig: als bij het reke-nen eene kubendoos, de ballenteller en buitendien alle voor de handliggende voorwerpen, bij de vormleer voorwerpen van hout of papierof draad, bij de taalkunde het woord in den volzin, bij de geschie-denis platen, bij de aardrijkskunde globen, kaarten en platen , bij denatuurkennis voorwerpen en werktuigen, dieren,

planten en delfstof-fen, enz. § 54. De andere wijze van mededeelen is die door het woordof de taal, de acroamatische onderwijsvorm. Hierdoor vindtgeen onmiddellijke, maar eene middellijke mededeeling plaats. lietmiddel is het woord of de taal, zoowel het geschreven als het gespro-ken woord. De schrijver van het boek legt zijne kennis en zijne oor-deelen in zijn schrift; het kind, dat dat schrift moet verstaan, d. i.bij de woorden hetzelfde denken, als wat de schrijver er bij gedachtheeft, neemt door de woorden op, wat de schrijver hem mededeelt.De onderwijzer spreekt zijne kennis hoorbaar voor zijne leerlingen uit,en dezen verstaan zijne woorden weder: hunne beteekenis wordt in hentot beelden; door zijne taal ontvangen zij zijne kennis. Zoo beschouwd schijnt deze onderwijsvorm zeer gemakkelijk en metvrucht aan te wenden.

Evenwel, hij heeft eene schaduwzijde van belang.Immers, hij kan slechts gebruikt worden, in zoover de leerlingen de



80 taal verstaan, waardoor rie mededeeling geschiedt. Worden er duswoorden of zinsvormen gebezigd, waarbij de leerlingen niet dadelijkhet rechte kunnen denken, of wier beteekenis niet gemakkelijk uit hetverband is op te maken, dan wordt er niets meegedeeld, omdat erniets wordt opgenomen. In dit opzicht heeft de schrifttaai nog eengroot nadeel meer dan het gesproken woord. Dit laatste kan door denspreker naar den eisch van het oogenblik gewijzigd en zijne beteekenisaangevuld of verduidelijkt worden door den toon, den nadruk en degebaren, terwijl bovendien de bezieling des sprekers zich mededeeltaan zijne jeugdige hoorders, waardoor hunne opmerkzaamheid meergespannen en grooter wordt. Daartegenover heeft weer de schrifttaalhet voordeel, dat ze den lezer tijd gunt tot opnemen en

onbepaaldeherhaling toelaat. Beide wijzen van mededeelen door de taal hebbenevenwel iets vermoeiends en vervelends voor den jeugdigen leerling,doordat ze lang achtereen eene ingespannen opmerkzaamheid vorderen,die grooter is, dan men gewoonlijk denkt, en waartoe het kind nietaltijd in staat is, en doordat de afwisseling nooit zeer groot kan zijn,waarom haar duur, hoewel naar den ouderdom der kinderen verschil-lend, altijd beperkt moet zijn. Vooral van de mededeeling door de schrifttaai is dikwijls veel mis-bruik gemaakt. Men meende door het leesboek alle gevorderde kenniste kunnen mededeelen. Men verloor daarbij uit het oog, dat het luidot zacht achtereenvolgens opnoemen der woorden nog geen opnemenvan gedachten is. Daarom bedroog men zich ook in de vrucht vanliet onderwijs. Ook het van-

buiten-leeren is zeer misbruikt en heeftveel kwaad gedaan. Doordat men liet van-buiten-leeren, wat niet vol-komen begrepen werd, bracht men geen grondige kennis aan, maarkweekte oppervlakkigheid en waanwijsheid. De leervorm van het gesproken woord is dan ook meer geschiktvoor de toepassing in de lagereschool. Hij is nog weer tweeërlei:de onderwijzer kan lang achtereen spreken en eene aaneengeschakeldemondelinge voordracht houden, of hij spreekt zijne oordeelen uit inkleinere of grootere volzinnen en wisselt die af door vragen of eeneaanwijzing of door het spreken der leerlingen. Elke volzin bevat immerseene mededeeling. Telkens dus, wanneer de onderwijzer iets uitspreekt,maakt hij gebruik van den mededeelenden leervorm door middel vanhet gesproken woord; maar zoodra hij eene vraag doet,

deelt hij nietmeer mee. De eigenlijke acroamatische leervorm wordt toegepast door de aan-eengeschakelde mondelinge voordracht. Wijl die eene groote inspanningder opmerkzaamheid vordert, is hij meer op zijne plaats bij de oudere



Hl dan bij de jongere leerlingen; bij de laatsten alleen in de levendigevertelling, bij de eersten ook in de beschrijving. De vertelling isde voorstelling van datgene wat wordt, wat ontstaat in den tijd,en waarvan de deelen achtereenvolgens worden meegedeeld; ze bevatdus eene gebeurtenis. De beschrijving is de voorstelling van dat-gene wat is, wat bestaat in de ruimte, en waarvan de deelen naastelkander komen te staan. Wijl in de vertelling handeling, beweging,leven is, brengt ze afwisseling met zich en voorkomt daardoor ver-moeidheid, waarom ze past voor de jongste kinderen, maar waaromook de oudere haar aangenaam vinden. Men moet zich wachten, in devertelling bloot een middel te zien, om de kinderen aangenaam bezigte houden, al kan men dit reeds een groot voordeel achten. Maarbehalve dat ze de kinderen aan ingespannen opmerkzaamheid gewenten ze het

voertuig is, om hun velerlei kennis eigen te maken, boven-dien het gevoelsleven aandoet en edele neigingen en voornemens doetontstaan, geeft ze der phantasie stof tot scheppen en legt daardoor dengrond voor de ontwikkeling van het productievermogen der ziel. Omdie reden mag in de bewaarschool en in de aanvangsklasse der lagereschool gerust een ruimer gebruik van de vertelling gemaakt worden,dan misschien meest het geval is. De vertelling behoort wel degelijkeene plaats in te nemen in de rij der middelen, waardoor men hetdenkende leven der ziel tot ontwikkeling zoekt te brengen. Het onderwijs in geschiedenis, aardrijkskunde en natuurlijke historievordert het gebruik van den acroamatischen leervorm, wijl daarbijmededeeling van kennis hoofddoel is. Dat het goed is, ook hier deaaneengeschakelde voordracht soms door vragen af te breken en af tewisselen, is licht te

begrijpen. Wijl het spreken des onderwijzers een zoo belangrijk middel isvoor de mededeeling in de school, ligt het voor de hand, dat deonderwijzer aan zijn spreken eene bijzondere zorg moet besteden, enenkele opmerkingen daarover hier niet misplaatst zullen zijn. Datspre-ken moet zijn: i. duidelijk, en wel duidelijk ten aanzien van deuitspraak en ten aanzien van de woordenkeus en den zinsbouw. Hebbende kinderen moeite met het opvatten der woordklanken, dan houdenze op met opmerkzaam te zijn. Hetzelfde zal het geval wezen, als zeuit de woorden en den zinsbouw de beteekenis niet gemakkelijk kun-nen opmaken. Moet de onderwijzer dan enkel woorden en zinsvormenbezigen geheel uit den kinderkring en zelfs het dialect gebruiken?Deed hij dat, hij zou licht plat en misschien laf worden en de kinde-ren niet vooruit brengen in de kennis der taal. Hij mag wel en moetzelfs

voor hen onbekende woorden en ongewone zinsvormen gebruiken, KIJKKN8, Ujiooeci?., 7e druk.                                                                     ü •



82 als hij tevens maar zorgt, óf dat de t>eteekenis uit het verband op temaken is, of dat hij die door een synoniem of eene korte verklaringof door gebaren aanduidt. Om hiervan overtuigd te worden, bedenkemen slechts, hoe elk mensch door lezen en door anderen te boorenspreken aan de beteekenis der meeste woorden en zinsvormen komt,zonder dat die elk afzonderlijk hem verklaard worden. 2.     Bedaard, opdat de kinderen tijd hebben, niet alleen voor hetopnemen der klanken, maar ook voor de bewustwording der beelden.Daarmee is niet gezegd, dat het spreken juist langzaam moet zijn,alleen, het mag niet overhaast wezen. 3.     Aangenaam, en wel aangenaam wat den toon en wat deninhoud aangaat. De onderwijzer moet niet vergeten, dat hij met kinde-ren te doen heeft, bij wie niet de willekeurige of

opzettelijke opmerk -zaamheid, althans in de school, maar slechts de geleide gevonden wordt,en dat hij hen moeilijk kan dwingen tot opletten en hen daarom lokkenen boeien moet. De onderwijzeres heeft door hare meer aangename stemveelal iets voor boven den onderwijzer. Daarom moet ieder onderwijzerzich te meer verplicht rekenen, op den toon zijner stem acht te gevenen het onaangename daarvan te veranderen. 4.     Levendig en aanschouwelijk: levendig door de afwisselingin tien toon, levendig ook door de afwisseling in de stof; aanschou-welijk door gelaatsuitdrukking en gebaren, aanschouwelijk ook doorde schildering der zaken. iv/?. De opwekkende leervorm. § 55. Bij de aanwending van den mededeelenden leervorm is deleerling ontvangende, opnemend en in zoover lijdelijk (passief); doorde

ingespannen opmerkzaamheid, die van hem gevorderd wordt, wordthij echter weer bedrijvend (actief). Bij de toepassing van denopwek-kenden leervorm daarentegen is de leerling geheel zelf werkzaam,naar eene uitkomst zoekend. Vandaar dat deze leervorm ook wel deheuristische (zelfzoekende, denk aan heur?ka =. ik heb het ge-vonden! den bekenden uitroep van Archimedes) wordt genoemd. Deonderwijzer treedt nu meer op als leidende, aanleiding gevende.Hoewel nu geen opneming plaats vindt als bij de toepassing van denmededeelenden leervorm, wordt toch de beeldenschat der ziel grooter,doordat nieuwe begrippen ontstaan en nieuwe oordeelen gevormd worden;doch de eigenlijke vrucht van den opwekkenden leervorm is, dat deaanwezige beelden beschouwd, onderling vergeleken en met elkanderin

verband gebracht worden, waardoor ze in duidelijkheid winnen entot oordeelen verbonden worden. De ziel komt in een\' toestand van «



83 opgewektheid, waarin 7.e hare krachten meer inspant, welke toestand,door de veelvuldige herhaling, een blijvende wordt. De middelen, die de onderwijzer bezigt, kunnen geen andere zijndan opgaven en vragen, zoodat men ook wel van een opgevendenen vragenden leervorm spreekt. De opgaaf en de vraag zijn evenwelnaar hare bedoeling niet onderscheitien: beide wijzen ze den leerlingeen punt uit zijne kennis aan, waarop hij zijn bewustzijn meer bepaaldmoet richten, beide willen ze dus zijne zelfwerkzaamheid in bewegingbrengen , door hem aanleiding te geven om over iets na te denken,maar de opgaaf is meer stellig, gebiedend, de vraag meer uitlokkend,opwekkend; de opgaaf geeft veelal eene taak, die strekken moet tottoepassing en bevestiging van het geleerde, de vraag wil aanleidinggeven tot nadenken over een

aangeduid onderwerp. Tot de opwekkende of aanleiding gevende middelen zou men ookkunnen brengen: raadsels, paradoxen (wonderspreukige gezegden),ironie (fijne bedekte spot, waarbij men het tegengestelde zegt vanhetgeen men meent), zelfs ongerijmde uitspraken: alle middelen, dielot nadenken prikkelen. Het n u t van den opwekkenden leervorm is zeer groot en mag,omdat het weleens voorbijgezien en te gering geschat wordt, wijl devruchten, niet zoo bepaald zichtbaar en aan te wijzen zijn als bij demededeeling, wel afzonderlijk aangetoond worden. Gepast aangewend,maakt hij het onderwijs eerst recht vruchtbaar, doordat hij in denleerling zijne kennis tot bewustzijn brengt, hem er mee leert werkenen hem er zoo de heerschappij over geeft. Kennis op zich zelve iseen schat in den akker verborgen, die eerst waarde

verkrijgt, als menze leert gebruiken en toepassen en er oordeelen uit leert vormen.Daartoe moet het aanwenden van den opwekkenden leervorm leiden.Hij wekt, bovendien het leven der ziel en gewent den leerling aanernstig nadenken, dat meer bevredigt en dus aangenamer is danlouter opnemen. De opgaven moeten zijn: i. beknopt, zoodat de leerling nietin de veelheid van woorden verward raakt; 2. bepaald, zoodat hijjuist weet, welke zijne taak is; 3. duidelijk, zoodat de leerling inde woorden en den vorm der opgave geen zwarigheid vindt, om debedoeling te vinden, en 4. voor de krachten des leerlingsgeschikt, zoodat hij noch moedeloos wordt en de taak onafgewerktlaat door te moeilijke opgaven , noch lusteloos of overmoedig door tegemakkelijke opgaven. Waar twee of meer afdeelingen in hetzelfde lokaal onderwijs krijgenof

aan één onderwijzer twee afdeelingen zijn toevertrouwd, moet men 6*



ft 4 soms gebruik maken van zoogenaamde stille werkzaamheden,die dan bloot ten doel hebben de eene afdeeling stil bezig te houden.Ze zijn in dat geval alleen als een noodzakelijk kwaad te dulden. Ineene goed ingerichte school moeten alle opgaven een deel van hetonderwijs zijn en dus ontwikkeling uitwerken. In vroeger jaren warendan ook de stille werkzaamheden vrij algemeen in gebruik; tegenwoor-dig zijn ze minder noodig. Dat de opgaven zorgvuldig nagezien worden, is iets dat van zelfspreekt. Ze kunnen ook tegelijk aangewend worden als schrijfoefeningen als zoodanig zeer vruchtbaar werken voor het onderwijs in hetlooi>end schrijven. § 56. Het ander middel, dat de opwekkende leervorm gebruikt, ishet vragen. Men spreekt wel van katechetisch, socratisch,repeteerend en examineerend vragen. Door katechetisch

vragen (het Grieksche grondwoord beteekenttegenklinken en doet denken aan de antwoorden der leerlingen opgedane vragen, dus: in den vorm van een gesprek onderwijzen) ver-staat men zulk vragen, waarbij over eene gegevene stof vragen gedaanworden met het doel, dat de leerling op die stof of een onderdeel ervan zijne aandacht vestige en er een oordeel over uitspreke. Is hijdaartoe niet in staat, dan ontleedt de onderwijzer de stof en leidtweer de aandacht des leerlings op de onderdeden en gaat met hetverder ontleden voort, ingeval de leerling nog niet tot helder inzichtgekomen is. Het doel van het katechetisch vragen is dus, door destof te ontleden en door middel van vragen de aandacht op elkonderdeel te vestigen en daarover te doen nadenken, tien leerling tothelder inzicht van de enkele deelen zijner kennis te

brengen, om daarnauit de deelen het geheel weer samen te stellen. Ken duidelijk begriptoch kan slechts ontstaan door eene juiste kennis van al de deelen.Men zou daarom het katechetisch vragen ook analytisch, ontledend,vragen kunnen noemen. Socratisch noemt men het vragen, waarbij het doel aan dengevraagde onbekend is en uitgegaan wordt van een punt, dat schijn-baar niet in verband staat met het doel. Het is het vragen langs denweg der inductie, daar men van een bijzonder geval of van bijzonderegevallen uitgaat, om daaruit eene algemeene waarheid of eene stellingaf te leiden. Op het gebied van het onderwijs heeft het boven hetkatechetisch vragen geen ander voordeel, dan dat het den leerlingondanks hem zelven tot de erkenning van zekere waarheid brengt, hemdoor de uitkomst verrast en daardoor zijne

belangstelling wekt. Daarom



85 kan het socratisch vragen vooral zijn nut doen, wanneer men iemandeene zedelijke waarheid of het verkeerde van zijn eigen handelen wildoen erkennen, waartoe hij op eene andere wijze niet licht zoukomen. Daartoe gebruikte ook Socrates dikwijls de bedoelde wijze vanvragen. Door iemand eene reeks van schijnbaar onverschillige vragente laten beantwoorden, plaatste hij hem eindelijk voor eene vraag,waarop wel de erkenning der waarheid of van het gebrek als antwoordmoest volgen. Dat voor een goed vragend onderwijs eene heldere kennis en veelvlugheid van geest noodig zijn, is licht te begrijpen. Repeteerend vragen bedoelt bevestiging en verduidelijking vanhet opgenomene, door het nog eens in het bewustzijn te roepen ofnog eens aan eene beschouwing te onderwerpen. Examineerend vragen kan geen eigenlijk

onderwijs genoemdworden: het heeft alleen ten doel, gewaar te worden, welke kennisiemand heeft en hoe duidelijk zijn inzicht is, en is dat gewaarwordenook al noodig voor den onderwijzer, het kan toch geen onderwijsheeten. Alle vragen moeten, als de opgaven, beknopt, bepaald, duidelijken voor de krachten der leerlingen geschikt zijn. Beknoptzijn ze, _ als ze uit niet meer woorden bestaan, dan de duidelijkheideischt. Bepaald zijn ze, als ze het vraagpunt juist aanwijzen en erdus geen ander antwoord op mogelijk is dan het bedoelde. Duidelijkzijn ze, als de woordenkeus en de zinsvorm den leerling geen zwarig-heid aanbieden voor de beantwoording. Ze zijn voor de krachten derleerlingen geschikt, als de inhoud slechts over zaken loopt, dié*Wnnenden kring van hunne kennis liggen. Vragen, die alleen ja of neen tot antwoord

eischen, zijn af tekeuren, omdat ze te weinig inspanning vorderen en den onderwijzersoms in het onzekere laten, of de leerling met volkomen inzichtgeantwoord of wel geraden heeft. De antwoorden moeten zooveel mogelijk juist zijn en in volzinnengegeven worden. Dan eerst kan men zeker wezen, dat de leerlingengoed nagedacht hebben, en wordt het onderwijs oefenend voor dengeest. Als de kennis, noodig tot het geven van een antwoord, aan-wezig is, kunnen gebrekkige of onjuiste antwoorden zoowel het gevolgzijn van gebrek aan denkkracht als van traagheid in het denken. De opvoedkundige Pestalozzi maakte veel gebruik van den leervorm,die in voor- en naspreken bestaat, maar te veel in verhoudingtot de vrucht voor de ontwikkeling der leerlingen.



86. / 2. De leergang. § 57. De leerstof moet in al hare deelen geschikt zijn voor dekrachten van den opnemenden leerling, en het eene deel moet deopneming van het andere gemakkelijk maken, terwijl alle een aaneen-gesloten geheel moeten vormen. Daarom moet de onderwijzer bepalen,welke deelen der leerstof op eiken trap van ontwikkeling des kindsonderwezen moeten worden. Daaruit ontstaat de leergang. De leergang is dus de aanwijzingvan de deelen der leerstof en hunne ordelijke opeenvolging, zooals zenaast en na elkander in betrekking tot den leertijd en de ontwikkelingder leerlingen onderwezen moeten worden. Hij wordt gemaakt, ge\'ijkde geheele methode, ten behoeve van den leerling, want het doel ervan is, dat deze zich de leerstof op de gemakkelijkste wijze toeeigenten er de meeste vrucht van heeft. Daaruit

volgt, dat de leergang zichvoegen moet naar de ontwikkeling des leerlings en de aard der leerstofdaarbij in aanmerking genomen moet worden. De uitdrukking: op degemakkelijkste wijze toeeigenen, versta men vooral niet verkeerd. Zewil niet zeggen, dat men van den leerling geen inspanning moetvorderen, maar alleen dat men hem geen onnoodige zwarigheid in denweg moet leggen, die den voortgang van het onderwijs maar zouvertragen. Het begin van eiken leergang moet zijn het gemakkelijke, heteenvoudige, het nabijzijnde, het aanschouwelijke of bijzondere ofconcrete, opdat daaraan het volgende kunne vastgeknoopt worden.De voortgang van den leergang moet geleidelijk zijn, zoodat ergeen onnatuurlijke sprongen of leemten in voorkomen, die te grootzijn voor de opvolgende ontwikkelingstoestanden van den leerling,maar

het volgende zijn\' grond vindt in het voorgaande, doordat inhet voorgaande de begrippen duidelijk gemaakt worden, die in hetvolgende terugkeeren, maar daar dienen, om er het nieuwe aan vastte knoopen. Het einde van eiken leergang moet daar zijn, waar hetonderwijs den leerling overeenkomstig zijne krachten in een bepaaldentijd kan brengen. Het einde moet altijd de afsluiting van een zekergeheel zijn. Niet voor alle lagerescholen past volkomen dezelfde leergang. De leergang kan analytisch (ontledend) of synthetisch(samenstellend) zijn, naar de aard van het leervak het meebrengt.Hij is analytisch, wanneer men eerst het geheel ter beschouwingneemt en daarna achtereenvolgens de hoofd- en onderdeden. Hij issynthetisch, als men aanvangt met een deel en overgaat tot anderedeelen, zoodat het veld van kennis steeds

grooter wordt. Omdat alle



87 kennis der leervakken nog in het kind opgebouwd moet worden, isde synthetische gang voor de lagereschool aangewezen; alleen dan,wanneer zekere geheelen zich van zelf ter beschouwing aanbieden,kan men analytisch te werk gaan. Bij de aardrijkskunde b. v. kan elkland eerst in het algemeen als een geheel opgevat en daarna in zijnebijzonderheden nagegaan worden, zoo ook elk werelddeel. Bij devormleer kan men geschikt een voorwerp eerst als een geheel nemenen daarin de deelen laten opzoeken en aanwijzen. Het reken- en hetschrijfonderwijs moeten noodzakelijk geheel synthetisch aanvangen. Hetlezen begint analytisch, maar wordt al spoedig synthetisch. Zoodra eene zaak opgehelderd of eenig begrip verduidelijkt moetworden, moet men analyseeren; want eene zaak kan slechts gekend,een begrip

helder worden, doordat men elk afzonderlijk deel, elkeeigenschap op zich zelf beschouwt. Daarom zal de onderwijzer telkensvan ontleding gebruik maken, zoodra hij bespeurt, dat het een ofander den kinderen niet duidelijk is. Volgt men dus ook al bij hetonderwijs aan kinderen bijna altijd een synthetischen leergang, menzal toch onophoudelijk moeten afbreken, om te analyseeren, zoodraiets duidelijk gemaakt moet worden. Genetisch (van genesis = het ontstaan, de wording) heet deleergang, als de zaken zoo onder de aandacht van den leerling gebrachtworden, dat ze als uit elkander ontstaan en dus hunne onderlingeverhouding van oorzaak en gevolg telkens in het oog gevat wordt. Degenetische leergang kan weer progressief (vooruitgaand) en re gres -si e f (teruggaand) zijn: in het eerste geval gaat men van de

oorzaaktot het gevolg, in het tweede van het gevolg tot de oorzaak. Degeschiedenis wordt in den regel genetisch-progressief onderwezen. Men spreekt ook van concentrische (van een middelpunt uit-gaande) leergangen. Een concentrische leergang bestaat daarin, dat eenzelfde weg meer dan eenmaal wordt afgelegd, doordat men achtereen-volgens hetzelfde leervak of hetzelfde deel daarvan behandelt, maarzoo, dat men telkens meer in bijzonderheden treedt en nieuwe begrip-pen aan de verkregene vastknoopt. De leerling krijgt dus telkens weleen geheel, maar dat gedurig vollediger wordt. De leergang heeft betrekking op het geheele onderwijs in het alge-meen of op elk leervak in het bijzonder of op eenig zelfstandig deelvan een leervak. Zelfs moet aan het onderwijs in elke les een leergangten grondslag liggen. Heeft

hij betrekking op de regeling van het geheele onderwijs in eeneschool, dan wordt hij ook wel leerplan genoemd. Wijl de leervakkendoor de wet aangewezen zijn, bepaalt het leerplan, welke vakken of



88 welke deelen daarvan in de onderscheidene klassen onderwezen moetenworden, b.v. bij eene verdeeling der school in drie klassen, degeschie-denis alleen in de hoogste klasse, de aardrijkskunde van de gemeenteen van Nederland in de tweede klasse, aanschouwelijk rekenonderwijsin de eerste klasse. Het wijst juist aan, hoever de leerlingen in deeene klasse gevorderd moeten zijn, om in eene volgende te kunnenovergaan, hoeveel uren in elke klasse aan elk leervak gewijd, enwelke leermiddelen in elke klasse gebruikt moeten worden. In sommigelanden heeft men een door de landsregeering voor eene bepaalde soortvan scholen vastgesteld leerplan. In ons land bestaat zulk een alge-meen leerplan niet. Ieder onderwijzer moet het dus ten behoeve zijnerschool vaststellen; doch de goedkeuring is volgens de Wet (art. 21)aan burgemeester en

wethouders en den districts-schoolopziener. Hijmoet daarbij in aanmerking nemen, of de leerlingen in den regelonmiddellijk uit het huis of voorbereid van eene bewaarschool komen,welke in elk van die twee gevallen hunne gemiddelde ontwikkeling is,en hoe lang hij ze in de schoolhoudt. Ook kan hij zich de vraag stellen,wat het beste is, al de leervakken tegelijk, of één of enkele leervakkenlangen tijd achtereen te onderwijzen. Beide heeft zijne voordeelen. Ken uitvloeisel van het leerplan is de leerorde, ook roosterof tafel van werkzaamheden genoemd. De leerorde is de aan-wijzing, welk leervak op elk uur van den schooltijd in eene klasseonderwezen moet worden. In den regel wordt aan elk vak telkenseen uur gegeven. Hij de grooteren is die tijd voor het schoonschrijvente lang, bij de kleinsten moet de afwisseling der werkzaamhedenom de drie kwartier

of om het halfuur plaats hebben. Behalve opmeer bijzondere omstandigheden moet men bij het samenstellen derleerorde er op letten, welke werkzaamheden beter in de voormiddag",welke beter in de namiddag-uren verricht kunnen worden, en ervoor zorgen, dat geen inspannende werkzaamheden onmiddellijk opelkander volgen. Zijn er twee afdeelingen in één lokaal werkzaam,dan moet de regeling zoodanig zijn, dat de eene afdeeling de andereniet hindert. 3. De leertoon. § 58. De leertoon, ook leergeest genoemd, is het eigenaar-dige, dat elk onderwijs en het geheele schoolleven kenmerkt, als eengevolg van de persoonlijkheid des onderwijzers, hetzij deze persoon-lijkheid zijne natuur is, hetzij hij ze met opzet na overweging vanzekere wetenschappelijke voorschriften eerst maar vertoont en lang-



89 zamerhand zich eigen maakt. De hoorbare en zichtbare uiting van depersoonlijkheid zou men <le boven bij de methode (blz. 72) besprokenleermanier kunnen noemen. Van dezen leertoon hangt voor eengroot deel het welgelukken van het onderwijs af. De methode kangoed, cle leerstof het volkomen eigendom van den onderwijzer zijn,en toch kan de vrucht van het onderwijs daarmede niet in verhoudingwezen. De oorzaak is gelegen in de weinige zelfstandigheid van hetjonge kind, dat nog niet naar eigen verstandelijk inzicht zijn\' wilbepaalt, maar zich door alles laat leiden en trekken, wat invloed ophem uitoefent. In den regel leert hij zelf niet, maar laat zich leeren,en vandaar, dat de persoonlijkheid van den onderwijzer van zoo grootbelang is bij het lageronderwijs en zijne meerderheid het onzelfstandige kindte hulp moet komen.

Bij het middelbaar- en hoogeronderwijs treedt deleertoon meer op den achtergrond, omdat daar de zelfstandigheid vanden leerling grooter is. In de aanvangsklasse der lagereschool en in debewaarschool beheerscht de leertoon het onderwijs meer dan ergens elders. Hoewel de leertoon voor een groot deel het uitvloeisel is van deeigenaardige zielsontwikkeling van eiken onderwijzer, kan men tochalgemeene eigenschappen noemen, die eiken goeden leertoon moetenkenmerken, en naar welker bezit elk onderwijzer moet streven. Heefthij al niet van nature die eigenschappen , door nadenken en studie endoor nauwkeurig achtgeven op zich zelven kan hij zijn minder geluk-kigen aanleg toch nog ontwikkelen en zijne natuur wijzigen ten goede. Vraagt men, waardoor zich dan een goede leertoon moet kenmerken,dan kunnen de

volgende eigenschappen opgegeven worden: 1. Levendigheid. Ze bestaat in het gemakkelijk spreken, inde heerschappij over de gebaren, in het vinden van voorbeelden tervergelijking of ter opheldering, in het vlug raden van de oorzakenvan \'s kinds gedrag, in het gemakkelijk opmerken van alle omstandig-heden in de klasse, in het gemakkelijk nasporen van den gang vandenken bij het kind, waardoor cle onderwijzer zich daarin licht ver-plaatsen kan en hij, bij al hetgeen voorkomt, dadelijk de rechtemiddelen weet te kiezen. De levendigheid behoeft volstrekt geendrukke beweeglijkheid te zijn, die vaak storend op het onderwijswerkt; ze kan heel wel met bedaardheid gepaard gaan. Wie op kinderen invloed wil uitoefenen, kan die levendigheid nietmissen. Al wat weinig verandering toont, verveelt hen. Daarom willenze gedurig een

nieuwen en anderen prikkel, die hun\' lust gaandehoudt. Dat eene uitgebreide en grondige kennis een uitstekend middelis, om de ware levendigheid te kunnen betoonen, ligt voor de hand.Levendigheid bij oppervlakkigheid ontaardt In babbelarij. Wie daarom



90 in de les in een goeden zin levendig wil zijn, moet altijd goed voor-bereid wezen: slechts in dat geval is hij meester van de stof en kankiezen, wat voor den leerling het meest passend is. 2.    Warmte of geestdrift. De warmte is de openbaring derbelangstelling, deze is het gevolg van de hooge waardeering. Is menten volle overtuigd van de hooge waarde, zoowel van het onderwijsvoor het geluk des kinds en des volks als van elk oogenblik, dat voorhet onderwijs is afgezonderd, dan stelt men ook belang in zijn werk,en men kan niet anders, dan met den meesten ijver en den grootstenernst aan zijne taak arbeiden. Met elk oogenblik wordt gewoekerd,elk nuttig middel aangegrepen; vuur spreekt er uit den blik, krachtuit de taal; de zwakke wordt gesteund, de lauwe geprikkeld, debeschroomde aangemoedigd, voor ieder is de onderwijzer alles, alswaarachtige

belangstelling hem bezielt, die zich in zijne warmte open-baart. De warmte gaat over op zijne leerlingen, die ook al hunne krachteninspannen om vooruit te komen. Een onderwijs aan kinderen, dat zonderwarmte gegeven wordt, is weinig vruchtbaar, \'t Is hier: leven wekt leven. De overdrijving der warmte wordt onbesuisde drift, die zich zelvevoorbijloopt en het doel mist, veel goeds vernielende. 3.    Opgeruimdheid en vriendelijkheid. De natuurlijke toe-stand van het gemoed des kinds is die van opgeruimdheid. De onaan-gonaamheden des levens gaan het kind nog voorbij, en treffen ze hemook, dan duurt de werking zeer kort. Daarom is de opgeruimde manof vrouw met hem gelijk van zin en kan hem gemakkelijk leiden.Bovendien, bij een opgeruimd gemoed kan de geest onverhinderdwerken en al zijne kracht ontwikkelen, de wil is vaardig tot denarbeid, het

oordeel helder, de bewustwording gemakkelijk. Daarommag men van een gestraft kind niet vorderen, dat het dadelijk na destraf zijne taak goed verrichte, en dit ook niet verwachten, wanneerhet denkt aan de straf, die komen zal. Als de opgeruimdheid luidruchtige vroolijkheid wordt, is er noggeen ander gevaar bij, dan dat de schoolorde voor een oogenblikverstoord wordt, maar bij een opgeruimden zin is die ook spoedig hersteld. Vriendelijkheid trekt; niet de zoetsappige, gemaakte vriende-lijkheid, maar die een natuurlijk gevolg van opgeruimdheid en vansympathie is. Zij richt oog en oor van het kind op den leermeesteren opent het hart voor zijne vermaningen. Waar een opgeruimde envriendelijke geest heerscht, blijft de boosheid verre. De leertoon maakt wel een onderdeel uit van de algemeene methode,maar niet zoo van de bijzondere, omdat er voor elk

leervak geenbijzondere leertoon vereischt wordt.



01 4. De leermiddelen. § 59. De leermiddelen moeten niet verward worden met desefTool meubel en. De eersten worden bij en ten behoeve van lietonderwijs gebruikt, om dit mogelijk en meer vruchtbaar te maken.Ze maken een onderdeel uit van de methode, omdat ze behooren totde geheele inrichting van het onderwijs. Ze kunnen onderscheiden worden in die, welke de onderwijzer inden regel gebruikt, en die, welke doorgaans door den leerling gebezigdworden. Tot de eersten behooren: borden en krijt, kaarten, globe,natuurkundige instrumenten, lichamen voor de vormleer, viool, ballen-teller, allerlei aanschouwingsmiddelen, enz. Tot de Kaatsten: schrijf-,lees- en rekenboeken, pennen en inkt, griffels en leien, atlas, enz. Ze moeten gekenmerkt zijn door doelmatigheid en netheid.Zeer samengestelde toestellen passen niet voor de lagereschool.

Deeenvoudigste zijn ook veelal de doelmatigste leermiddelen. HOOFDSTUK III. B. DE BIJZONDERE LEERVAKKEN. 1. Aanschouwings* en spreekonderwijs. § 60. De wet kent, zooals boven gezegd is, geen andere vakkendan de daar genoemde: afzonderlijk onderwijs in het aanschouwenen spreken staat niet op de lijst. En om het belang der zaak en omdathet in de werkelijkheid voorkomt, willen we het hier evenwel aaneene nadere beschouwing onderwerpen. Het begrip. — Bij het nagaan van het leven der ziel blijkt,dat de zinnelijke waarneming de grondslag van het geheele zielelevenis. Er moeten eerst voorstellingen in de ziel zijn, vóór er begrippenen oordeelen kunnen ontstaan. In de jaren vóór den schooltijd heefthet kind reeds eene massa voorstellingen gevormd en een groot aantalbegrippen daaruit ontwikkeld: het bezit reeds een\' schat

van kennis.Het heeft echter niet juist waargenomen, en daardoor zijn de voor-stellingen onvolledig en onduidelijk en de begrippen flauw en onbepaald.De school kan niet anders, dan de begonnen ontwikkeling voortzetten



92 en moet zich dus vooral bevlijtigen, om de aanwezige voorstellingente verhelderen en daarna ook den voorraad te vermeerderen. Dat zedaartoe de omgeving bezigt, spreekt van zelf. Zijn de kinderen nietvoorbereid op eene goede bewaarschool, dan mag men gerust een jaarof meer besteden aan aansehouwings- en spreekoefeningen, voor menbegint met hen het letter- en cijferschrift te leeren verstaan. Als zeeerst met opmerkzaamheid hebben leeren waarnemen en spreken, alsze een goeden voorraad van heldere aanschouwingen hebben opgedaan,dan is het nog tijd genoeg voor het eigenlijke schoolonderwijs. Natuur-lijk is het totaal verkeerd, het kind dadelijk bij zijne komst op deschool met het leeren der letters lastig te vallen: behalve dat datonderwijs eene kwelling voor het kind is, draagt het ook geen vruchtgenoeg in betrekking tot

den tijd. Onder aanschouwingsonderwijl, moet men dus verstaan: onderwijsin het aanschouwen of waarnemen, dit in algemeenen zin genomen,dus: aanschouwen of waarnemen met al de zintuigen. Waarnemenbestaat evenwel in het laten werken der zintuigen, gepaard met opmerk-zaamheid. Als de zintuigen werken zonder opmerkzaamheid, wordt erniet waargenomen. Daardoor wordt onderwijs in het aanschouweneigenlijk onderwijs in opmerkzaamheid. De vrucht daarvan moet zijn:ten eerste gewenning aan opmerkzaam waarnemen, en ten tweedenhet verkrijgen van heldere voorstellingen. Men kan onderscheid maken tusschen aan schouwingsonder wijsen aanschouwelijk o n d e r w ij s. Het eerste is het voorbereidendgedeelte van het eigenlijk lageronderwijs en is geheel in de bewaar-school en de aanvangsklasse der lagereschool op

zijne plaats. Hetlaatste kan meer beschouwd worden als een hulpmiddel bij alle onder-wijs, dat vooral door het woord gegeven wordt, om door waarnemingvan het bijzondere duidelijke begrippen te doen ontstaan en algemeenewaarheden af te leiden (inductie), en ook deze, eerst gegeven, wederin bijzondere gevallen zichtbaar te maken (deductie). Bij het eersteis meer het met opmerkzaamheid waarnemen de hoofdzaak, bij hetlaatste de bevestiging van het waargenomene. Voor dit aanschou-welijk maken van het onderwijs kan het zwarte bord uitstekendediensten doen, en is het van belang, dat de onderwijzer teekenen kan.Eéne ruw geteekende figuur kan soms meer nut doen dan honderd woorden. Een groote misslag is het en was het te allen tijde, dat men zichafsloofde en het kind kwelde, om het kennis aan te brengen enkeldoor het

geschreven woord. Men meende, dat, wanneer de woordenin het hoofd waren, ook de zaken zich in de ziel hadden gevestigd.Hoeveel goeds de memoriseer-methode ook kan uitwerken, alléén



93 gebruikt doet ze kwaad. Wijsgeeren en opvoedkundigen hebben erhunne stem tegen verheven, maar jaren zijn er heengegaan, vóór dewaarheid werd ingezien en toegepast. Reeds de Engelsche wijsgeerBacon (1561—1626) beweerde, dat alle kennis op zinnelijke waarne-ming moet rusten, en dat dus aanschouwing het begin moet zijnvan alle onderwijs. Hij kwam er met kracht tegen op, dat de geschre-ven taal als hoofddoel en hoofdmiddel tevens bij het onderwijs werdbeschouwd. Wat hij leerde, paste Amos Comenius (1592—1671)practisch toe. Geheel door eigen nadenken geleid, schreef en werkte in denzelfdengeest Pestalozzi (in Zwitserland 1746—1827), die vooral de leer derhoeveelheden en der vormen op aanschouwelijke wijze inrichtte totleervakken voor de lagereschool. Niet minder wees Rousseau (inFrankrijk 1712—"1778)

duidelijk aan, hoe alle ontwikkeling een aan-schouwelijken grondslag moet hebben en paste dit beginsel inzonderheidtoe op aardrijkskunde, meetkunde en het teekenen. Op hun voetspoorhebben tal van mannen, vooral Duitschers, den aanschouwelijkengrondslag van het lageronderwijs verder voor de school uitgewerkt,zoodat men zeggen kan, dat na Pestalozzi en Rousseau het grootezielkundige beginsel der aanschouwing in de lagereschool langzamerhandmeer tot zijn recht gekomen is. Het onderwijs in alle leervakken moet dus van aanschouwing uit-gaan en er steeds door vergezeld worden: maar — waarop het hieraankomt, — het eerste onderwijs moet, zooals boven reeds gezegd is,enkel in aanschouwingsoefeningen bestaan. Daarmede gaan spreek-oefeningen gepaard. Waarom deze juist hiermede gepaard gaan?Omdat het kind in

hetgeen het zelf waarneemt, de stof heeft voorzijn spreken. Dat, wat het waarneemt, kan het gemakkelijk uitdrukken.De spraak is de mondelinge uitdrukking der gedachten. Daarom zijnverstandig ingerichte spreekoefeningen tegelijk denkoefeningen. Behalvedat het ter school komende kind vaak nog maar gebrekkig de woord-klanken laat hooren, mist het ook nog eene behoorlijke verbinding derwoorden, en vooral zijn zijne voorstellingen en begrippen zeer onvol-komen en daardoor is zijn woordenschat klein. Pestalozzi liet zijnespreek-, met de aanschouwingsoefeningen verbonden, vooral in vóór-en in koor naspreken bestaan, maar gaf daardoor niet weinig aanleidingtot gedachteloos naklappen van woordklanken. § 61. Doel en belang. — Het doel is: een goeden grondslagleggen voor alle verdere ontwikkeling en dus ook voor het

volgendeschoolonderwijs; het ontvankelijk maken voor al hetgeen voor de



94 verstandelijke ontwikkeling /.al worden in het werk gesteld. De lagereschool heeft eene bepaalde onafwijsbare roeping, een voorgeschrevenleerstof en een meer of min vastgestelden leertijd, maar als zij haarwerk wil beginnen, vindt ze het kind in de meeste gevallen geheelonvoorbereid. Die voorbereiding nu is het doel van het aanschouw ings-en spreekonderwijs. Het belang blijkt uit het boven gezegde. Zal het latere onderwijs inde leervakken vrucht «Iragen, dan moet het kind daarvoor ontvankelijkgemaakt worden. Het moet zijn\' beeldenschat verhelderen en vermeer-deren, zal het verdere onderwijs daarin een goeden grondslag vinden.Het moet nauwkeurig leeren waarnemen en opmerkzaam zijn, opdathet in het vervolg datgene, wat het door hooren moet leeren, metopmerkzaamheid en zorgvuldig opneme. Het moet zijne

spraak leerengebruiken en aan de woordklanken de rechte beteeken is hechten, opdathet middel voor het aanbrengen van kennis, de taal, met vrucht bijzijn onderwijs kan aangewend worden. Men zou daarom ook hetaanschouwings- en spreekonderwijs kunnen beschouwen als onderwijs inde taal, ten minste rekenen, dat het de grondslag is van het taalon-derwijs. Hebben zoo de aanschouwings- en spreekoefeningen haarbelang voor het geheele volgende onderwijs, tegelijk werken ze voor-deelig voor de geheele verstandelijke ontwikkeling van het kind. § 62. Methode. — Het spreekt van zelf, dat het onderwijs inaanschouwen en spreken, zoo min als al het andere onderwijs, vanwillekeur en toeval mag afhangen, zoodat zonder reden het eene nahet andere genomen wordt. Kischen die oefeningen ook al niet diestrenge opvolging

als bij de andere leervakken, toch moet men hierevenzeer letten op den leergang, den leervorm en de leer-middelen. Wat den leergang betreft, men verlieze hierbij niet uit het oog,dat het kind, voor het de school betreedt, aanschouwelijk onderwijsgenoten heeft in huis en op straat of weg, maar zonder de minsteorde, geheel zooals de toevallige omstandigheden de voorwerpen aande hand gaven. Dit onderwijs moet dus voortgezet en aangevuld wor-den. Het moet zich aansluiten aan hetgeen in de ziel aanwezig is.De stof voor het eerste aanschouwingsonderwijs wordt dus in de om-geving des kinds gevonden. Langzamerhand verlaat men de omgevingen neemt het verderaf liggende, maar niet geheel onbekende. Aan-vankelijk neemt men de eenvoudigste voorwerpen, die dus in hunnesamenstelling de minste moeite voor de

waarneming aanbieden.



95 Een volstrekt volledige en in zijne deelen aaneensluitende leergangis voor het aanschouwingsonderwijs moeilijk te maken, doch ook nietnoodig: moeilijk te maken, omdat het gebied zoo verbazend groot is,niet noodig, omdat geen volledigheid bedoeld wordt, maar vooraloefening der zintuigen en gewenning aan nauwkeurig waarnemen. Ookzou een volledig stelsel van onderwerpen licht te grooten omvangverkrijgen en behalve dat meer van eene groepeering met slechts eenuitwendigen band tusschen de afzonderlijke groepen hebben, dan eenleergang met inwendigen samenhang zijn. De eerste aanschouwingen hebben enkel ten doel door waarnemingeen beeld van het voorwerp, dus eene voorstelling, te doen ontstaan.Daarna zoekt men uit twee of meer voorstellingen een begrip te doenvoortkomen. Voor dit laatste doel heeft

men natuurlijk twee of meervoorwerpen van dezelfde soort noodig, waarin de overeenkomst duide-lijk in het oog valt, b.v. eenige verschillende leien, eenige verschillendeboeken, hoofddeksels, fleschjes enz. Het begin van den leergang is gemakkelijk aan te geven: deomgeving, dus in de eerste plaats de voorwerpen in het schoolvertrek,daarna in het woonhuis en langs de straat of den weg, de lichaams-deelen; het einde is niet te bepalen. Licht komt men bij grooteuitbreiding op het gebied der bijzondere leervakken en buiten denleeftijd der kinderen, waarvoor dit aanschouwingsonderwijs bestemd is. De meest gepaste leervorm is natuurlijk de aanschouwelijkmededeelende, maar buitendien de opwekkende door het gesprektusschen onderwijzer en leerlingen, waarvoor de aanschouwings- meteenspreek- en denkoefening wordt. De

aanschouwing heeft voornamelijk door het gezicht plaats; tochmoet zooveel mogelijk elk zintuig gebruikt worden. Wanneer b.v. tenaanzien van de deur gevraagd wordt, waarvan ze gemaakt is, zal hetkind antwoorden: van hout. Dit weet het echter niet door de tegen-woordige waarneming; want de verf maakt het hout onzichtbaar, maarof door eene vroegere öf door het zeggen van anderen. Zal op hetgegeven oogenblik zijn antwoord op werkelijke waarneming berusten,dan moet men óf de verf ergens met een mes wegmaken óf op eenevervelooze plek wijzen; doch ook kan men het gehoor en het gevoeler bij te pas brengen, door den klank van het hout te vergelijken metdien van ijzer of steen en te laten voelen het verschil tusschen hout,ijzer en steen. Wanneer het voorwerp er aanleiding toe geeft, moetenvoor zijne opvatting meer

dan één zintuig aangewend worden. De vragen, die gedaan kunnen worden, zijn: wat ? hoe ? waarvan ?waardoor? waartoe? Men vergete daarbij evenwel niet, dat, als ge-



!)fi vraagd wordt, door wien een voorwerp gemaakt is en waartoe hetdient, het antwoord niet uit zuivere aanschouwing voortvloeit, maareen gevolg is van vroeger opgedane kennis. Men beweegt zich daarbijniet meer op het gebied tier aanschouwing. Het vragen dient hier, om\'s kinds aandacht te vestigen op hetgeen het moet waarnemen. Zoomaakt men het opmerkzaam op de gedaante en de kleur, de deelenen hun\' vorm, de hoeveelheid, de plaats in betrekking tot anderevoorwerpen, de afstanden daarbij, de toestanden of de werkingen (eenelei b.v. kan liggen, hangen, slingeren, vallen, weggeschoven worden,glijden). Houdt men zich in het begin aan zuivere aanschouwing,zoodat slechts voorstellingen ontstaan, later zoekt men met het aan-schouwde te verbinden de reeds aanwezige voorstellingen, door bewustte roepen het gelijke, dat

vroeger reeds waargenomen is. Zoo geeftde lei aanleiding tot het vragen naar dat, waarop meer nog geschrevenwordt. Daardoor wordt de voorstellingskracht versterkt en kan zelfsde phantasie in beweging gebracht worden. Alleen men zorge daarbijzoo dicht mogelijk bij de zaak te blijven, of men loopt gevaar overdingen te praten, die buiten den voorstellingskring der kinderenliggen, zoodat dezen buiten het onderwijs blijven. Aanvankelijk worden niet dan voorwerpen ter aanschouwing aange-boden, daarna ook platen, eerst van bekende en vervolgens van min-der bekende dingen. Wil men een voorbeeld van behandeling? Stel,dat eene gewone Goudsche pijp voorwerp van aanschouwing is, danzou het onderwijs als volgt kunnen ingericht zijn. Wat heb ik hier?Welke kleur heeft de pijp? Een der kinderen wordt opgewekt, omte zeggen, dat de

pijp wit is; daarna zeggen allen in koor: de pijpis wit. Wat ziet ge hier in de school, dat wit is? Waar hebt ge somsook eene pijp als deze gezien? In huis. Was die ook nog zoo mooiwit als deze? Hier heb ik nog eene pijp (eene korte). Hoe is nu deze(met de uitgebreide armen „lang" aanduidende) en hoe deze andere?Welke is in mijne rechter-, welke in mijne linkerhand? Welke pijpis naar uwe rechter- en welke naar uwe linkerzijde gekeerd? Spreken:De lange pijp is aan onze rechterzijde enz. Hoe heet dit lange eind?Hoe dit dikke deel ? Ziet hier eens: daar zit nog een uitstekend stukje,dat is het nopje van de pijp. Hoeveel deelen ziet ge dus aan de pijp?Wijs ze aan en noem ze. Zegt: de pijp bestaat uit drie deelen. Hoeheet deze vorm (met den vinger \'rondom de opening van den kopgaande)? Zeg nu: de kop is rond. Wat is nog meer rond aan

depijp? Ik steek mijn\' vinger in den kop. Wat zegt men nu van denkop? De kop is hol. Is de steel ook hol? Past op: ik haal dit eindijzerdraad er door. Wat is wijder: de holte in den kop of in de steel?



!>7 Spreken: de holte in den kop is wijd; de holte in de steel is nauw.Kijk, ik laat dezen stok vallen en daarna deze oude pijp. Wat zietge? De pijp is gebroken. Hoe is nu de pijp? De pijp is breekbaar.Kunt ge de pijp ook samendrukken? Hoort: ik sla er mee tegen denmuur. De pijp is hard. Als iets hard is en toch licht breekt, zegtmen, dat het broos is. Spreken: de pijp is broos. Glas is ook broos;ziet maar eens (een stuk glas valt op den grond). Kunt ge nog watnoemen, dat ook broos is? Wat doet nu de pijp? De pijp hangt. Ennu? De pijp slingert. En nu? De pijp ligt. En nu? De pijp glijdt.En nu? De pijp draait. Kn nu? De pijp valt. Waarvan zou de pijp gemaakt zijn? Misschien van hout? Neen,dan zou men er in kunnen snijden. Of van glas? Neen, dan zou zegladder en doorschijnend zijn. Van ijzer? Neen, dan zou ze

zwaarderzijn en moeten klinken. Als de kinderen zien, dat\' eene pijp hardis en men er met de punt van een mesje in boren kan, zullenze zeggen, dat de pijp van steen is. De onderwijzer verbetert ditnu en zegt, dat ze van aarde gebakken is, evenals een schoteltje ofeen tafelbord. Waartoe dient de pijp? Om er tabak uit te rooken. Wie doen dat?Voor wie is de pijp dus bestemd? Hier heb ik nog eene pijp (eene lange Duitsche). Hier nog eeneen nog eene. Zie, wat al die pijpen hebben. Een kop en eene steel,die beide hol zijn. Wijs die deelen hier aan en hier en hier. Pas op,ik kan er door blazen. Voel maar. Wat moet nu wel aan alle pijpente zien zijn? Maar dit sigarenpijpje dan? Ja, dat is ook eene pijp.Waarom ? Zoo ongeveer zou men eene aanschouwingsles voor reeds eenigszinsgevorderde kinderen kunnen

inrichten. Alles laten aanwijzen doormeer dan één kind. Niet alleen laten zien, maar ook hooren en voe-len, als het noodig is. Het waargenomene moet mondeling in een\'zin uitgedrukt en in koor nagesproken worden. De onderwijzer moetzorgen, dat het kind duidelijk en volledig spreekt: geen halfheidwordt geduld, halve woorden zoo min als halve volzinnen. Dat wathet kind zegt, moet het goed zeggen. Dan wordt ook het sprekeneene vooroefening voor de schriftelijke uitdrukking der gedachten entegelijk een middel tot ordelijk denken. Slordig spreken is vaak eengevolg van slordig denken en leidt ook weer tot het laatste. Het kind moet, zooveel het mogelijk is, niet zijn dialect, maarNederlandsch spreken: voor het leeren opvatten van de geschrevenetaal en voor zijn voortkomen in de wereld is dat van belang.

Deonderwijzer spreke ook beschaafd Nederlandsch, alleen het dialect kijkkns, Opvoedk., 7e druk.                                                       7



98 gebruikende voor de soms noodige verduidelijking. Mag hij ook woor-den bezigen, die het kind niet onmiddellijk verstaat? Deed hij hetniet, hij zou het kind niet verder brengen in zijne spraakontwikkeling.Hij gebruike alleen geen woorden, die het kind niet kan verstaan,omdat de beteekenis buiten zijn\' gezichtskring ligt, maar zorge, dathij door het juiste verband der woorden, door gebaren, door vertalingen verklaring het kind in het verstaan te hulpe komt. Spreken, zoo-als het kind spreekt, zou dit evenmin behagen als het oefenen. De leermiddelen zijn boven ook reeds aangeduid, het zijn mid-delen voor de onmiddellijke en voor de middellijke aanschou-wing. De eersten zijn de voorwerpen en stoffen zelven, de laatstennabootsingen en afbeeldingen of platen. De eersten verdienen altijdde voorkeur. Bij het gebruik van platen is men

niet altijd zeker, dathet kind ze verstaat, in allen gevalle moet het ze eerst leeren verstaan,waarvoor de grond gelegd wordt door het zien van afbeeldingen vanzeer bekende voorwerpen. Voor het gebruik van platen kan als regelgesteltl worden, dat in allen gevalle met voorwer[>en begonnen wordeen dat alleen nabootsingen en platen voor het kind gebracht wordenvan al datgene, wat om de eene of andere reden niet onmiddellijkgetoond kan worden. De platen dienen door duidelijkheid uit temunten en voor de gemakkelijke opvatting maar weinig te bevatten ,dat dan nog goed van elkaar gescheiden moet voorkomen. • 2. Taalonderwijs. § 63. Taal is in het algemeen elk middel, waardoor een levendwezen naar buiten openbaart, wat in hem omgaat. Zoo spreekt menvan dierentaal, teekentaai, bloementaal, gebarentaal, woordentaal.

Inbetrekking tot het onderwijs verstaat men onder taal enkel woorden-taal. In ons geval is dus de taal het middel, waardoor de menschdoor woorden zijn inwendig leven openbaart en dat van anderen ge-waar kan worden. Verstaat hij dus zijne taal, dan is hij niet alleenin de gelegenheid, om zich mondeling en schriftelijk met anderen inbetrekking te stellen, maar hij kan ook alles, wat anderen denken ofooit gedacht hebben, gevoelen of ooit gevoeld hebben, dus een deelvan hun zieleleven, in zich opnemen en daardoor zoowel een edelgenot smaken als zich verstandelijk ontwikkelen. De mensch komt immers langs twee wegen tot kennis: door onmid-dellijke waarneming en door de taal. De geschreven taal bevat inzich schatten van kennis en wijsheid, die voor ieder, wie de taalverstaat, openliggen. Daarin steekt de groote waarde van

de kennis



99 der taal voor de ontwikkeling van den mensch. Maar dan volgt erook uit, dat het onderwijs niet zijne meeste zorg moet besteden aanhet onderwijzen van de grammaticale schrijfwijze, maar van de be-teekenis van woorden en zinnen, d. i. het kind moet leeren, wat hetbij de woorden op zich zelf en in hunne samenvoeging te denken heeft.Om de taal te leeren kennen en gebruiken heeft het kind voor-eerst noodig de wetenschap, om het gesprokene en geschrevene vananderen te verstaan (het laatste is lezen), ten tweeden om zijneigen zieleleven uit te drukken (spreken en schrijven) en tenderden om het schrijven overeenkomstig de taalregels uit te voeren(taalkunde of grammatica). Deze vier deelen van het taalonder-wijs zullen we nu elk afzonderlijk beschouwen: het spreken , het lezen,het schrijven, de

taalkunde. a. Het spreken. § 64. Boven is het spreken in verbinding met het aanschou-wingsonderwijs beschouwd: hier willen we het wat nader op zich zelfbezien. Het begrip. — Spreken is de uitdrukking van het inwendigeleven van den mensch door middel van hoorbaar voortgebrachte woor-den. Woorden zijn klanken (spraakklanken), waarbij aan iets bepaaldsgedacht wordt, die eene beteekenis hebben, of die bij wie ze verstaat,een bepaald zielebeeld in het bewustzijn roepen. Daardoor is hetspreken het middel van gemeenschap der menschen, die in elkandersnabijheid zijn, voor zoover bij hen aan weerszijden bij elk gesprokenwoord hetzelfde bewust wordt. Door verschillende oorzaken heeft elk volk zijne eigene spraakklan-ken gekregen, maar niet alleen elk volk, elk deel van een volk, dateen meer of

minder zelfstandig bestaan, een eigen leven gehad heeft.Daardoor zijn er in een land een aantal dialecten of tongvallen (ookstreek- of gouspraken). De onderwijzer heeft met die dialecten rekeningte houden in betrekking tot zijne school, omdat ze vaak de eenigetaal zijn der kinderen, die voor het eerst de school bezoeken, en voorallen de taal blijven van het dagelijksch leven. De dialecten, het eenezoo goed als het andere, hebben recht op die erkenning. Met zekereminachting of uit de hoogte er op neer te zien, is daarom eenedwaasheid; nochtans ?n om het Nederlandsch als schrijftaal des te beterte verstaan ?n omdat het Nederlandsch de taal der beschaving is, ishet noodig, dat het ook de onderwijstaal der school is. Ten aanzienvan het spreken moet men, evenals later bij het lees- en schrijfonder- 7*



100 wijs, onderscheid maken tusschen werktuiglijk en verstandelijkspr ken. Het eerste bestaat in het juist voortbrengen der spraakklankenen wordt inzonderheid in de bewaarschool en in de aanvangsklasse*derlagereschool beoefend; het andere is de eigene mondelinge uitdrukkingder gedachten en wordt ontwikkeld öf altijddoor bij het geheele onder-wijs öf ook afzonderlijk in de hoogste klasse. Doel en belang. — Het doel van het spreekonderwijs, dat wehier op het oog hebben, is den kinderen eene gemakkelijke mondelingeuitdrukking hunner gedachten zooveel mogelijk in beschaafd Neder-landsch eigen te maken, zoodat zij later bij voorkomende gelegenhedenals beschaafde menschen hunne meening te kennen kunnen geven.Mocht men meenen, dat een afzonderlijk spreekonderwijs niet noodigis, omdat het leven buiten de school voldoende spreken leert,

dan zijgeantwoord, dat spreekonderwijs overtollig zou zijn, wanneer de kin-deren in en buiten het huis immer goede taal hoorden. Doch —• iederweet het — dat is op verrena niet het geval. Daarom moet de schoolte hulp komen. Want goed spreken is van niet weinig belang. Vooreerst is heteen genoegen, dat men, waar men komt, zich sprekende als een be-schaafd mensch kan voordoen en zich bij gesprekken niet ongunstigonderscheidt. Ten anderen zal het iemands voortkomen in de wereldbevorderen, als hij toont, flat hij met beschaafden kan omgaan, door-dat hij een zeker kenmerk der beschaving met zich brengt. Ten der-den bevordert het spreken van goed Nederlandsch de goede uitspraakeener vreemde taal. Ten vierden leidt goed spreken tot goed denken,evenals slordig spreken een gevolg is van en tegelijk oorzaak vanslordig denken. Ten vijfden

eindelijk — doch dit geldt meer in hetbijzonder scholen voor kinderen uit den meer gegoeden stand en vooralscholen voor voortgezet onderwijs, dus niet het minst hoogere burger-scholen — bereidt goed spreken voor tot het leven in de burgermaat-schappij, waarvan in onzen tijd een kenmerk geworden is: uitoefenen\'van kracht door vereeniging van individuen en van invloed op hetgeheel door vertegenwoordiging. In staat en kerk en waterschappen —en waar niet? — laten de individuen zich vertegenwoordigen. Voorde bevordering van schier elke zaak van algemeen belang vormt zicheene vereeniging. In beide gevallen wisselt men sprekende van gedachtenen kan men door de mondelinge rede invloed op anderen uitoefenenen zijne meening doen bovendrijven. Menigeen, die de gave des woordsmist en toch uitstekende denkbeelden heeft, kan die niet aan

den manbrengen en moet aanzien, dat het in zijn oog verkeerde gevolgd wordt. In Engeland en de Vereenigde Staten, waar de individuen in staat



101 en maatschappij op den voorgrond komen, wordt op de oefening inhet spreken meer bijzonder gelet, omdat schier ieder bij meer staat-kundige ontwikkeling zich bewust is, dat hij te eeniger tijd geroepenkan worden, om door zijn woord de algemeene belangen voor te staan.Nederland staat hierin met die beide staten gelijk; maar het is be-kend, dat het Nederlandsche volk gebrekkig spreekt en zich zelfs inhet dagelijksche leven, vooral buiten den gewonen levenskring, onbe-holpen voordoet. Daarom te meer mocht onze lagereschool, vooraldie voor uitgebreid onderwijs, en nog meer de middelbare school, deoefening in het spreken wel tot een voorwerp van gezette zorg maken,evenals dit het geval is met de andere deelen van het taalonderwijs. § 65. Methode. — De aard van het onderwerp brengt mee, datwe hierover kort

kunnen zijn, aangezien de oefening in het sprekenmeest zal moeten verbonden worden met het andere onderwijs en vooreen kleiner deel afzonderlijk gegeven. In het algemeen mag vooraf opgemerkt worden, dat er tot hetmondeling uitdrukken der gedachten eene zekere vrijmoedigheid ver-eischt wordt, die onzen landaard in den regel juist niet bijzondereigen is, waaruit volgt, dat alle spreken in de school aanmoedigingnoodig heeft, meer dan afkeuring en berisping; het nadeeligst werkenkrenking en spot. Het bewustzijn moet bij de kinderen ontstaan, datze wel kunnen spreken. Kene andere algemeene opmerking is, dat de beschaafde spreektaalzooveel mogelijk in de school gebruikt moet worden; het dialect niettoelatende, maar evenmin de stijve boekentaal, zie men volstrekt nietangstig toe, dat enkele woorden en klanken uit

het dialect tusschen hetNederlandsch in vloeien, iets wat schier onvermijdelijk is. Vooral ophet platteland kan men niet buiten een langzamen overgang van hetdialect tot het beschaafde Nederlandsch. Allerlei spraakgebreken dienenmeer door streng volgehouden goed voordoen tegengegaan, dan dooronophoudelijk te eischen, dat volkomen goed worde nagesproken.\'t Is natuurlijk, maar ook de ondervinding leert, dat dringen en persenin dezen weinig of geen vrucht geeft. Veel kan hier intusschen het aanvankelijk onderwijs in het werk-tuiglijk spreken uitwerken. Als de kinderen, vooral die van hetplatteland, ter school komen, is hun werktuiglijk spreken, tenzij eenegoede bewaarschool of een beschaafd huiselijk verkeer hen vooraf vol-doende geoefend heeft, nog uiterst gebrekkig, deels doordat ze hunnespraakorganen nog niet

in de macht hebben, deels doordat hun gehoornog weinig ontwikkeld is, waardoor ze niet in staat zijn, hun voor-



102 gesproken klanken na te zeggen. Zullen hun nu ?n bij het verstandigspreken ?n bij het latere luid lezen eene zooveel mogelijk juisteklankonderscheiding en daardoor eene zuivere uitspraak eigen worden,dan moeten ze, wanneer het gehoor en de organen nog niet al teerg bedorven zijn, dus in het begin van den schooltijd zorgvuldiggeoefend worden in het opvatten en weergeven van de onderscheidenespraakklanken. Op die wijze wordt een goede grond gelegd voorhet volgende spreek- en leesonderwijs en ook voor het onderwijs invreemde talen. Op lateren leeftijd helpt veeltijds de grootste moeiteweinig of niets. Voor zoover het spreekonderwijs met die leervakken, welke zich ervooral toe leenen, verbonden wordt, mag als regel gelden, dat deonderwijzer zoo weinig mogelijk, de leerling zooveelmogelijk behoort te spreken. Behalve dat de

veelspreker nietaltijd trouw luisterende ooren vindt, beneemt hij het kind de gelegen-heid, om zich in het spreken en denken te oefenen. Hetgeen de kin-deren willen uitdrukken, moeten ze in ordelijk gebouwde volzinnen tekennen geven en voor zoover de natuurlijkheid der spreektaal er nietal te zeer onder lijdt, ook taalkundig zuiver. De school mag in ditopzicht gerust wat ver gaan, het leven buiten de school zal wel zorgen,dat het teveel weer weggenomen wordt. In elk geval is het taalkundigzuiver spreken een uitstekend middel ter bevordering van het taalkundigzuiver schrijven.                                                                                             • Welke leervakken het meest aanleiding tot spreekoefening geven?In de eerste plaats zeker lezen, maar dan ook rekenen, geschiedenis,aardrijkskunde en natuurkennis. De gelezen stof kan mondeling weer-gegeven

worden met of \'zonder gebruikmaking van de woorden vanhet boek. Knkele punten kunnen worden uitgebreid naar aanleidingvan gedane vragen. Niet alle stof leent zich even goed tot teruggave.Kerst kunnen de hoofdmomenten van het stuk opgezocht en die daneen voor een besproken worden, even als men de punten opgeeft vooreen schriftelijk opstel. Wie spreekt, gaat voor de klasse staan, deoverigen mogen onder het spreken aanteekening houden van datgene,waarop ze aanmerking meenen te kunnen maken. Na het sprekenkunnen ze daarmee voor den dag komen. Zoo ontwikkelt zich eenklein dispuut, dat de belangstelling in hooge mate wekt. Vooral het mondeling oplossen van sommen geeft daartoe aanleiding^Hierbij vooral moet op juistheid van uitdrukking gelet worden en moetieder het recht hebben, om een naar zijne meening juister

vorm teberde te brengen. Dit een en ander heeft meest betrekking op de hoogste klasse; het



103 spreekt van zelf, dat de eischen naar de verschillende ontwikkelingder leerlingen aanzienlijk gewijzigd moeten worden. Ingeval het spreekonderwijs opzettelijk en dus op een bepaalden tijdgegeven wordt, wat het geval kan zijn op eene school voor uitgebreidonderwijs en op de middelbare school, dan moet vaststaan, dat deleerlingen de stof meester zijn en ze dus hunne meeste zorg aan denvorm kunnen wijden, evenals dit bij een schriftelijk opstel gevorderdwordt. Het onderwerp kan zijn eene vertelling, hetzij uit het dage-lijksche leven of uit de geschiedenis, in het eerste geval naverteld ofook door eigene phantasie geschapen; verder eene beschrijving uit hetgebied der aardrijkskunde of der natuurlijke historie of van een voor-werp uit de omgeving of van een reisje; eindelijk, als het moeilijkste,de mondelinge

behandeling van eene waarheid, vervat in een spreek-woord of eene stelling. De vertelling zoowel als de beschrijving worden eerst besproken enin hare hoofd- of onderdeelen ontleed. Van de waarheid worden eenigehoofdpunten opgezocht en deze wat nader bezien bijwijze van eengesprek, waarna de behandeling door een der leerlingen vóór de klasseweergegeven wordt. Natuurlijk worden eerst daarna aanmerkingengemaakt en aanwijzingen gedaan. ,                            b. Het leesonderwijs. § 66. Het begrip. — Lezen is het opvatten van schriftelijk uit-gedrukte gedachten. Men verwarre dit algemeene begrip niet of stellehet niet gelijk met luid lezen in de school, dat ter wille van hetlezen Ie er en geschiedt en buitendien zijn nut voor het leven heeftals voorlezen. Luid lezen en stil voor zich lezen zijn natuurlijktwee

soorten van lezen. Als men dus zegt: lezen is het overbrengenvan de zichtbare in de hoorbare taal of iets dergelijks, dan betreftdie bepaling bloot het luid lezen. Wie leest, beschouwt de hem be-kende schriftteekens, vat ze als woorden en zinnen samen en wordtzich nu hunne beteekenis bewust. Daardoor gaan de gedachten vanden schrijver in de ziel des lezers over en worden ook haar eigendom.Voor het lezen is dus noodig: i. kennis van de afzonderlijke schrift-teekens; 2. kennis van de samenstelling tot woorden en van dezetot zinnen, en 3. kennis van de beteekenis der woorden en zinnen.Het onderwijs in lezen bestaat dus in het doen ontstaan van dieonderscheidene kennis bij de kinderen volgens eene bepaalde methode.Het moet dus noodzakelijk twee elementen hebben: n.1. vooreerst hetleeren der

letters, het verbinden van deze tot woorden en het vlot



104 achtereenvolgens opvatten of uitspreken daarvan, en in de tweedeplaats het leeren verbinden van de rechte beteekenis met die woordenieder op zich zelf en hunne verbinding tot zinnen. Het eerste lees-onderwijs heet men wel onderwijs in het werktuiglijk lezen, hetandere onderwijs in het verstandelijk lezen. Het laatste moet even-wel zoo spoedig mogelijk met het eerste gepaaid gaan. Doel en belang. — Het doel van het leesonderwijs is_, hetkind in staat te stellen, om gemakkelijk datgene te lezen, wat nietboven de mate van zijne ontwikkeling gaat. Kr mag voorondersteldworden, dat het kind zich later, al lezende, verder in het lezenoefent, d. i. de beteekenis der woorden en zinnen gedurig beter leertopvatten. De lagereschool kan niet verder gaan, dan de ontwikkelingvan het kind en de beperkte tijd toelaten. Zet het

kind zijn onderwijsvoort o]) eene andere onderwijsinrichting, dan wordt het natuurlijk ookmeer in het lezen geoefend; gaat het onmiddellijk in het maatschappelijkleven over, dan moet zijne vordering in het lezen wel beperkt blijven. Het hoofddoel van het lezen kan niet zijn het leeren van het boven-genoemde werktuiglijk lezen. In zekeren zin is dat slechts een middeltot het eigenlijke doel: het leeren verstaan der taal. Niet hij kan ge-zegd worden te kunnen lezen, die bloot de woorden vlug achterelkander uitspreken kan, maar wel hij wien met de opvatting vande schriftteekens hunne beteekenis zonder moeite bewust wordt.Vroeger maakte men het leeren van het middel te veel tot doel vanhet leesonderwijs. Het onderwijs in het lezen moet opgevat wordenals onderwijs in de taal. Het belang van het leesonderwijs ligt in het belang

van het lezenzelf. En dat belang is buitengemeen groot. Daarom is het leesonderwijshet voornaamste leervak der lagereschooi. De kennis van het lezen is vooreerst eene behoefte voor elk lideener beschaafde maatschappij. Onder een volk van zoogenaamde wildenis alleen de spreektaal het middel van gemeenschap. Bij beschaafdenmoeten wetten en allerlei geschreven stukken, die het maatschappelijkleven met zich brengt, door ieder gelezen kunnen worden. Wie nietkan lezen, wordt als geen beschaafd mensch beschouwd en is zeerbeperkt in de keus van de middelen, waardoor hij in zijn levens-onderhoud kan voorzien. In de tweede plaats is de kennis van het lezen eene eerstevoorwaarde voor verdere geestelijke ontwikkeling. De waarheid hiervanis licht te vatten. De mensch ontwikkelt zich immers door het opne-men

en vormen van nieuwe beelden, zoodat zijn beeldenschat grooterwordt, en door het denken met de aanwezige beelden, waardoor deze



105 duidelijker worden en met elkander in veelvuldig verband komen.Leest hij nu op de rechte wij/e, dan doet hij nieuwe beelden op,die de schrijver op allerlei wijze met elkander tot gedachten verbondenheeft. Met bewustheid neemt hij alles op en leest denkende of denktlezende en zal, zoo vaak hij in zijn leven daartoe aanleiding krijgt,zijne kennis in verband brengen met zijne nieuwe waarnemingen enzoo blijven denken en zich ontwikkelen. Welken invloed op de geestelijke ontwikkeling men aan het lezentoekent, blijkt eensdeels uit de vrees, die sommigen hebben voor hetlezen van zekere boeken, en anderdeels uit het streven van verstan-dige mensehen, om de gelegenheden tot lezen steeds algemeener voorhet volk te maken, vooral voor den minderen man, door het uitgevenvan goedkoope litteratuur, door het oprichten van

volksbibliothekenen leeszalen, waarvan kosteloos door elk gebruik gemaakt kan worden.Men meet ook weleens de ontwikkeling van een volk af naar hetgetal uitgegeven drukwerken. Rn in de derde plaats is voor die ontwikkeling het boek hetmeest practische en meest gemakkelijke middel. Om een\' spreker tehooren, moet men zich verplaatsen; een boek kan altijd bij ons zijnen ieder oogenblik gebruikt worden. Hierom en om het voorgaande is ten vierden het lezen een uit-stekend .nuttig tijdverdrijf. De mensch wil wat doen. Wie niet kan ofwil lezen, houdt zich licht met iets bezig, dat op zijne zedelijkeontwikkeling nadeelig werkt. Wie leest, heeft in zijn boek een aanbe-velenswaardig afleidingsmiddel. Om al deze redenen moet de lagereschool veel zorg besteden aaneen goed leesonderwijs, waarbij zoowel het werktuiglijk als het ver-standig lezen

tot zijn recht komt, opdat elk kind bij het verlatender school zonder moeite lezen |kan, wat voor zijne ontwikkelingberekend is. § 67. De methode. — Hier moet dadelijk onderscheid gemaaktworden tusschen een aanvankelijk en een voortgezet leesomler-wijs. Van het eerste maakt een belangrijk deel uit het noodzakelijkeleeren der letters en hare verbinding tot woorden. Het kind de lettersleeren beteekent: maken, dat het vooreerst een duidelijk beeld krijgtvan den klank, ten tweeden evenzoo van den lettervorm, en tenderden, dat de.verbinding van klank en teeken duidelijk bewust wordt.Het eerste is het werk der bewaarschool en der voorbereidingsklasse,waar reeds de spraakgeluiden in de woorden opgezocht en onderschei-den worden, en moet in elk geval het leeren der letterteekens voor-



106 afgaan. Dit laatste wordt tot het lageronderwijs gerekend en mag dusin de bewaarschool niet plaats hebben, wanneer het ook al geendwaasheid heeten moet, het kind zoo vroeg er mee bezig te houden.Het leeren der letters heeft men ten allen tijde van zooveel gewichtgerekend, dat voor geen ander deel van het onderwijs meer methodenzijn gemaakt. De geschiedenis geeft twee hoofd-methoden op, de spel- en deklankmethode, of liever twee wijzen van letterbenoeming, die menmethoden gewoon is te noemen, hoewel het woord methode in ditgeval eene veel beperkter beteekenis heeft, dan die wij er aan gehechthebben. Het onderscheid tusschen beide methoden is bloot de ver-schillende letterbenoeming, en daaruit vloeien bij de toepassingandere verschillen voort. De spehnethode, de oudste van de twee en tegenwoordig zoo

goedals buiten gebruik, is dan die inrichting van het aanvankelijk leeson-derwijs, waarbij de letters benoemd worden met den klank, dien zein het alphabet hebben. Kvenzoo moet men bij de klankmethodedenken aan die inrichting van het aanvankelijk leesonderwijs, • waarbijde letters benoemd worden met den klank, dien ze bij het langzaamuitspreken der woorden krijgen. Volgens de spelmethode blijft de letter-klank vreemd aan het gesproken woord; volgens de klankmethodemaakt die klank daarvan een werkelijk deel uit. Henoemt men de letters op de eerste wijze, dan is het natuurlijkhoogst moeilijk, ja onmogelijk voor het jonge kind, wien het schrift"nog geheel vreemd is, uit het uitspreken der letters tot de uitspraakvan het woord te besluiten. Alleen door menigvuldige herhaling engeheel langs den synthetischen weg komt het kind

er toe, na hetuitspreken der letters het woord te noemen. Dit heet men spellen.Veelvuldige oefening is bij het lezenleeren naar de spelmethode hoofd-zaak. Het oordeel is bij de vorming der woorden volstrekt niet werk-zaam. De gewoonte moet alles doen. Toch is in onze scholen despelmethode tot in het begin der tegenwoordige eeuw de eenige methodevoor het aanvankelijk lezenleeren geweest, hoewel reeds in de 16eeeuw in Duitschland en in de volgende eeuw ook in ons land \') boekenverschenen, waarin eene betere leesleerwijze, gegrond op eene meernatuurlijke uitspraak der letters, ontwikkeld werd. H. Wester (onder-wijzer en schoolopziener te Oude Pekela, gest. 1821) verbeterde in \') In I63S verscheen te Delft: P. Montanus, Bericht van ucn niewe kunst,(;eniiemt de Sprceckonst, en in 1654 te Rotterdam: l\'aspariis van den

Einde, Sehat-kamei\'. Vooral in het laatste werk vindt men reeds hetzelfde, wat later deklankmethode werd.



107 zoover het lezenleeren naar de spel methode, als hij ordelijk opklim-mende oefeningen maakte, maar hield daardoor misschien ook deinvoering der klankmethode in de provincie Groningen tegen. Dieinvoering deed zich in vele deelen van ons land als eene hoogstgewichtige gebeurtenis kennen, die veel tegenstand opwekte. Wijl zesamenviel met de verbetering van ons lageronderwijs tengevolge vande wet van 1806, ontstonden in de eerste helft dezer eeuw een aantalleerwijzen voor het aanvankelijk leesonderwijs, ingericht naar de klank-methode , waarbij dus gebruik gemaakt werd van de nieuwe letterbe-noeming. Daarvan hebben die van Nieuwold en van Prinsen misschienwel den meesten naam gemaakt en zich het langst gehandhaafd, deeerste vooral in Friesland, de andere meer in het westen en zuidendes lands. Nieuwold

(predikant en schoolopziener te Warga in Friesland, gest.in 1812), de voorstander van het spelend en van het ontwikkelendonderwijs, verbond het schrijf" met het leesonderwijs. Tot toelichtingvan zijne leesleerwijze heeft hij geen handleiding geschreven, zoodatmen zijne methode moet opmaken uit zijne uitgegeven leesboekjes.Hij gebruikte eenvoudige prentjes, maakte naar aanleiding daarvankleine volzinnetjes, schreef die op het bord, liet ze bij herhaling lezenen daarna ontleden in al hunne deelen, waardoor hij tot de enkelvou-dige spraakgeluiden kwam. Bij zijn leesonderwijs sprak hij vansamengestelde medeklinkers (bl, dr enz.) en van grond- of wor-telklanken en van slotklanken (woordeinden), alle middelen, om;het kind het opvatten der deelen van het woord en zoo ook van hetgeheele woord gemakkelijk te maken. Hij handelde dus

eerst analytischen vervolgens synthetisch. Zijne leerwijze komt veel overeen met dievan den Franschman Jacotot (als hoogleeraar te Leuven gest. in 1840).Nieuwold maakte voor de vorming van woorden gebruik van het doorhem uitgevonden leesrad met daarbij behoorende schuiflijsten. Hij hielder van letterverbindingen met beteekenis te leeren en nam zijne woor-den uit het leven des kinds. Prinsen in 1817 directeur geworden van de onder de wet van 1806bestaan hebbende rijkskweekschool voor onderwijzers te Haarlem,(1777—1854) handelde voor het grootste deel synthetisch. Naar aanlei-ding van prentjes liet hij namen uitspreken. In eiken naam liet hij een\'letterklank hooren en beide herhalen, tot de naam gemakkelijk denletterklank herinnerde. Daarna leerde hij de zoogenaamde slotklanken(woordeinden bestaande uit een\' klinker

of tweeklank met een\' mede-klinker er achter) en vormde daarvan nieuwe woorden, door eerst éénmedeklinker vóór en dan nog één er achter te voegen, vervolgens twee



108 medeklinkers enz. Zijne tien geregeld opvolgende oefeningen heeft hijin negen leestafels bijeengebracht. Van het begin der vijfde oefeningop de vierde leestafel gebruikt hij alleen letterverbindingen metbeteeken is. Het spreekt van zelf, dat men over de zoo gewichtige zaak van hetaanvankelijk leesonderwijs aanhoudend bleef nadenken en zoo derwaarheid steeds nader kwam. Nog altijd bleef in de nieuwe leerwijzeiets van den zuurdeesem van het oude spellen over. De letters werdenniet zuiver zoo benoemd, als ze in het woord gehoord werden, maarontvingen een bij-geluid. Men verloor nog steeds het grondbeginselvan de klankmethode uit het oog: de uitspraak der lettersmoet zooveel m o gel ij k overeenkomen met haar\'klank in de uitgesproken woorden, zoo dat door hetachtereenvolgens uitspreken tl er letters het woorddadel ij k

ontstaat. § 68. In 1866 verscheen de leerwijze van Bonman. Zij trok alspoedig de algemeene aandacht, wijl ze het meeste voldeed aan deeischen eener gezonde onderwijsmethode. Bouman verbindt het aan-vankelijk lees- met het aanschouwings- en spreekonderwijs. Daarvoorheeft hij 12 platen gegeven met afbeeldingen van voorwerpen uit denkinderkring, waarvan de namen de klinkers en medeklinkers bevatten.Die namen heet men normaalwoordcn. Nadat de afbeelding beschouwden besproken en met dit onderwijs vertellen, van-buiten-leeren enzingen van een versje, alles op het onderwerp betrekkelijk, verbondenis, worden door duidelijk en langzaam voor- en naspreken uit dennaam de klanken gezocht en deze daarna door de zichtbare letterteekensvoorgesteld. Alles is aanschouwelijk en het volgende op het vooraf-gaande gegrond. Het

letterteeken staat niet als iets vreemds op zichzelf, maar vindt zijn\' grond in den letterklank, die weer uit denwoordklank is voortgekomen, terwijl deze zijn\' inhoud heeft in hetafgebeelde voorwerp, dat een zoo duidelijk mogelijk beeld in de zielis geworden. Zoodra twee of drie letterteekens in de ziel des kindsvast met hun\' klank verbonden zijn, worden er kleine woordjes vangevormd en gaat men op die wijze met de andere afbeeldingen voort.Er worden alleen letterverbindingen met eene beteekenis, dus woordengeleerd. Het kind moet de beschouwde letterteekens in drukvorm ofmet cursieve letter nateekenen. Voor het eigenlijke schrijfonderwijs iseen afzonderlijke leergang noodig. Het nateekenen der geleerde lettersdient alleen tot betere opvatting. Om de verschillende uitspraak der klinkers aan te duiden, gebruikt



109 Bouman geen toonteekens, zooals vroeger wel gedaan werd: ze makenhet kind zijne taak slechts moeilijker en worden later toch buitengebruik gesteld. Afwijkingen in de uitspraak blijven eerst weg; als hetkind eenige vaardigheid verkregen heeft in het opvatten van eenvoudigewoordvormen, zal het geen \'moeite kosten, hem te gewennen, som-mige woorden eenigszins anders uit te spreken, dan de letterteekensaanwijzen. Üe voorwerpen, op Bouman\'s platen afgebeeld, zijn: roos, peer,hoed, pen met pot, zaag, muur, vat, juk met korf, bijl,schip, wieg en deur. Misschien kan op de keuze van deze zooge-noemde normaalwoorden aanmerking gemaakt worden, daarmee heeftechter het grondbeginsel der leerwijze niet te maken \'). Voor het lezen der tweeklanken heeft Bouman geen afzonderlijkeplaten gegeven. Ze kunnen geacht

worden, samenstellingen van enkeleklinkers te zijn, of ook na de andere letters als een geheel beschouwden met hun eigenaardigen klank geleerd worden. De beide eerste grondwoorden haan en peer bevatten, behalvevoor eenige zelfst. naamw., de bestandtleelen van het lidwoord vanonbepaaldheid en van een voorzetsel, met welke woorden uitdrukkingengevormd worden. De grondwoorden der eerste v ij f platen bevatten deletters van het bepalend lidwoord, het zelfst. werkwoord, een voor-naamwoord en eenige voorzetsels. Is men zoo ver gevorderd, danlezen de leerlingen geheele volzinnen. Het lidwoord d e wordt zonderontleden als een geheel uitgesproken, zoo ook de volstrekt noodigetoonlooze uitgangen. Spellen d. i. het eerst noemen der letterklanken en het daarna uit-spreken van het woord, wil Bouman niet: het uitspreken

der letter-klanken moet dadelijk tot het woord leiden. Gaat dit ook eerst moeilijken slepend, weldra zal het kind op het zien der letterteekens door hetuitspreken der klanken zonder veel moeite tot het woord komen. Het leeren der letters en woorden gaat, zooals uit het bovengenoemde blijkt, zoo spoedig mogelijk over in en gepaard met lezenvan zinnetjes, waarvan de beteekenis door vragen tot het bewustzijngebracht wordt, en die in den vereischten toon worden gelezen. Men zal gezien hebben, de gang is aanvankelijk analytisch, maarwordt later natuurlijk synthetisch. Toch zal men gedurig weer tot hetontleden moeten terugkeeren, om den kinderen goed bewust te \') Later heeft Bonman eene tweede serie van 13 platen gegeven onder dentitel: De eerste schooljaren, waarop voorkomen: haan, peer, kip, mes, doos, wiet/,bijt, sloel, jas,

mof\', vuur, schoen en deur. Hierbij ook een Handboekje benevens9 leesbockjes. Alles bij den uitgever dezes.



110 maken, uit welke klanken het hoorbare en uit welke teekens hetzichtbare woord is gevormd. Voor het zuiver schrijven is deze ontledingbovendien noodzakelijk. Na het verschijnen van Bouman\'s leesleerwijze zijn er nog verscheidenandere in het licht gekomen. Kenige zullen hier in hun eigenaardigsgeschetst worden. De leesleerwijze van De Raaf en Baas komt in de hoofdzaken met dievan Bouman overeen. Zij bezigen echter geen normaalwoorden , maarnormaalzinnen: ik rij, ik rij op ijs, ik zie een boom, een duif zit ophet dak, de koe gaat naar de wei, de jager gaat op de jacht, de klokwijst vier uur, de koopman draagt een mars op den rug, de wijzer opde klok draait rond, een oude bedelaar staat aan de deur, de brugligt over den stroom. Op 10 platen vindt men afbeeldingen, die opdie zinnen betrekking hebben. Niet alleen

worden uit zinnen de letters geleerd, de leesoefeningenbestaan ook van het begin vooral uit zinnen. De eerste leesoefeningis: ik — rij, ik rij, rij ik? — rij! — Men lette op den verschillen-den vorm dezer drie zinnen en het vroeg gebruiken van leesteekens. Bij de keuze van de woorden hebben de schrijvers eene geregeldeopklimming in acht genomen. Zoo zijn de beide eerste normaalzinnengemaakt van woorden, bestaande uit eenen klinker met eenen mede-klinker er voor of er achter. De drie volgende zinnen bevatten daar-nevens woorden van een\' klinker met een\' medeklinker vóór en achterden klinker. (Men vergelijke met deze volgorde de eerste normaal-woorden bij Bouman, haan en peer: medeklinker klinker - -medeklinker). Lezen en schrijven zijn niet verbonden. De gevolgde leergang dientdus niet voor het onderwijs in het

schrijven. De methode is ook analytisch-synthetisch. De Raaf en Baas naderenmet hunne normaalzinnen Jacotot en Nieuwold. Eene andere methode is die van Noyon. Ze verschilt van die vanBouman in de eerste plaats door de keuze der normaalwoorden. Onderdeze vindt men bij Noyons zoowel betrekkingswoorden als namen vanzaken. Eenige van de eerstgenoemde soort zijn: om, op, af, en, in.Het woordje o p staat onder eene afbeelding van een jongentje, datop een bankje geklommen is. Duidt het grondwoord, zooals in ditgeval, eene betrekking aan, dan komt men van de afbeelding tot eenenzin en van dezen tot het bedoelde woord. (Vergelijk hiermede dentweeden normaalzin van De Raaf en Baas: ik rij op ijs). Verder vangt Noyons aan met het lezen van een woord, dat alleen uiteenen klinker bestaat: het woordje oo !

voorgesteld door een dubbel teeken.



111 De eerste leesoefeningen bestaan in woorden van een\' klinker en een\'medeklinker er achter en woorden van alleen een\' klinker. Het lezenvan een\' medeklinker aan het begin van een woord wordt tot hettweede leesboekje uitgesteld en bijgevolg moeilijker geacht. De Raafen Haas nemen tusschen woorden van den vorm klinker en medeklinker,medeklinker en klinker, zooals we gezien hebben, geen\' overgang aan.Men herinnere zich den eersten normaalzin, waarin de medeklinkerzich zoowel achter als vóór den klinker bevindt. Ook deze methode dient niet als leergang voor het onderwijs in hetschrijven. Het naschrijven der letters is een middel, om haar vaster inhet geheugen te prenten. Eene derde is die van J. Versluys. Bij deze daarentegen is voor devolgorde der letters ook gelet op de moeilijkheid, om het teeken teschrijven. In de

leesboekjes staan de normaalwoorden onder de plaatjesin druk- en in schrijfletters. Hoewel we hier dus met een\' schrijflees*leergang te doen hebben, is de bij de leesboekjes behoorende handlei-ding echter alleen voor het leesonderwijs. Versluys leert slechts ééne letter tegelijk. Zijn eerste normaalwoordis ui. Volgens Versluys begint men dus met een woord, dat uit een\'tweeklank bestaat (Noyons beginwoord is een klinker), maar wordende tweeklanken dan ook niet ontbonden. De eerstvolgende normaal-woorden zijn: ei, lei, aal, aar, oor, roos enz. Door de afbeeldingkan het kind den naam van het nieuwe teeken zelf vinden. Van de leesoefeningen valt ten slotte nog op te merken, dat sommigemoeilijkheden afzonderlijk behandeld worden. Deze moeilijkheden zijno. a.: het enkele teeken voor den volkomen klank en de scherpe uit-spraak der

zachte medeklinkers op het einde van een woord. Hieraanzijn afzonderlijke lesjes gewijd. Eindelijk willen we hier nog een tweetal methoden noemen, waarinlezen en schrijven werkelijk met elkander verbonden zijn, en waarvande handleidingen voor beide leervakken even uitvoerige aanwijzingengeven. Het zijn in volgorde van haar verschijnen: Lezen, schrijven entaal door P. Molenbroek, en Schrijven en lezen door L. Bouwman enW. F. Hildebrand. Uit den titel blijkt, dat de eerste ook het onderwijsin de taal omvat. Beide schrijfleesmethoden vangen aan met het woordje i n. Opdat ditwoord gelezen en geschreven zal kunnen worden, zijn er vooraf voor-bereidende oefeningen gehouden. Deze bestaan hoofdzakelijk in hetleeren van de houding van het lichaam en pen en schrijfboek en hetschrijven van op- en neerhalen. Wat het lezen betreft,

hebben volgensde methode van Bouwman en Hildebrand de leerlingen, eer de ver-



112 bonden schrijfleesoefening met het woordje in begint, ook nog vaardig-heid verkregen in het ontbinden van kleine woordjes in hunne klankenen het verbinden van deze tot woorden. In de methode van Molenbroekis dit niet het geval en gaat aan het leeren lezen en schrijven van i nalleen de bovengenoemde schrijfoefening vooraf. Bouwman en Hildebrandzorgen, dat, als het eerste normaalwoord hunner methode aan de ordekomt, de klanken reeds bekend zijn; bij Molenbroek zijn ?n de klan-ken ?n de teekens nog nieuw. Uit de overige normaalwoorden leeren de schrijvers steeds ééne lettertegelijk. Molenbroek heeft na in genomen: non, mom, o! oom,ooi, oor, rum, ui, u enz.; Bouwman en Hildebrand hebben: min,vin, wim, uur (bij uitzondering twee nieuwe letters), een, ei, wei,oor, moe, man enz. Het eerste en het derde leesboekje ivan Bouwman en

Hildebrandzijn geheel met de schrijfletter gedrukt. Het tweede is eene herhalingin drukletters van het eerste. In de leesboekjes van Molenbroek isoveral de drukletter gebruikt en zijn de normaalwoorden bij de plaatjesook met eene cursieve letter gedrukt. Molenbroek geeft als leesoefeningen losse woorden, uitdrukkingen enzinnen, Bouwman en Hildebrand gaan spoedig over tot lesjes metsamenhang. A 69. We komen nu tot de methode voor het voortgezetleesonderwijs in de volgende schoolklassen. De kinderen hebbenin de aanvangsklasse de letters geleerd en kunnen gemakkelijke woor-den in hun geheel vaardig opvatten en er de rechte beteekenis aanverbinden. Daarmee moet natuurlijk voortgegaan worden, waartoe deleesstof in moeilijkheid opklimt. Het voortgezet leesonderwijs heeft twee bedoelingen: het wilde kinderen vooreerst goed luid

leeren lezen, ten tweeden degeschreven taal doen verstaan. Beide bedoelingen hangen zoo nauwsamen, dat de eene niet zonder de andere bereikt kan worden. Detweede bedoeling blijft evenwel de hoofdzaak, omdat het doel vanalle lezen is de opvatting van den inhoud der schriftelijke taal. Demeeste moeite moet dus besteed worden aan het leeren verstaan derschrifttaai. De mensch leest immers in zijn leven tienmaal zacht voorzich zelf tegen eenmaal hardop. Daar evenwel het luid lezen voor hetleesonderwijs volstrekt noodig, goed hardop lezen ook bevorderlijk isvoor het spreken en tevens een waarborg voor het verstaan, terwijlhet ook in het gezellig huiselijk leven van groot belang is, dient er hetnoodige gewicht op gelegd te worden. Doordat in de school altijd luid



113 gelezen moet worden, is het luid lezen weleens ten onrechte genomenvoor het lezen in het algemeen. Het voortgezet leesonderwijs in de school dient te zorgen, datde leerlingen komen tot nauwkeurig, natuurlijk en vaardiglezen. Ieder zal inzien, dat die drie eigenschappen alleen betrekkinghebben op het luid lezen, maar dat ze tegelijk voor een deel het ge-volg zijn van goed verstaan en dit tevens bevorderen. Nauwkeurig leest hij, die bij zijn luid lezen alles in acht neemt,wat op het blad gedrukt staat. Wie dus geen letter invoegt of uitlaat,geen woord verkeerd uitspreekt of een hooren laat, dat er in \'t geheelniet staat, geen woord herhaalt en vlot achtereen leest, elk teekenopmerkt en gelden laat, zoo iemand leest nauwkeurig. Wie niet nauw-keui?g leest, leest foutief of volgens het gewone zeggen slordig of valsch. Het nauwkeurig lezen

zal worden bevorderd, als de oefeningenlangzaam en geregeld opklimmen en vooral aan de eerste oefeningenveel zorg besteed wordt, zoodat het kind nauwkeurig leert zien enbedaard eiken woordvorm leert opnemen. De fouten, die het maakt,moet het door zelf zien verbeteren. Iemand leest natuurlijk, als zijn lezen overeenkomt met hetspreken van een beschaafd mensch. Hardop lezen is immers nietsanders dan het uitspreken van schriftelijk uitgedrukte gedachten. Engelijk iemand spreekt, naar de aard van zijn onderwerp meebrengt,zal ook het natuurlijk lezen overeenstemmen met den aard van hetgelezene en de euphonie der taal. Elke letter wordt dus naar deneisch der taal uitgesproken, de klemtoon wordt naar de voorschriftengelegd, het hooge of lage van den toon en de maat worden ingerichtnaar den aard van het gelezene. Goed

voordoen en goed verstaan zijn twee middelen, waardoor hetnatuurlijk lezen verkregen wordt. Dikwijls evenwel zal men opmerken,dat kinderen, die in huis goed hebben leeren spreken, ook licht totnatuurlijk lezen komen, terwijl anderen, die zelden goed spreken hoo-ren of wien in huis verkeerd voorgelezen wordt, ook met de meestezorg nooit natuurlijk leeren lezen. Individueele, plaatselijke en alge-meene gebreken in de uitspraak zijn ook hinderpalen voor het natuur-lijk lezen, waartegen de onderwijzer wel altijddoor strijd voert, maardie hij bijna nooit wegneemt, omdat het kind buiten de school defouten steeds weer hoort en zijn gehoor voortdurend bedorven wordt.Al te veel moeite en tijd aan het bestrijden van de individueele enplaatselijke gebreken in de uitspraak te besteden, zou wellicht hetleeren verstaan — en dit is toch het hoofddoel

— benadeelen. Ietsanders is het met de algemeene gebreken, zooals het scheiden van icijkens, Ujwoedk., 7e druk.                                                            8



114 den ;y-klank, het volledig laten hooren van de sch in het midden enaan het eind van het woord, het geven van evenveel toon aan devoor- en achtervoegsels als aan den stam en meer andere gebreken,die niet in de beschaafde spreektaal gehoord en daarom licht a/ge-leerd of liever niet aangeleerd worden, als de onderwijzer zelf er nietmee behept is. Vaardig leest hij, die zonder de minste moeite nauwkeurig ennatuurlijk leest, wien dus goed lezen geheel eigen is. Het is de vruchtvan veel zorgvuldige oefening in nauwkeurig en natuurlijk lezen. Bij enkele regels te laten lezen is onzin; ook is het verkeerd, elkkind altijd slechts een enkelen volzin te laten lezen: beide staan hetnatuurlijk en vaardig lezen in den weg. Aan de lagereschool kan men gerust vreemd laten het schoonlezen, dat daarin bestaat, dat de lezer door zijn\' toon en voordrachthet gevoel wil

weergeven, \'t welk den schrijver bezield heeft, om daar-door ook bij zijne hoorders dat zelfde gevoel te doen ontstaan. Behalvedat de daarvoor geschikte leesstof voor de bevatting van het twaalfjarigekind te hoog is, is ook zijne geheele ontwikkeling niet ver genoeggevorderd, om het schoone en verhevene juist op te vatten en weerte geven. De beoefening van het schoon lezen zou bij het schoolkindlicht leiden tot naaperij en pedanterie. § 70. Zooals gezegd is, natuurlijk en vaardig lezen worden bevor-derd door het goed verstaan van het gelezene; dit dus is in zoo-ver een middel, doch tegelijk is het het hoofddoel van het leesonder-wijs; want dit moet leiden tot het verstaan der taal. Het leesboek, dat eigenlijk altijd om de oefening eenigszins bovende krachten van het kind moet zijn, bevat een aantal woorden enuitdrukkingen, die het niet verstaat, d. i.

dezulke, waarbij het zichniets of niet het rechte denkt. Die moet het leeren verstaan, indienhet zijne taal tot zekere hoogte zal kennen. Voor een deel heeft hetzijne taal reeds geleerd door het leven buiten de school. Doch vanveel woorden is hem de beteekenis niet duidelijk geworden, veel anderewoorden, die het in zijn leesboek vindt, heeft het nog nooit ontmoet.Ook krijgt het construction onder de oogen, die hem vreemd en daar-door onverstaanbaar zijn. Beide leert het voor een gedeelte verstaan,doordat het de beteekenis opmaakt uit het verband der woorden enzinnen. Voor zoover de onderwijzer vreest of overtuigd is, dat de leer-lingen het gelezene niet verstaan, moet hij het verklaren, opdat metelk woord en elke uitdrukking de rechte beteekenis door het kind ver-bonden wordt. Het kind te laten uitspreken, wat het niet verstaat,



115 werkt verderfelijk, omdat het daardoor gewoon wordt klanken te latenhooren, zonder er iets bij te denken. Wat verklaring behoeft, is moeilijk in bijzonderheden op te geven.Het oordeel en de ervaring des onderwijzers doen dezen licht inzien,wat zijne leerlingen niet verstaan. Een gebrek, waarin beginnendeonderwijzers licht vervallen, is het verklaren van woorden, die geenverklaring noodig hebben, enkel uit zucht tot praten of doordat zemeenen, dat elke zin toch eenige verklaring behoeft. Kr blijft te veelover, wat werkelijk toelichting noodig heeft, om tijd aan het onnoodigete verspillen. De leesles moet eene leesles blijven, dus eene oefeningzoowel in het luid lezen als in het verstaan; ontwikkeling van eenbegrip behoort niet meer tot het leesonderwijs. De verklaring kan noodig zijn ten aanzien van enkele woorden,uitdrukkingen en

geheele zinnen. De verklaring van een woordkan of uit zijne taalkundige vorming afgeleid óf door een bekendsynoniem aangeduid óf door eene bepaling gegeven óf ook door hetin een anderen volzin te gebruiken, verstaan worden. Het eerste kanslechts bij een bepaald getal woorden en moet steeds met veel om-zichtigheid geschieden, omdat verscheiden woorden eene andere betee-kenis gekregen hebben, dan hunne taalkundige vorming aanduidt; ook,omdat een woord veelal maar ééne eigenschap van het begrip opgeeft.Veel woorden hebben eene overdrachtelijke beteekenis, die zooveelmogelijk uit de eigenlijke verklaard moet worden. Op dezelfde wijze kan met de uitdrukkingen gehandeld worden.Bijna alle zijn ze figuurlijk; daarom kan men hare beteekenis ook vaakuit den eigenlijken zin opmaken. De beteekenis van zinnen

kan slechts door hunne ontleding duidelijkin het licht gesteld worden. Daarvoor dient de zins- of redekundigeontleding. Haar doel is de opsporing en benoeming van de betrekking,die de woorden in den zin vervullen. Eene afzonderlijke beoefeningvan de zinsontleding is in de lagereschool overbodig, bij het leeson-derwijs is ze op hare plaats. Hoe ver men met de onderscheiding derleden gaan moet, hangt geheel af van de ontwikkeling der leerlingen.Soms kan reeds, door bijzonderen nadruk op een of ander lid teleggen, zijne betrekking aangeduid worden. De verklaring kan meedeelend gegeven of ook vragend ont-wikkeld worden. Is het laatste mogelijk en vordert het niet te veeltijd, dan verdient die wijze natuurlijk verreweg de voorkeur, omdatze het kind oefent in het denken en de beteekenis beter tot zijneigendom maakt. Voor de

opvatting van het geheele leesstuk is aanwijzen van de 8*



116 deelen en hun onderling verband noodig. Het opschrift of de titelduidt reeds den inhoud in het algemeen aan. De behandelde hoofd-zaken worden opgezocht en zooveel mogelijk met eigene woordenweergegeven. Door vragen wordt het kind er toe geleid, het verbandtussohen de hoofddeelen te vinden en het, als het kan, door eenvoegwoord uit te drukken. Op die wijze wordt het lezen, wat het zijn moet, eene taaioefening,en leert het kind zijne taal verstaan en zich er in uitdrukken, zooverde trap zijner ontwikkeling dat toelaat. § 71. Tot de leermiddelen voor het leesonderwijs kan menrekenen: in de eerste plaats het zwarte bord met krijt en hetleesboek, buitendien heeft men wellicht nog en had men inzonder-heid vroeger eenige meer bijzondere leesleermiddelen, als: het leesradmet schuiflijsten, de letterkast en de

leeslessenaartjes. In de laatstetijden heeft men ze echter weinig of niet meer in gebruik gezien. Heteerste was er op ingericht, om op eene gemakkelijke wijze en inkorten tijd eene groote menigte woorden te kunnen vormen. Het wasmeer een uitvloeisel van de spel- dan van de klankmethode. Immersvolgens de eerste methode was het noodig, dat het kind zooveel mo-gelijk woorden spelde; dat denkbeeld bracht men over op de klank-methode en bedacht daarom werktuigen om vlug woorden te maken. De letterkast en de leeslessenaartjes bedoelden, het kind zelf dewoorden te laten samenstellen, en mochten in dat opzicht eene geluk-kige vinding heeten. Ondoelmatigheid bij het klassenonderwijs schijntze evenwel langzamerhand van de baan geschoven, althans op denachtergrond geplaatst te hebben. Meer practisch en

doelmatig zijn het zwarte bord en het leesboek.Het eerste behoort geheel bij het aanvankelijk leesonderwijs. Du aan-dacht van al de kleinen gezamenlijk moet nog naar één punt getrok-ken en door den onderwijzer beheerscht worden. Als ieder voor zichin een boekje moet zien, dwalen ze licht af. Evenwel, ?n tot afwis-seling ?n tot oefening is het goed, tusschenbeide het leesboek tegebruiken. Het leesboek heeft bij het onderwijs altijd eene belangrijke plaatsingenomen en neemt het nog in. Er is dan ook altijd veel zorg aanbesteed. En terecht: het verstaan der taal is volstrekt noodig voor dealgemeene ontwikkeling van den mensch, en het leesboek is voor hetleeren verstaan het voornaamste hulpmiddel. In den loop der tijden isevenwel over zijn\' dienst zeer verschillend gedacht en heeft het leesboekeen verschillend karakter

gekregen. Voordat het lageronderwijs eene



117 staatszorg werd, bestond de leesboekenlitteratuur maar uit zeer weinignummers, en wat er was, had geen recht, om den naam van leesboekte dragen. Van geschikte stof en geregelde opklimming was niets tebespeuren. De maatschappij: Tot nut van \'t Alg., bracht het eerstverbetering. Wester gaf ordelijke leesoefeningen naar de spelmethodeen bovendien eenige leesboeken. Een aantal anderen, waaronder vooralVan Heyningen Bosch, Nieuwold en Anslijn moeten genoemd worden,voorzagen na het begin der wetgeving langzamerhand de school vangeschikte leesboeken. Aanvankelijk bestond de inhoud vooral in kinder-lijke verhalen en versjes met eene zedelijke strekking. Daarnaast warener ook, waarin een of ander leervak de leesstof uitmaakte. Allengs,reeds tusschen \'40 en \'50, werden de boekjes met

vertellingen mindergeschikt gekeurd en verschenen er meer leesboeken, waarin eenig leervakbehandeld werd. Vooral, toen de wet van \'57 de leerstof der lagere-school aanzienlijk uitbreidde, namen die leesboeken, die men later alsleerleesboeken aanduidde, zeer toe en kregen de overhand. Zookreeg men leesboeken over geschiedenis, aardrijkskunde, natuurkennis,taalkunde, zelfs over vormleer en rekenen. Onnatuurlijk was dit niet:vooreerst werd lezen enkel als luid lezen verstaan en werd er weinigaan verklaring gedacht, waaruit volgde, dat met dat lezen de stof uiteenig leervak zonder moeite kon worden opgenomen. Ten anderenwaren de leerleesboeken voor veel onderwijzers, die niet op de hoogtevan hun\' tijd waren, een gemakkelijk middel, om aan de wet tevoldoen. Het gebruik van de leerleesboeken had echter

zijne nadeelen:1. doordat licht meer werk gemaakt werd van het leervak, dat deninhoud uitmaakte, werd op het verstaan der taal, op het eigenaardigegebruik van woorden en uitdrukkingen niet of minder gelet; 2. hetleervak met het lezen verbonden kon niet naar zijne methode onder-wezen worden, evenmin het lezen zelf; 3. de mondelinge voordrachtdes onderwijzers, zoo levenwekkend in de lagereschool, raakte op denachtergrond. Daarbij dient opgemerkt te worden, dat de vereenigingvan twee leervakken in allen gevalle maar schijnbare tijdwinst opleverde:men kan geen twee ruggen uit één varken snijden. Het nadenken over een en ander leidde er toe, dat de leerleesboekenlangzamerhand buiten gebruik gesteld werden. Er voor in de plaatskwamen — het was omstreeks \'70 — leesboeken, waarvan de inhoudletterkundig

zou kunnen genoemd worden, boeken meer geschikt,om de taal in hare verscheidenheid aan de kinderen te leeren kennen.Wel zijn in de laatste jaren weer leesboekjes verschenen, die met devroegere leerleesboeken gemeen hebben, dat geschiedenis, aardrijks-



118 kunde of kennis der natuur hun\' inhoud uitmaakt, maar daarvan zeerverschillen door stijl en inrichting en een afzonderlijk mondeling metho-disch onderwijs in het verbonden leervak naast het gebruiken van hetleesboek veronderstellen. y c. Schrijven. § 72. Wat is schrijven? Schrijven is het zichtbaar door woordenuitdrukken van gedachten. Dat zichtbaar uitdrukken heeft plaats doorhet letterschrift. Het schrijven bestaat dus uit twee elementen: hetmaken der lettervormen en het uitdrukken der gedachten. Dat geeftnatuurlijk tweeërlei onderwijs, beide zeer van elkander onderscheiden:onderwijs in het schoonschrijven (calligraphie) en onderwijs in deschriftelijke uitdrukking der gedachten volgens den aard dertaal, of, gelijk men ook wel zegt: werktuiglijk en verstandelijkschrijven. Bij het leesonderwijs heeft men dezelfde beide

hoofddeelen:een werktuiglijk en een verstandelijk -deel; maar hier kan het tweedeal heel spoedig met het eerste samengaan, bij het schrijven niet, wijlhet schoonschrijven zooveel oefening van de vingers en van het oogvereischt, dat er wel een afzonderlijk leervak van gemaakt moet worden. 1. Schoonschrijven. § 73. Begrip. — Het schoonschrijven bestaat in het zooduidelijk, vlug en fraai mogelijk makeii der lettervormen en hunneverbinding tot woorden. Door het oog moeten de vormen eerst opgevatworden, opdat ze als beelden in de ziel bestaan erlangen. De handmoet daarna de gevormde beelden weer op het papier brengen. Hetonderwijs in het schoonschrijven bestaat dus in het doen ontstaan vande letterbeelden in de ziel door aanwijzen en ontleding en het ver-schaffen van de gelegenheid aan de hand, om de letters op de lei othet

papier te leeren weergeven. Doel en belang. — Het doel van het onderwijs in schoonschrij-ven is, dat de kinderen leeren duidelijk, vlug, eenvoudig, regelmatigen fraai de letters, tot woorden verbonden, achtereen neer te schrijven,zoodat zij, gelijk men het wel uitdrukt, de pen gemakkelijk weten tehanteeren. Het doel van het schrijfonderwijs op de lagereschool is nietcalligraphen te vormen: ze kan haar\' tijd nuttiger besteden. Daaruitmag men evenwel niet afleiden, dat het schoonschrijven verwaarloosdof weinig gerekend mag worden. Door het belang na te gaan zullenwe tot de juiste schatting komen. Het belang van het onderwijs in schoonschrijven is gelegen in depractische toepassing, die er van gemaakt wordt. Het leven eischt



119 schrijven van elk lid der maatschappij. Wie het niet kan, moet nood-zakelijk op eene lagere sport blijven staan, tenzij de fortuin hem be-gunstigd heeft. Wie schrijven kan, is in de gelegenheid, om eenehoogere plaats in te nemen en meer levensgenoegen te smaken. Nietalleen dat voor elke zaak van eenig belang schrijven noodig is, maarook het schrijven op zich zelf is reeds voldoende, om iemand zijnbrood te doen verdienen. Het schrijven wordt op de lagereschool dusgeheel om zich zelf onderwezen: het moet in het leven gebruikt wor-den, zooals het geleerd wordt. Daarmee is niet gezegd, dat het onder-wijs er in niet meer kan uitwerken. Integendeel, door een verstandigschrijfonderwijs leert het oog juist waarnemen, krijgt de hand vastheid,gewent het kind zich aan netheid en nauwkeurigheid en wordt de zinvoor schoone

vormen gewekt en geoefend. In vroeger dagen stelde men het belang van het schrijven in delagereschool veel hooger dan nu, en veelal te hoog. Daarom werd erook veel meer tijd en zorg aan besteed, en genoot een fraai schrijvereene onderscheiding, waarop hij nu niet meer behoeft te rekenen.Toen bestond er dus overschatting. Het schrijven wordt geleerd omgebruikt te worden en om niets anders; het leven eischt van hetschrift in de eerste plaats duidelijkheid en vlugheid bij netheid, en inde tweede plaats zooveel mogelijk fraaiheid. Maar de beperkte leertijdvan het kind en het groote belang van andere kennis verbieden denschooltijd aan de calligraphie te wijden. § 74. Methode. — De leergang is bij het schrijfonderwijs desynthetische. Om de lettervormen wel te leeren kennen, moeten dedeelen afzonderlijk gekend worden.

Daarvan moet men dus uitgaan.De beide elementen van bijna al onze letters zijn de rechte streep enhet ovaal. Die maken dus den grondslag uit van eene reeks van oefe-ningen, die, in moeilijkheid opklimmende, door de kinderen wordtdoorloopen. Maken ze den een of anderen vorm niet naar den eisch,dan is ontleding en nauwkeurige aanwijzing van de deelen noodig. De leervorm is- het aanwijzen en voordoen van de zijde desonderwijzers en het nadoen door den leerling. Het eerste is volstrektnoodzakelijk, omdat goed zien eene eerste voorwaarde is voor goednamaken, en omdat niets meer dan het schrijven sleurwerk wordt,zoodat het voorkomt, dat de leerlingen herhaaldelijk dezelfde foutenmaken, zonder het zelf te weten. Daarom moet het schrijfonderwijsniet te lang achtereen duren en niet te vaak gegeven worden.

Eenuur achtereen is ook voor de grootsten te lang. Zal het vruchtendragen, dan moet de leerling met zijn volle bewustzijn er bij wezen



120 en geen enkele letter in sleur maken, en vordert men dit, dan is hetschrijven voor den leerling geen geringe inspanning. Is het aanwijzen en ontleden volstrekt noodig, toch is de oefeningvan de hand de hoofdzaak: op de eigenlijke schrijfoefening komt hetdus aan, waarop evenwel de onderwijzer aanhoudend toezicht uitoefent.Het schrijfonderwijs moet immers niet bestaan in een laten schrijven,zooals bij groote klassen en weinig hulp maar al te licht het gevalwordt, maar in een werkelijk onderwijs. Daarom moet het ook klassi-kaal gegeven worden, niet alleen in dien zin klassikaal, dat allentegelijk hetzelfde schrijven, maar dat de aanwijzing en onderrichtingvoor allen tegelijk plaats heeft. Omdat vlugheid bij duidelijkheid en bij netheid moet verkregenworden en schoonheid niet het hoofddoel is, moeten de oefeningenlangzamerhand in

zoogenaamd loopend schrijven overgaan en al hetschriftelijk werk der leerlingen mede als schrijfoefening beschouwdworden. Een scherp onderscheid tusschen staand en loopend schrift temaken is verkeerd: het laatste moet alleen vlugger geschieden. Daardoorzal het van zelf wat minder volkomen worden; maar die onvolkomen-heid mag men er geen noodzakelijke eigenschap van rekenen. Hij heeftde meeste vruchten van het onderwijs geplukt, die het vlugst, maartegelijk het duidelijkst, netst, regelmatigst en schoonst schrijft. De keus der lettervormen moet aan het doel van het schrijvenbeantwoorden; of ze in een of ander opzicht iets minder aan het oogbehagen, kan de vraag niet zijn. Men kiest dus die vormen, welkevoor een vlug en duidelijk schrift passen. Hierbij is vooral te lettenop de f, k, p, r, s, t, v, w en z. Voor de juiste verbinding

derlet-ters en voor het vlug schrijven dient de pen op het papier te blijven,tot het woord uit is. Er is groot-, middelsoort" en kleinschrift. Met welke dezer driemoet het onderwijs aanvangen? Men is het er tegenwoordig vrij welover eens, dat men met het middelsoort moet beginnen. Het grootvan twee centimeters eischt vooral in de lange letters te veel van dekleine kinderhand, en in het klein kan het ongeoefende oog de vor-men nog niet onderscheiden, evenmin als ze weergeven. Maar dan inhet geheel geen grootschrift? Zeer zeker; maar later, niet omdat hetleven het soms vordert, maar omdat de vingerspieren er door geoefenden krachtiger worden. Grootschrift moet dus beschouwd worden alseen steun voor het kleinschrift. Voor kinderen, die geen vaste handhebben, is het eene uitstekende oefening flinke groote rechte strepenen letters te

maken. Ze zullen dan veel minder moeite met de kleinereletters hebben.



121 Op het houden van de pen en de houding des lichaams moet ?nom het schrijven ?n om de gezondheid der leerlingen nauwkeurig achtgegeven worden. Eene onnatuurlijke, gewrongen houding van hen tevorderen, leidt tot niets en werkt zelfs nadeelig. Het lichaam moetin eene natuurlijke en gemakkelijke houding zitten, waarom men opde grootte van de leerlingen ten opzichte van de schrijftafel wel dientte letten; waar die verhouding niet deugt, kan men eene natuurlijkehouding vorderen noch verwachten. De voornaamste leermiddelen zijn pen of potlood en papier,griffel en lei. Ze moeten, juist omdat ze door kinderen gebruikt zullenworden, van goede hoedanigheid zijn. De griffel moet zacht, aangepunten in een busje gestoken zijn. Het papier en de lei beide moetengelinieerd en ook van loodlijnen of het papier in het bijzonder vanschuine

richtingslijnen voorzien wezen, tenzij men meenen mocht, hetkind minder te moeten binden. Immers, geheel tegenovergesteldemethoden voor het schrijfonderwijs zijn in den loop der tijden gehul-digd: men heeft zoowel aan de hand voor een groot deel de vrijebeweging willen laten, als haar elke beweging en richting willen voor-schrijven. De waarheid zal hier wel in het midden liggen, \'t Is er nietom te doen, dat het kind bij het schrijfonderwijs nooit eene foutmaakt, maar wel, dat het oog zelf richting en afstand leert bepalenen de hand leert uitvoeren, wat het oog ziet. En om nu het kindeenigszins te hulp te komen, zullen waterpaslijnen wel voldoendewezen, eerst dubbele, later enkele. Meent men evenwel, de bindendemethode te moeten volgen, dan zal men toch langzamerhand den bandmoeten laten wegvallen, naarmate het kind meer geoefend

is. Voorzeer gebrekkige schrijvers zal men misschien buitengewone middelengebruiken, als overschrijven van met potlood of blauwen inkt geschre-ven letters of van zwarte letters op rood papier onder mat glas, waaropmet speksteen geschreven wordt. Doorgaans evenwel zijn de eenvou-digste middelen ook de doelmatigste en zal men zich het best bevindenbij nauwkeurige aanwijzing en zelfbewust nadoen, waarbij men alleenvan waterpaslij nen gebruik maakt. De grootste vijandin van de vorderingbij het schrijfonderwijs is de sleur. Het is hier de meest geschikte plaats, om met een enkel woord vande schrijfleesleerwijze te spreken. Men moet er die inrichting vanhet onderwijs in schrijven en lezen door verstaan, waarbij deze beideleervakken tegelijk onderwezen worden, d. w. z. van de letters, dienaar teeken en klank worden geleerd, worden

meteen de teekensgeschreven en naar hun\' klank benoemd. Het voordeel, daaraan verbonden, ligt voor de hand: i. het eene



122 ondersteunt het andere d. w. z. het beeld van den lettervorm, die voorhet leeren kennen goed waargenomen moet worden, wordt helderderen zoo beter onthouden, doordat het meteen afgeteekend en dus nogeens juist beschouwd wordt. 2. De vereeniging van de beide werkzaam-lieden brengt eene aangename afwisseling in het aanvankelijk onderwijsin het lezen en schrijven, die natuurlijk gunstig moet werken op devorderingen. Doch tegenover dat voordeel staat een vrij groot nadeel, dat neer-komt op een verkeerd schrijfonderwijs. De aard van elk der beidevakken loopt n.1. te ver uiteen, dan dat ze geregeld zouden kunnensamengaan. 1. De lettervormen, die voor het lezenleeren de gemakke-lijkste zijn, zijn dit niet voor het leeren schrijven. 2. Het schrijveneischt veel oefening van de hand en veel vooroefeningen, die

beidemet het lezenleeren niets te maken hebben en daardoor de vorderingin beide vakken ongelijk doen zijn. 3. Voor het lezen moet men welmet de drukletter beginnen, voor het schrijven met de schrijfletter. Is dus een stelselmatig samengaan van het onderwijs in beide vakkenniet wel mogelijk, het voordeel van de vereeniging zoekt men evenwelte verkrijgen, door, zooals hiervoor bij de leesmethoden gezegd is,naast de te lezen drukvormen de schrijfletters te plaatsen en te latennaschrijven, waarnaast, gelijk boven gezegd is, natuurlijk afzonderlijkeoefening in het aanvankelijk schrijven moet plaats hebben. De doelmatigste schrijfleesleerwijzen zijn die van Molenbroeken van L. Bouwman en Hildebrand, waarover reeds op blz. m en112 het een en ander meegedeeld is. 2. De schriftelijke uitdrukking der gedachten. § 75. Het

begrip. — Gelijk de ruwe wilde alleen maar in be-paalde klanken het middel heeft gevonden, om zijn inwendig leven teopenbaren aan hen, die bij die klanken hetzelfde denken als hij, zooheeft de mensch, die reeds op zekeren trap van ontwikkeling gekomenis, bovendien zichtbare teekens voor die klanken aangenomen, en nukan hij door die teekens, de letters, eveneens zijn denken, voelen enwillen te kennen geven aan hen, die bij die teekens hetzelfde denkenals hij. Door het schoonschrijven leert het kind die teekens vormen;nu moet hij ook nog leeren ze te gebruiken voor de uitdrukking zijnergedachten, en dat wel overeenkomstig den aard der taal. Indien hetkind nu maar sprak, gelijk het behoort te schrijven, dan zoudeschrif-telijke uitdrukking niet veel moeilijkheid hebben; maar bij de meestekinderen is er eene groote klove

tusschen hun spreken en schrijven.



123 „Schrijf, zooals ge spreekt," kan men hun onmogelijk tot regel geven.Voor velen, vooral op het platteland, is het Nederlandsen gedeeltelijkeene vreemde taal. Dat maakt den onderwijzer zijne taak zeer moeilijk. Doel en belang. — Het doel van het onderwijs in de schriftelijkeuitdrukking der gedachten is, het kind in staat te stellen, om na hetverlaten der school zijne gedachten in goed Nederlandsch op het papierte brengen, zooals van een beschaafd mensch verwacht mag worden.Dewijl het leven van velen evenwel niet dikwijls het gebruik der penvordert, ziet men meermalen eene gebrekkige uitdrukking, ook als deschool haar\' plicht gedaan heeft. Het belang van het onderwijs in de schriftelijke uitdrukking istweeërlei: voor de verstandelijke vorming en voor het gebruik. Voor de verstandelijke vorming: de schriftelijke uitdrukking

vordertmeer dan de mondelinge zorgvuldige overdenking en ordelijke rang-schikking en gewent daardoor aan nadenken; den zin der woordenleert men beter verstaan en de woordvormen zich eigen maken, waar-door de taal van het kind ontwikkeld wordt. Daarom is de schriftelijkeuitdrukking eene uitstekende oefening voor het denken en ook voorhet helder opvatten der zaken. Wie, die genoodzaakt was, om zichschriftelijk over een onderwerp uit te drukken, heeft niet vaak eerstdan ondervonden, dat zijn denken gebrekkig en zijne opvatting derzaken onvolledig en onjuist was? Die opmerking zal hem gedrongenhebben tot meer inspanning. Voor het gebruik: wie in het leven blijken geeft, de pen goed mach-tig te zijn, brengt eene aanbeveling met zich voor de vervulling vanvelerlei levensbetrekkingen; hij is ook niet afhankelijk van

anderen,maar kan zich in de meeste gevallen in zijne zaken zelf helpen. § 76. Methode. — Oefening van de zijde des leerlings is hierhoofdzaak, de doelmatigste aanleiding geven tot oefening de taak desonderwijzers. Behalve die opzettelijke oefening kan de school meerdoen ter voorbereiding en ondersteuning van de oefening. Immers, watwil men bewerken? Dat het kind de woorden en hunne buigingen enzinsvormen zoo eigen worden, dat hij ze met gemak kan gebruikenvoor de uitdrukking zijner gedachten. De vormen der taal moeten dusbeelden in zijne ziel worden. Evenwel moet altijd voorondersteld wor-den, dat het kind in het bezit is van de stof voor zijne schriftelijkeuitdrukking. Gelijk bij het spreken, zoo ook hier bij het schrijven. Hoe komt het kind aan de taalvormen? Vooreerst door het spreken. Daarom moet aan het spreken

alsstijloefening groote waarde gehecht worden. Van de aanvangs- tot de



124 hoogste klasse moet het kind veel spreken, maar dan goed, zooveelmogelijk in ordelijk gebouwde volzinnen. Halve of afgebroken ofgebrekkige volzinnen mogen niet geduld worden, evenmin als eigenlijkgezegde slordigheid in het gebruik der buigingsvormen. Aanleidingtot spreken is er voor den leerling genoeg, schier bij alle onderwijs. —De onderwijzer houde maat in zijn spreken en bezige altijd goede taal.Het dialect blijve zooveel mogelijk buiten de school. In de tweede plaats door het lezen, het lezen n.1. in een gezondenzin, waarbij alle woorden en uitdrukkingen verstaan worden en destijl groote verscheidenheid van vormen aanbiedt, die door het lezenhet eigendom des kinds worden. Bovendien laat de onderwijzer hetleesstuk mondeling ontleden in zijne hoofddeelen, weergeven in anderevormen en woorden,

sommige zinnen omzetten, woorden door anderevervangen enz. Op die wijze wordt ook het lezen eene stijloefening,waarvan voor de schriftelijke uitdrukking veel verwacht mag worden. Ten derden door van-buiten-leeren. Dit, verkeerdelijk alsgeheugen-oefening gebezigd, kan wel dienen als stijloefening. Eigenlijkberust al onze taalkennis op het bewaren door het woordgeheugen.Kan dit nu nog bevorderd worden door het opzettelijk van-buiten-leeren van uitstekende stukken niet groote verscheidenheid van woordenen uitdrukkingen, dan wordt natuurlijk de schriftelijke uitdrukking dergedachte daardoor gebaat. We kunnen geen andere woorden en vormengebruiken, dan die we ons öf door spreken en lezen óf opzettelijkdoor van-buiten-leeren hebben eigen gemaakt. In den regel zullendan ook die kinderen het

gemakkelijkst en het best hunne gedachtenschriftelijk uitdrukken, die niet alleen in huis beschaafd hooren spreken,maar ook veel gelezen hebben. Zoo is het ook volstrekt geen zeldzaam-heid, dat menschen zonder bepaalde leiding alleen door veel lezengekomen zijn tot eene goede schriftelijke uitdrukking hunner gedachten. § 77. Doch eindelijk in de vierde plaats wordt de schriftelijke uit-drukking der gedachten vooral bevorderd door de oefening zelve indie uitdrukking, d. i. het maken van opstellen. Het ligt aldadelijk voor de hand te besluiten, dat, zooals men loopen leert doorte loopen en denken door te denken, zooals men zijne gedachtenmondeling leert uitdrukken door te hooren spreken en door zelf tespreken, men zoo ook zijne gedachten schriftelijk leert uitdrukkendoor ze schriftelijk uit te drukken. De stijloefening,

d. i. de oefening in de schriftelijke uitdrukkingder gedachten, moet dus in hoofdzaak bestaan in het maken vanopstellen. Wanneer men mocht meenen, dat dit slechts werk is voor



125 de hoogste klasse of alleen voor leerlingen, die een voortgezet onderwijsontvangen, dan bedenke men, dat het kind der laagste klasse ookreeds gedachten heeft, die het kan uitdrukken, al zijn ze van eenanderen aard dan op verderen leeftijd, en dat, wanneer men het numaar aanleiding geeft om die te kennen te geven, het dit evenzeerzal doen als na eenige jaren, al is de vorm aanvankelijk hoogst een-voudig. Men vergete niet, dat ook het kleine kind reeds denken enspreken kan, en dat het daarom bij eenige leiding ook moet kunnenschrijven, natuurlijk over die zielebeelden, die het op zijn\' leeftijdverworven heeft. Daarom zoodra het kind met het letterschrift bekend en met hetlezen zoo ver gevorderd is, dat het de meeste voor zijn\' leeftijd be-rekende woorden ontleden en door letters aanduiden kan, is het ookin staat

een opstel te maken, in zoover het door het schrift uitdruk-king geeft aan zijn denken, evenzeer als het dat doet, maar overgeheel andere onderwerpen, in de volgende schooljaren. Op die wijze leert het kind werkelijk zijne gedachten schriftelijkuitdrukken en wordt hem dit eigen, gelijk het spreken hem eigengeworden is, d. w. z. het leert spreken door te hooren spreken endoor zelf te spreken, en het leert schrijven door het schrift te lezenen door zelf te schrijven. Dat mag men den natuurlijken weg noemen. Maar gelijk hem bij het leeren spreken aanleiding gegeven en lei-ding geboden wordt, zoo heeft hij beide, en vooral niet minder, zoo-als licht te begrijpen is, bij het schrijven noodig. Hij vindt dieaanvankelijk in gestelde vragen, die hij slechts te beantwoorden heeft,eerst mondeling en daarna schriftelijk. Verschillende vormen

wordendoor allen gegeven, de best gekeurde vorm wordt behouden en opge-schreven. Het gesprokene wordt dus dadelijk in schrift overgebracht.Op die wijze komt het opstelletje klaar, dat natuurlijk slechts uit eenklein aantal eenvoudige volzinnetjes bestaat, die evenwel de uitdruk-king zijn van \'s kinds eigene gedachten \'). Eerst zijn de vragen zeer bepaald, langzamerhand worden ze alge-meener en laten ze een meer uitgebreid antwoord toe, en daarmeewordt ook haar getal verminderd. Eerst hebben allen denzelfden vormvoor het opstel, later vormt ieder zijne zinnen op zich zelven. Eerstlaat de leiding des onderwijzers het kind weinig of niet los; gaandewegwerkt het meer zelfstandig. Maar hoe het zij, altijd worden de gemaakteopstellen gebruikt als klassikale stijloefening. Zinnen, die er voor vat- \') Voorbeelden hicrvnn

vindt men in: liet Opstel voor de Vollcsscliool, doorJoli. Berghuis, bij den uitgever dezes.



126 baar zijn, worden omgezet of met andere woorden uitgedrukt. Vanverkeerd gebruikte woorden wordt de beteekenis ontwikkeld en aange-toond, dat ze niet in hun verband passen. Taalfouten worden opgezochten besproken. Woorden, die gebruikt zijn, worden door hunne syno-niemen vervangen, waarbij men soms het geringe verschil in \'t oog laatvallen. Zoo leeren de kinderen hun eigen vorm ter uitdrukking vanhunne eigene gedachten beschouwen en veranderen. Terwijl ze dangewend worden door het schrift uit te drukken, hetgeen ze denkenen uitspreken, leeren ze meteen verschillende taalvormen gebruiken.Daartoe helpt hen natuurlijk het lezen ook. Door het lezen wordenze met de taal bekend en worden hun hare vormen eigen, die ze weerte pas brengen bij hunne schriftelijke uitdrukking. Zonder een

goedleesonderwijs is geen schriftelijke uitdrukking der gedachten mogelijk,omdat de taal anders niet genoeg aan het kind eigen wordt. Waarover het kind opstellen moet maken ? Volgens hetgeen bovengezegd is, moeten de onderwerpen geheel uit den levenskring deskinds genomen zijn, en dewijl het zich nog meer beweegt in het con-crete dan in het abstracte, moet het zijne gedachten over het eersteuitdrukken. Het moet niet iets schrijven over den hond, maar overz ij n\' hond; niet over een huis, maar over z ij n huis; niet over hetgenoegen van het reizen, maar .over een reisje, dat het werkelijkgedaan heeft; niet over een\' brand, maar over den brand, dien hetonlangs bijgewoond heeft; niet over den last van het ziek zijn, maarover de ziekte, waaraan het eens lijdende geweest is. Naarmate hetin ontwikkeling toeneemt, kan het

ook meer over het abstracte den-ken en kunnen de onderwerpen meer abstract worden. Doch altijdmoet het kind het onderwerp in zijne macht hebben, zal het zich ermet eenig gemak over kunnen uitdrukken. Bestaat er vrees voor hettegendeel, dan moet het onderwerp besproken en toegelicht worden. Vertellingen en beschrijvingen hebben beide betrekking op voorsteblingen; omdat echter bij de vertellingen de phantasie werkzaam zijnkan en deze in de kinderjaren vrij levendig is, zal eene vertellinggemakkelijker te maken zijn dan eene beschrijving. In alles wat mee-gedeeld wordt, moet orde heerschen. Daarom is het goed, dat hetkind eerst de hoofdpunten, die het wil bespreken, opzoekt, ze rang-schikt en ze dan achtereenvolgens behandelt. De leesstof kan ook dienen om schriftelijk weergegeven te worden,zoo ook de

mondeling behandelde stof eener les. Terwijl het kindzich zoo oefent in het gebruiken der pen voor de uitdrukking zijnergedachten, worden de behandelde zaken hem tegelijk duidelijker enmeer tot een onvervreemdbaar eigendom. Tot het weergeven der lees-



127 stof zou men ook kunnen rekenen het overbrengen van proza in anderproza of van poëzie in proza. Bij deze laatste oefening zij men erevenwel op bedacht, dat op verrena niet alle poëzie geschikt is, omin behoorlijk proza overgebracht te worden. In elk geval moet mentrachten te verkrijgen, dat de naakte gedachte, dus ontdaan van eikenpoetischen zwier, weergegeven worde. Dat heeft zijn groot nut, maarkan ook even goed bij het lezen zelf in toepassing gebracht worden. De opstellen behoeven juist niet op de lei gemaakt te worden;integendeel ze dadelijk in een schrijfboek te maken heeft het grootevoordeel, dat het kind zich gewent, pen en papier te gebruiken voorhet uitdrukken zijner gedachten, en zich practisch oefent in het vlugschrijven. Men ontgaat dan ook licht het nadeel, dat het flauwe grijzeschrift iler

lei voor de oogen heeft. Als de onkosten geen bezwaarzijn, make men minder van de lei, meer van het papier gebruik. Misschien zal iemand de opmerking maken, dat hier niet gesprokenwordt van zoogenoemde afzonderlijke stijloefeningen, waarvoorvooral in den laatsten tijd een groot aantal boekjes in het licht ver-schenen zijn. \'t Is. hier de plaats niet, om er in het breede over tehandelen. Het zij voldoende, hier alleen te zeggen, dat vele van dieoefeningen meer bij het onderwijs in het lezen, dan bij dat in deschriftelijke uitdrukking te huis behooren; dat andere oefeningen nietleiden tot de werkelijke uitdrukking door het schrift, wijl ze loo[)enover vormen, die het kind zelf niet gebruikt heeft, dus meer bestaanin het aanschouwen en verwerken bloot van den vorm, die zijn\' inhoudniet vindt in de ziel des kinds en

daardoor aan het kind meer moeitedan nut verschaft; dat bovendien die zelfde oefeningen met de opstellender kinderen gedaan kunnen worden; dat het maken van opstellen denatuurlijke weg is, wijl het kind daardoor schrijven leert, evenalshet spreken geleerd heeft en nog leert, en dat het schrijven evenzeerdoor practische oefening moet geleerd worden als het spreken. d. Taalkunde. § 78. Het begrip. — Men mag aannemen, dat de wet dit leer-vak aanduidt als „Beginselen van de kennis der Nederlandsche taal."Waaraan hebben we hier te denken? Dit juist aan te wijzen is van belang. „Beginselen der Nederlandsche taal" omvat eigenlijk de beginselenvan de kennis der geheele taal. Evenwel, het. lezen heeft reeds eengroot deel daarvan voor zijne rekening, n.1. het verstaan of het opvat-ten van den inhoud. Het

schrijven zorgt voor de schriftelijke ultdruk-king der gedachten. Bij het geheele onderwijs moet de mondelinge



128 uitdrukking tot haar recht komen. Wat kan er dus slechts overblijvenvoor de „Beginselen der Nederlandsche taal?" Niet anders, dan watmen verstaat onder taalkunde, grammatica of spraakkunst.De inhoud van een taalkundig leerboek geeft hier dus de stof. Hetbevat de leer van den volzin en de leer van het woord. Bij deeerste komen de zins ontleding, de woordschikking en depunctuatie te pas. Bij de laatste als hoofddeelen de woordsoor-ten, de woordvorming, de woordbuiging en de spelling.Wij moeten derhalve bij dit leervak denken aan de kennis van devormen der taal en niet aan haar\' inhoud, dan voor zoover dienoodig is voor het verstaan der vormen. Als we nu het doel en be-lang van het leervak gaan onderzoeken, zal meer duidelijk worden,in welken zin de bovengenoemde onderdeden van de taalkunde moetenworden

opgevat. Doel en belang. — Het doel ligt voor de hand. De lagereschoolwil hare leerlingen eene algemeene voorbereiding voor het leven ver-schaffen , hetzij ze overgaan op hoogere onderwijsinrichtingen, hetzijze onmiddellijk het werkzame leven der maatschappij binnentreden.Ze moeten dus gemakkelijk en in een behoorlijken vorm hunne ge-dachten schriftelijk kunnen uitdrukken. Behalve wat daarover hierbovengezegd is, moet nu nog opgemerkt worden, dat zij het ook zooveelmogelijk taalkundig zuiver moeten leeren doen. En ziedaar het hoofd-doel van het onderwijs in taalkunde. Dat doel is dus meest practiseh:men wil de kinderen der lagereschool in staat stellen, dat ze meerof min zuiver schrijven, gelijk dat van een behoorlijk ontwikkeldmensch verwacht mag worden. Daarmee is meteen een deel van het belang van het

taalkundigonderwijs aangewezen. Evenwel, er is nog meer belang aan vast. Detaalkundige kennis draagt ook bij tot het verstaan der taal, inzonder-heid de kennis der woordsoorten en der buiging, maar bovenal dieder woordvorming. Het zal niet noodig zijn, dit hier aan te toonen.Bedoelt eene lagereschool bepaalde voorbereiding voor eene volgendeonderwijsinrichting, dan heeft de taalkundige kennis nog belang methet oog daarop. Een goed taalkundig onderwijs eindelijk heeft gelijkbijna elk ander goed ingericht onderwijs, ook zijn belang voor deontwikkeling van de denkkracht en voor de gewenning aan stiptheiden nauwkeurigheid. Maar dan moet, als men let op het eerste, detaalkundige kennis niet bestaan in een samenstel van gememoriseerdebepalingen en regels, maar moeten de/e uit de taal zelve gezocht endoor de leerlingen

zelve gemaakt worden en dus de vrucht zijn vanwaarnemen en nadenken.



129 Hooger kan men het belang van het taalkundig onderwijs niet aan-slaan voor de lagereschool. Als men het hier en daar hooger ziet op-gegeven , dan is dat een gevolg van de verwarring van kennis dergrammatica met kennis der taal in bet algemeen. Het belang van dezelaatste is buitengemeen groot en op andere plaatsen in \'t licht gesteld.Dat moet wel in aanmerking genomen worden. § 79. Methode. — We hebben hier te doen met het onderwijsin de kennis der grammatica, en nu is het de vraag: hoe moet ditingericht worden ? In de voorgaande eeuwen was de kennis der klas-sieke talen, en later ook die van de voornaamste levende talen, hoofd-zaak bij \'t onderwijs, terwijl de kennis der moedertaal op den achter-grond gesteld, ja geheel veronachtzaamd werd. Met de verbetering vanhet lageronderwijs in de tegenwoordige eeuw is

ook de moedertaal meergewaardeerd en het onderwijs er in een deel van het volksonderwijsgeworden. Doordat evenwel klassieke en vreemde talen niet als de moe-dertaal door lezen en spreken beide kunnen worden aangeleerd, is voorhare kennis een volledig onderwijs in de grammatica dier talen onmisbaar. Dat denkbeeld ging men nu ook onwillekeurig toepassen op hetonderwijs in de moedertaal op de lagereschool, zoodat men den leer-ling verkorte spraakkunsten in handen gaf, die hij moest memoriseeren,waaruit eene dorre woordenkennis ontstond, die spoedig weer verlorenging, omdat ze geheel op zich zelf stond en niet altijd practisch toe-gepast werd. Of men liet daarnevens, maar ook alleen, verbuigen envervoegen in het oneindige, eene oefening, die volstrekt tot niets leidde.De moedertaal echter hoort het kind van zijne

geboorte af, hoewelveelal zeer gebrekkig spreken; ze is dus voor een deel reeds zijneigendom bij zijne komst in de school. Hier wordt het nu bekendgemaakt met het letterschrift zijner taal en leert het deze lezen enschrijven. Bovendien wordt al het onderwijs in die taal gegeven en heefthet kind dus veelvuldige aanleiding, om zich in haar gebruik te oefenen. Wanneer ieder zich afvraagt, waardoor hij taalkundig zuiver schrijft,dan zal hij zich wel het antwoord moeten geven: doordat hij gewoongeworden is zoo te schrijven, en niet door gebruikmaking van regels.De vormen der schriftelijke taal zijn voor het oog zichtbaar en wordenbij een goed lees- en schrijfonderwijs beelden in de ziel, die bij hetschrijven bewust worden en ten papiere komen. Men mag dus verwach-ten , dat het kind, wanneer het een degelijk leesonderwijs ontvangt enhet op

de rechte wijze geoefend wordt in de schriftelijke uitdrukkingder gedachten, zich de vormen der taal zal eigen maken en gewoonworden behoorlijk zuiver te schrijven. kijkess, Opvoedk., 7e druk.                                                       9



130 Door deze beschouwingen komen we onwillekeurig tot de vraag: iseen afzonderlijk, opzettelijk onderwijs in de grammatica nog noodig ?Bij de beantwoording dezer vraag moet men het belang van de kennisder grammatica vergelijken met het belang van de kennis der andereleervakken en dus den tijd bepalen, die aan het eerste mag gegevenworden. Men zal dan bevinden, dat die tijd zeer beperkt moet zijn. Het zal dus niemand bevreemden, dat er zijn, die alle grammaticaalonderwijs willen verbinden met het onderwijs in het lezen en in deschriftelijke uitdrukking der gedachten \'), terwijl anderen de grammaticaals een op zich zelf staand leervak in bepaald aangewezen uren onder-wezen willen hebben. De soort van school doet in dezen veel af, als ookhet getal lesuren. Wij gelooven, dat de eersten hun doel wel

zullenbereiken, vooral doordat ze zooveel mogelijk aanschouwelijk zijn, maardat ze dan ook vaak hun eigenlijk leesonderwijs zullen moeten afbrekenen dus van de leesles eene taalkundige les maken, teneinde zekeretaalkundige begrippen te kunnen verklaren, terwijl de laatsten dieverklaring meer gepast geven in eene afzonderlijke les. Evenwel, of men den een of den anderen weg volgt, de som dertaalkundige begrippen moet men zoo beperkt mogelijk nemen, daarhet kennen op zich zelf van de taalkundige begrippen voor het kindder lagereschool zeer weinig waarde heeft. Het leeren en memoriseerenvan de geslachtsregels b. v. is voor het kind zonder vrucht, als menenkele regels uitzondert, die evenwel ook gemakkelijk bij het schrifte-lijk taalwerk door herinnering en toepassing kunnen geleerd worden.De

begrippen van afleiding en samenstelling kunnen zeer geschikt tothet leesonderwijs gebracht worden, omdat ze zoo nauw met de betee-kenis der woorden in verband staan. De woordschikking, spelling enpunctuatie eischen geen afzonderlijk onderwijs, maar worden het kinddoor de lees- en schrijfoefeningen langzamerhand tegen het einde vanden leertijd eigen. Voor het afzonderlijk onderwijs zou dan nog over-blijven: de onderscheiding der woordsoorten en de buiging of vorm ver-andering, waardoor de leerstof tot een minimum wordt herleid. Vraagt men nu naar de methode voor dit alzoo beperkte leervak,dan is daarop het volgende te antwoorden: gelijk bij alles in de lagere-school moet ook hier de leervorm de aanschouwelijk mededee-lende en de opwekkende of heuristische zijn. Het leesboek, of wathaast

hetzelfde is, de volzin, dus de taal zelve, is het middel ter \') De toepassing van de verbinding vim de taalkunde met het lezen vindt menin de leesbockjes: De Moedertaal door De Haat\' en Zijlstra, te Groningen bijNoordhoff en Smit.



131 aanschouwing. Daarin zijn de functiën der woorden, dus de woord-soorten op te merken en de buigingsvormen zichtbaar voor het oog,terwijl hunne beteekenis door het verstand daaruit opgemaakt kan wor-den. De bepalingen van getal en naamvallen, van tijden, wijzen,personen en getallen moeten niet vooraf gegeven, maar door de leer-lingen zclven uit de gebruikte taal gezocht en gevormd worden. Wato]) die wijze geleerd is, moet men in mondelinge en schriftelijkeoefeningen weer toepassen, opdat de leerlingen zich de vormen goedeigen maken en deze hun duidelijk bewust worden. De gang voor elkeles is dus: waarneming, toelichting door bespreking, toepassing inoefeningen. § 80. Twee taaioefeningen moeten we hier nog kortelijk bespreken,omdat ze vroeger algemeen bij het onderwijs in gebruik waren en nogwel

aangewend worden: de dictee en het foutieve opstel. De dictee bestaat in het opschrijven door de leerlingen van vol-zinnen , die door den onderwijzer worden voorgezegd. De leerling hoortdus de woordklanken, die in hem een zekeren inhoud bewust roepen,en moet daarvoor de gepaste letterteekens kiezen. Welke vrucht heefthij hiervan voor zijne taalkennis? Ze kan geen andere zijn, dan dathij, meer dan bij het maken van een opstel, zijne opmerkzaamheidvestigt op den vorm der woorden en deze hem daardoor meer bewustwordt, tengevolge waarvan hij bij zijn schrijven er meer acht op zalgeven. De dictee kan dientengevolge geen geregeld terugkeerendetaaioefening zijn: de tijd, er voor noodig, kan beter gebruikt worden.Tusschenbeide, bijwijze van examen en ter toepassing, kan ze zekermet vrucht aangewend worden; doch dan

moet de dictee opzettelijkvoor haar doel ingericht zijn en niet uit eenig toevallig voorkomendboek genomen worden. Klassikaal nazien en bespreken der fouten isnatuurlijk een vereischte. Het foutieve opstel bestaat in een aantal volzinnen met fouten,die door de leerlingen moeten verbeterd en vervolgens klassikaal be-sproken worden. Wat is daarvan de vrucht? Ze ligt voor de hand: deleerling vestigt meer bepaald zijne aandacht op de fouten, deze wordenhem daardoor duidelijker bewust, zoodat hij ze in zijn schrijven ver-mijden zal. Tegenover dat voordeel staan evenwel nadeelen. Omdat hetzuiver schrijven hoofdzakelijk een gevolg is van het zien van taai-kundig zuiver schrift en van zuiver schrijven, werkt het foutieve opstelnadeelig, in zoover het de woordvoorstellingen in de ziel des leerlingsbederft, zoodat hij de juiste en de verkeerde

vormen met elkanderverwart. Bovendien laat het foutieve opstel niet wel een geregelden 9*



132 leergang toe. Daardoor kan het niet anders dan als middel van examengebruikt worden. Doch dan mag het volstrekt geen fouten bevatten,die zelden of nooit gemaakt worden, evenmin zulke, die niet volgenseen\' taalregel te verbeteren zijn. In het algemeen is het gebruik vanfoutieve opstellen niet aan te bevelen; de klassikale bespreking van deopstellen der leerlingen geven volop aanleiding, om op de meest voor-komende fouten opmerkzaam te maken. 2,.y R e k e n e n. §81. Het begrip. — Wat is rekenen, en waarin bestaat dushet onderwijs in rekenen ? Rekenen is het werken met hoeveelhedenmet het doel uit twee of meer gegevens te besluiten tot eene nogonbekende hoeveelheid. Duidelijke begrippen van de hoeveelheden tehebben is dus voor den rekenaar een volstrekt vereischte. Die hoe-veelheden kunnen in

werkelijke voorwerpen bestaan (aanschouwelijkrekenen), bloot door namen (getallen) aangeduid (uit het hoofd reke-nen) of ook door zichtbare teekens of cijfers voorgesteld worden(cijferen). Het eerste is het begin en de grondslag van alle rekenenen wordt daarom ook bij onbeschaafde volken en kleine kinderen ge-vonden , hoewel toch ook reeds met gebruikmaking van namen of ge-tallen. Het tweede en derde is een veel meer ontwikkeld rekenen,waartoe de mensch slechts door goed onderwijs komt. Het werken metde hoeveelheden door middel van cijfers of het cijferen eischt veel engoed onderwijs, om den leerling tot helder inzicht te brengen, doordathet cijferschrift een zeer kunstig schrift is, vooral in de breukvormen, endoordat bij het cijferen van regels of verkorte bewerkingen gebruik ge-maakt wordt, waarvan de

grond niet zoo gemakkelijk helder bewust wordt. Het onderwijs in rekenen bestaat dus in het doen ontstaan in denleerling van duidelijke begrippen van hoeveelheden en getallen en vanhet cijferschrift en het leeren der bewerkingen met getallen en cijfers.Daarvoor is noodig aanschouwelijk onderwijs in het rekenen, waar-door de grond gelegd wordt voor de rekenkundige begrippen; onder-wijs in rekenen uit het hoofd, waardoor het getalbegrip helderderopgevat en het rekenen in het leven voorbereid wordt, en cijferen,dat den leerling een middel aan de hand geeft, om door het cijfer-schrift rekenkundige oplossingen te maken en de berekeningen, diein het leven voorkomen, gemakkelijk en kort uit te voeren, voorzoover ze te moeilijk zijn, om uit het hoofd opgelost te worden. § 82. Doel en belang. — In het werkelijk leven is alles

door



133 het getal bepaald. Men kan zich in geene omstandigheid bevinden, 01men komt met het getal in aanraking, inzonderheid bij alles wat be-trekking heeft op de zoozeer verschillende ruiling in de maatschappij.Geen wonder dan ook, dat de kennis van het rekenen ten allen tijdeeene zoo groote behoefte geacht is, dat het na het lezen en schrijvenvoor het voornaamste leervak gehouden werd. Het eerste doel van hetrekenonderwijs moet dus wel zijn: voorbereiding voor hetleven. De behoeften van ons maatschappelijk leven schrijven datonderwijs gebiedend voor. Geen enkel lid der maatschappij kan erbuiten, of hij staat dadelijk verlegen in zijn\' kring. Bijna even noodigals lezen en schrijven voor het leven zijn, is het ook het rekenen. Met het oog op het genoemde practische hoofddoel van het reken-onderwijs moet

zich — dit ligt voor de hand — de leerstof ookalleen bepalen tot het voor het leven noodige. Breidt men ze verderuit, dan de eischen van het gewone verkeersleven, dan doet menmeer, dan het doel vordert. Welke opmerkelijke eigenschappen degetallen ook hebben, tot welke vernuftige berekeningen de regels derrekenkunde ook aanleiding geven, als ze voor het leven geen waardehebben, mogen ze ook niet tot de leerstof voor het rekenonderwijsgebracht worden, tenzij ze voor de bereiking van een ander doelnoodig zijn. En dat andere doel bestaat: nevens het hoofddoel wil men met hetrekenonderwijs nog iets anders uitwerken. Het zal namelijk strekken,om den leerling juist en ordelijk te leeren denken, hem aan stiptheiden nauwkeurigheid te gewennen en zijn\' zin voor waarheid te ontwik-kelen. En het is waar:

een goed rekenonderwijs eischt bezig-zijn metde getallen en hunne verhoudingen, het nasporen daarvan en het af-leiden van besluiten uit gegevens; het vraagt daarbij orde en juistheiden duldt niet, dat iets gesteld en aangenomen wordt, waarvan de grondniet opgegeven is. Eene enkele vergissing maakt eene groote berekeningvruchteloos. Bij het rekenen komt men tot eene vaste waarheid, \'t welkeene aangename gewaarwording verwekt en zoo den zin voor waarheidontwikkelt. Dit alles kan ten volle erkend worden, maar dan moet ook hetwerktuiglijk gecijfer vermeden, althans daarvan geen vrucht voor hetdenken verwacht worden; dan moet alles helder en duidelijk bewustzijn, telkenmale als het in berekeningen wordt toegepast. En dat zalmen onmogelijk altijd van het cijferen kunnen zeggen. Als het kindb.v.

twee breuken moet vermenigvuldigen of deelen, dan zal hem stel-lig, telkens en op het oogenblik als hij den regel toepast, deze in zijnewaarheid niet helder bewust zijn, al is het ook in staat, den regel te



134 ontwikkelen, wanneer hij daartoe geroepen wordt. Maakt hij eene dec-ling met geheele getallen, zelfs eene vermenigvuldiging, dan is dat eenevolstrekt werktuiglijke handeling, dan wint hij daardoor voor zijnedenkkracht niets. Wil men daarom het doel van het rekenonderwijsbereiken, dan dient men bij het cijferen zeer voorzichtig te zijn, wijldit zoo licht aanleiding tot werktuiglijkheid geeft. Het doel van het rekenonderwijs is dus: noodzakelijke voorbereidingvoor het leven, oefening in nauwkeurig en ordelijk denken, gewenningaan stiptheid en orde en opwekking van den zin voor waarheid. Daarmee is ook het belang opgegeven; doch om dit juist te waar-deeren, moet niet vergeten worden, dat het rekenonderwijs weinigbijdraagt, om den beeldenschat der ziel te vermeerderen: de getalbe-grippen immers zijn hoogst eenvoudig en

zeer eenvormig en laten deziel veel armer dan b. v. natuurkennis of aardrijkskunde. Verder magook niet uit het oog verloren worden, dat, om het rekenen aan zijndoel te doen beantwoorden, veel tijd vereischt wordt, die natuurlijkten koste van ander onderwijs wordt gebruikt, en dat als men dezelfdestrenge methode op het onderwijs in nuttige kundigheden toepast, menook daarvan rijke vrucht voor de ontwikkeling der denkkracht kanverkrijgen. Het is bovendien moeilijk te bewijzen, dat het rekenonder-wijs, ook op de beste wijze gegeven, kan strekken, om de denkkrachtin het algemeen bij het kind te ontwikkelen, en dus ook zijn\' invloedop ander gebied kan" uitoefenen dan op dat der hoeveelheden; dat dushet rekenonderwijs ook kan dienen, om het kind helder te doen den-ken over onderwerpen b. v. uit de aardrijkskunde, de

geschiedenis ofhet dagelijksche leven. Het belang van het rekenonderwijs is weleens en wordt nog lichtoverschat. Daartoe was in ons land alle aanleiding. Voor handel enzeevaart en de tallooze waterwerken was het rekenen onmisbaar: daaromwerd het hoog aangeslagen , vooral door den rustigen, in zich gekeerdenen stillevenden Hollander, \'t Was dan ook volstrekt niet vreemd, inons land een eenvoudigen boer of ambachtsman aan te treffen, die eenzelfs in het buitenland erkend beroemd meester in het cijferen was. Iser dus aanleiding tot overschatting, dan moet men des te voorzichtigerzijn in het waardeeren van het rekenen, en vooral in het bloote cijferenniet zoeken, wat er onmogelijk in kan gelegen zijn. , § 83. Methode. — Met het oog op het hoofddoel van het reken- \' onderwijs, voorbereiding voor het leven, moet het

kind komen tot gemakkelijk uit het hoofd rekenen en tot vlug en nauwkeurig cijferen. Met het oog op andere bedoelingen moet bovenal gezorgd worden,



135 dat het rekenen veel van het denken vraagt en dat stiptheid en nauw-keurigheid er mee gepaard gaan. Het leven eischt kennis van het cijferschrift en van het stelsel vanmunten, maten en gewichten, en verder de bekwaamheid, om dage-lijks voorkomende gevallen met geheele en gebrokene getallen te be-rekenen. Groote getallen en moeilijke breukvormen komen evenwelzelden of nooit in het gewone leven voor. Wat het leven niet eischt,voor het leeren denken van weinig waarde en voor de oefening in hetvlugge cijferen niet volstrekt noodig is, mag niet behooren tot de leer-stof voor het rekenonderwijs. In de laatste jaren heeft men dan ook terecht den regel van drieënlaten varen, evenals vrij algemeen de repeteerende breuken. Voortgezetnadenken zal wellicht er toe leiden, dat de leerstof nog meer vereen-voudigd en dat er

b. v. een en ander van de behandeling der gewoneen tiendeelige breuken geschrapt wordt. Men denke aan het zoeken vanden grootsten gemeenen deeler en het kleinste gemeene veelvoud. Metden leertijd dient zuinig omgegaan. Wil men de methode voor het rekenonderwijs onderzoeken, danmoet men onderscheid maken tusschen aanschouwelijk rekenen,uit het hoofd rekenen en cijferen, maar daarbij opmerken, dathet eerste bloot middel is om voor de beide laatste wijzen van reke-nen een goeden grondslag te leggen en ze vruchtbaar te maken voorde ontwikkeling van het denken. Evenals men vroeger het leesonderwijs begon met het leeren derletterteekens, zoo het rekenen met het leeren der cijfers, terwijl hetverdere onderwijs in een dor cijferen of het uitwerken van voorstellenbestond, \'t Was Pestalozzi, die er het eerst

eene betere richting aangaf. Volgens zijn beginsel moest zinnelijke waarneming de grondslagvan alle kennis zijn. De getalbegrippen moesten dus ook ontstaan uitde waarneming van hoeveelheden van werkelijke voorwerpen. Hiertoevervaardigde hij de bekende „eenheidstafel", bestaande in een grootkwadraat, verdeeld in 100 kleine kwadraten. In elk der bovenste 10plaatste hij i streepje, in elk der tweede rij 2 en zoo verder. Pesta-lozzi\'s eenheidstafel is buiten gebruik geraakt, maar zijn denkbeeldis blijven bestaan en heeft het aanschouwelijk rekenonderwijsvoortgebracht. Het getalbegrip is abstract gelijk alle begrippen. Zal het helder zijn,dan moet het langzamerhand voortkomen uit voorstellingen. Daarombegint het onderwijs met het geven van getalvoorstellingen door middelvan allerhande voorwerpen en ook wel door strepen

op het zwartebord. Groote verscheidenheid is hier van belang. Als gemakkelijk luer-



136 middel gebruikt men evenwel meest den ballenteller of de Russischerekenmachine, ook rekenraam genoemd, een werktuig, dat een-voudigheid met doelmatigheid vereenigt. \'t Is goed, dat het zoo isingericht, dat de voor het oogenblik niet gebruikte balletjes buitenhet gezicht der kinderen gebracht kunnen worden. Dezelfde hoe-veelheid, door balletjes voorgesteld, wordt daarna door alles wat voorde hand ligt, zichtbaar gemaakt: vingers en andere lichaamsdcelen,knikkers, centen, tafels, borden, vensters, ruiten, kinderen, streepjesof wat ook. Als men een begrip duidelijk wil doen opvatten, dan moet men deeigenschappen, waaruit het bestaat, opzoeken en in \'t licht stellen.Wijl nu het éénige kenmerk van het getalbegrip is, dat het is saam-gesteld uit eenheden of kleinere hoeveelheden, komt het er vooral opaan,

die samenstelling duidelijk te doen zien. Daarom moet het kindelke hoeveelheid zien worden en ook weer zien ontbinden, beideop zooveel wijzen als mogelijk is. Men begint natuurlijk met de kleinstehoeveelheid, om door bijvoeging van éénen tot de volgende te komen.Haast is hier geheel verkeerd. De voorstelling van de kleinste hoeveel-heden moet zeer vaak herhaald worden, opdat daarvan de begrippenvolkomen helder worden, vooral dewijl alle volgende hoeveelhedenslechts samenstellingen zijn van de kleinere. De hoeveelheden benedenzes moeten inzonderheid bij het eerste onderwijs in \'t oog gevat wor-den, omdat het kind deze nog met één blik omvatten kan, wat bij devolgende hoeveelheden gestadig moeilijker wordt. Met elke nieuwe hoe-veelheid worden rekenoefeningen gehouden in de vier

hoofdbewerkingen :optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en deelen, eerst met werkelijkaanwezige voorwerpen, daarna met gedachte voorwerpen, dus metbenoemde getallen, en eindelijk met onbenoemde getallen. Zijn de begrippen van 10 en daar beneden uit aanschouwing vanwerkelijke hoeveelheden ontstaan en volkomen helder, dan volgen dievan 10 tot 20, van 20 tot 30 enz. tot aan 100. Telkens is 10 decollectieve eenheid, waarvan uitgegaan wordt en waarop men altijdweer terug komt, om zoo het grondbegrip van ons talstelsel duidelijkte doen uitkomen. Boven 100 worden 10 en 100 de begrippen, waar-aan men de andere vastknoopt enz. Van aanschouwen in den eigen-lijken zin kan hier geen sprake meer wezen, omdat het getal voor-werpen te groot wordt en omdat het gezicht niet in staat is, de

eenehoeveelheid van de andere te onderscheiden. Boven 100 kan mendaarom alleen met gedachte voorwerpen of ook met onbenoemde ge-tallen werken. De schriftteekens voor de hoeveelheden of de cijfers worden eerst ge-



137 leerd, als ze noodig zijn, en dat is niet eerder he geval, dan wanneerde begrippen van de hoeveelheden boven 10 ontstaan. Het cijfer moetzijn\' inhoud krijgen door de verbinding van het teeken met werkelijkaanwezige voorwerpen, strepen of stippen. Eerst wordt natuurlijk devolstrekte waarde der cijfers en daarna hunne betrekkelijke waarde ge-leerd. Om dit laatste zooveel mogelijk door aanschouwing duidelijk temaken, kunnen meer of minder doelmatig goeden dienst doen: dekubendoos en Keuning\'s Rekenkast. \') § 84. Het uit het hoofd rekenen gaat steeds gepaard met hetaanschouwelijk rekenen. Immers, het werken met gedachte voorwerpenen met onbenoemde getallen, waarbij geen cijfers gebruikt worden,moet reeds zoo heeten. Wat toch is uit het hoofd rekenen ? Het is hetwerken met hoeveelheden, zonder daarbij van het cijferschrift of ookvan\'

voorwerpen gebruik te maken. De gewone regels voor het cijferenworden er dan ook niet bij gevolgd. Behalve zijn groot practisch belangheeft het groote waarde voor het denken. Bij het uit het hoofd rekenenzijn sleur en werktuiglijkheid bijna niet mogelijk, die bij het cijferenhaast onvermijdelijk zijn. De leerling beweegt zich er geheel vrij bijen zoekt onderscheidene wegen, om tot zijn doel te komen. Steeds ishij denkend bezig en moet zich alleen op zijn hoofd verlaten, waar-door het werken met het hoofd zeer bevorderd wordt. Het uit het hoofd rekenen moet niet op zich zelf staan, maar reedseen deel van het aanschouwelijk rekenen uitmaken en het cijferenblijven vergezellen, d. w. z. alles wat, zonder cijfers te gebruiken,berekend kan worden, moet uit het hoofd berekend worden. Voor depractijk des levens is dit van het grootste belang, maar niet mindervoor de

gewenning aan denken, \'t Is ook de weg, die in het levenbijna altijd gevolgd wordt en mag dus de natuurlijke heeten. \') De kubendoos bevat een aantal houten kubcn van 1 cM. afmeting, verdereen aantal blokjes, waarin 10, 100 en 1000 van die kubcn vervat zijn. Verdeel*strepen wijzen aan de samenstelling der grootere blokken uit de kubcn. 3333 bv.kan dus aanschouwelijk voorgesteld worden op eene plank boven aan het zwartebord aangebracht. Hij Kennil>g,a Kekcnkast behoort eene doos met soortgelijke blokjes. De kastbestaat uit een bord , waartegenaan .\'1 horizontale rijen kleine en grootere vakjeszijn geplaatst: de kleine vakjes links voor de eenheden, naar rechts voor de tient.enz. De blokjes worden in die vakjes geplaatst. Roven elke rij is eene plank,waarop de cijfers geschreven worden , die de eenheden der verschillende ordenaanduiden. Met

het cijfer wordt dus direct verbonden de waarde der eenheden. -Met deze Kekcnkast kunnen ook zeer kleine optellingen uitgevoerd woiden dooraanschouwing.



138 Het cijferen geschiedt naar aanleiding van voorstellen in eenrekenboek of op het bord. Maar hoe het geschiede, altijd klassikaal.Vroeger bestond het rekenonderwijs geheel in cijferen naar het reken-boek en was zuiver hoofdelijk. Toen brachten enkele leerlingen derlagereschool het zeer ver in het cijferen, maar niet zelden ten kostevan de vorderingen der anderen, \'t Is niet het doel der lagereschool,uitblinkende rekenaars te vormen, wel dat allen aan de behoeften vanliet gewone maatschappelijke leven kunnen voldoen en dat door hetrekenen de denkkracht geoefend wordt. Daarom moet het onderwijs inhet rekenen, gelijk in elk ander leervak, volstrekt klassikaal zijn. Hetnoodzakelijke daarvan ligt voor de hand. In den laatsten tijd zijn een aantal rekenboeken in het licht geko-men, waarin de onderwijzer overvloedigen voorraad vindt voor

eenverstandig cijferen. Niet genoeg kan het evenwel opgemerkt worden, dat het cijferenzeer veel werktuiglijks met zich brengt, en dat niet het cijferen opzich zelf tot nadenken leidt, maar wel het opsporen der verhoudingenen liet maken van gevolgtrekkingen uit die verhoudingen. Daarom moe-ten de voorstellen eenvoudig zijn, uit het dagelijksche leven genomen,en het sprekende redeneeren bij het cijferen meer de hoofdzaak zijndan het cijferen zelf. Een kind heeft er meer voordeel van, als hetredeneert: dat werk kan zooveel korter duren, omdat er zooveel meerarbeiders aan gezet worden, dan wanneer het eene groote vermenig-vuldiging of deeling uitvoert. F,venwei, zal het cijferen doel treffen, dan moet het met vlugheid en stipt-heid geschieden, omdat het leven zulks eischt. Daarom is oefening in hetvlug en nauwkeurig cijferen ook

noodig, al blijft het denken hoofdzaak. 1 )e voorstellen in de boeken moeten beknopt en duidelijk zijn, zoo-dat de leerling in den vorm althans geen bezwaar tegen het verstaanheeft, en voor het gemakkelijk verstaan is het ook noodig, dat ze uitde omgeving des kinds genomen zijn. Du volgende algemeene regels zijn ter samentrekking en toepassingvan groot belang: i. alle rekenonderwijs moet van aanschouwing uit-gaan; 2. de regels moeten niet gegeven, maar door den leerlingzelvenuit het waargenomene en beredeneerde afgeleid worden; 3. vaardigheiden nauwkeurigheid zijn van niet minder belang dan helder inzicht;4. het rekenen moet zich geheel aansluiten aan de practijk van hetleven; 5. het rekenen eischt een streng bepaalden gang, wijl hier meerdan bij iets anders het volgende rust op het voorgaande, en 6. elkerekenles moet

eene oefening in nauwkeurig en streng logisch sprekenen denken zijn.



139 4. Vormleer. § 85. Het begrip. — De vormleer is het leervak, waardoor hetkind langs den weg der aanschouwing begrippen krijgt van de vormender stoffelijke voorwerpen en in staat gesteld wordt, berekeningen uitte voeren aangaande uitgebreidheden, evenals men door de g e t a 11 e e rbegrippen zoekt te doen ontstaan van de hoeveelheden, om bereke-ningen uit te voeren aangaande voorkomende werkelijke hoeveelheden.De vorm moet gekend en juist opgevat worden, omdat hij een voor-naam element van alle voorwerpen is, waardoor ze zich het meest vanelkander onderscheiden, en als het kind heldere voorstellingen zal op-doen van de hem omringende wereld, dan moet het inzonderheid denvorm goed waarnemen. Bovendien is de vorm zoo duizendvoudigonderscheiden, dat hij, veel meer dan andere elementen van de uit-

wcndige wereld, geschikt is tot juist waarnemen, abstraheeren en com-bineeren. Daarom nam ook Pestalozzi onder de drie grondbegrippen ,waartoe hij de leerstof der volksschool terugbracht, nevens getal enspraak, den vorm aan. De vormleer is dan ook door hem en sederthem een leervak der volksschool geworden. In ons land is zij echtereerst in de onderwijswet van 1857 in de rij der verplichte leervakkengeplaatst. Daarmee vond zij evenwel nog geen algemeene waardecring.Er waren ,er, die in het vormleeronderwijs tijdverspilling zagen. Zelfskreeg ze in het niet aangenomen wetsontwerp op het L. O. van Heems-kerk geen plaats. Had men haar dadelijk genoemd met den naam,dien men haar vervolgens meende te moeten geven, aanschouwe-lijke meetkunde, of ook meetkunde der lagereschool, mis-schien had ze met minder

tegenstand te worstelen gehad. De onderwer-pen der vormleer toch zijn dezelfde als die der meetkunde; alleen inde uitgebreidheid der leerstof en vooral in de methode is het grooteverschil tusschen vormleer en meetkunde gelegen. De vormleer ontleenthare leerstof aan de meetkunde, maar neemt alleen datgene, wat dooronmiddellijke aanschouwing geleerd kan worden en voor de bevattingvan jeugdige leerlingen geschikt is. Haar leervorm is de aanschouwelijkeen de zelfzoekende, haar leergang in hoofdzaak de analytische. Doel en belang. — Zooals boven gezegd is, maakt de vormeen belangrijk element van alle voorwerpen uit. Door den vorm zijnze \'t meest van elkander onderscheiden. Die vorm nauwkeurig op tenemen is dus een noodzakelijk vereischte voor het verkrijgen vanduidelijke voorstellingen. Het doel van het onderwijs in

de vormleeris dus het doen ontstaan van juiste begrippen met betrekking tot denvorm, maar verder ook het nauwkeurig leeren waarnemen, en omdat



140 het kind de meest gereede aanleiding vindt tot spreken door het uit-drukken van hetgeen het waarneemt, strekt het onderwijs in de vorm-leer ook tot het leeren uitdrukken der gedachten. Bovendien heeftdat onderwijs ook een belangrijk practisch doel, in zoover het bere-kenen der uitgebreidheden en het oordeelen over de vormen in hetmaatschappelijk leven gedurig voorkomen, vooral in het leven van denhandwerksman. Het belang van het onderwijs in de vormleer is dus gelegen in zijneverstandelijk vormende strekking en in zijn practisch nut. Sedert devormleer in ons onderwijs eene plaats gekregen heeft, is dan ook deinhoud der rekenboeken gewijzigd, in zoover daarin opgenomen zijnde berekeningen van verschillende uitgebreidheden, in het dagelijkschleven voorkomende, die vroeger gerekend werden te behooren tot

hetgebied van de wetenschap der meetkunde. Hier dient nog bijgevoegdte worden, dat het belang der vormleer verhoogd wordt, doordat zeeene uitstekende voorbereiding is voor het latere onderwijs in demeetkunde. § 86. Methode. — De leervormen, die voor het onderwijs inde vormleer passen, zijn de aanschouwelijke en de zelfzoekende; deleergang is in hoofdzaak de analytische; de leermiddelen zijnbord met krijt en verschillende voorwerpen van papier gevouwen, vanijzerdraad of van hout. De vormleer is juist op hare plaats in de lagereschool, waar aan-schouwing schering en inslag bij het onderwijs is. Zij kan niet andersdan aanschouwelijk onderwezen worden. Zien en altijd weder zienmoet het kind, telkens uitdrukkende wat het waargenomen heeft. Deovereenkomst en het verschil in vorm tusschen figuren en tusschenvoorwerpen

moet het zelf zoeken, de verschillende gevallen, waarineen aantal lijnen ten opzichte van het al of niet evenwijdige kunnenvoorkomen, de verdeeling van zekere figuren, de soorten van drie- envierhoeken moet het zelf opsporen. Hier, meer dan ergens, kan deonderwijzer den leerling leiden tot zelfvinden. Zelf kan deze komentot het opgeven van het getal vlakken, kantlijnen, vlakhoeken, twee-en meer-vlakkenhoeken, hunne plaatsing ten opzichte van elkander, enz. De hoofdleergang is de analytische; want het voorwerp, het lichaamis het uitgangspunt. Daaraan worden de elementen van den vorm op-gemerkt en ieder afzonderlijk beschouwd. Het punt bestaat slechts alsgrens van de lijn, de lijn als grens van het vlak, het vlak als grensvan het lichaam. Op zich zelf komen vlak, lijn of punt niet voor.Wel kan men ze aanduiden door figuren,

strepen en stippen. Door



141 ontleding alleen kunnen derhalve de begrippen van de vormen ontstaan. Zal de vormleer haar practisch doel bereiken, dan moet het onder-wijs haar in verband brengen met het werkelijke leven; dan moeten devormen daar opgezocht en moet de stof voor de berekeningen daaruitgenomen worden. Ue leermiddelen zijn eenvoudig. Met het krijt kan men doorstrepende vlakken en lijnen op het bord voorstellen. Voor de hoofdvormender stoffelijke voorwerpen heeft men een zeker getal houten of van kaart-papier gevouwen of ook door ijzerdraad gevormde lichamen : regelmatigelichamen, pyramiden, prisma\'s en lichamen met gebogen vlakken. Indie lichamen moet men niet anders zien dan verzinnelijkingen vanvormbegrippen, dus typische voorstellingen van de hoofdvormen. Daar-om is het nuttig en noodig, dat die

typische voorstellingen der vor-men telkens opgezocht worden in de werkelijkheid, in de stoffelijkevoorwerpen, die niet volkomen met de typen overeenkomen, maar dezelaatste in zich op te merken geven, — of omgekeerd, dat de vormender voorwerpen gebracht worden tot een der hoofdvormen, evenals dehoofdvormen der vlakken opgezocht worden aan alles, wat het kindomringt of wat het zich herinnert, \'t Is niet zoozeer te doen om zekerefiguren en bepaalde lichamen te leeren kennen, maar om begrippen tedoen ontstaan van hoofdvormen en deze hoofdvormen weer te erkennenin de werkelijkheid. 5. Onderwijs in nuttige kennis. § 87. De leervakken, door ons tot nogtoe besproken, hebben bijnaalle eene practische strekking: ze bestaan in het leeren van eenig werken bedoelen het verkrijgen van de eene of andere

vaardigheid. Wijl demensch het meest geleid wordt door de behoeften des levens, hebbende leervakken, die practisch nut beoogen en waarvan dus de kennisonmiddellijk in het leven toegepast kan worden ook het eerst eene plaatsop de lagereschool gekregen en wil men ze nog liefst als h o o f d v a k k e nbeschouwen. Het is evenwel van groot belang, dat de mensch meeropdoet dan de vaardigheden, die het leven onmisbaar maakt, dat hijook kennis verkrijgt van de wereld, waarin hij leeft, zonder welke hijook slechts tot eene gebrekkige kennis der taal komen kan. In de wetkomen daarom drie vakken voor, die het kind met de hem omringendewereld zullen bekendmaken: geschiedenis, aardrijkskunde en kennis dernatuur. Het noodzakelijke van de practische vakken valt ieder in hetoog, het nut van de vakken, die

bloot kennis aanbrengen, is niet zoodirect in te zien. \'t Is daarom vanbelang, dit wat nader te beschouwen.



142 De genoemde vakken zouden saamgevat kunnen worden onder dennaam wereld kunde, omdat ze alle drie betrekking hebben op dewereld, d. i. op de natuur en den mensch. De geschiedenis heeft totonderwerp het verled ene der menschheid, hare ontwikkeling tot oponzen tijd, de aardrijkskunde houdt zich bezig met den tegenwoor-digen toestand van den mensch en met zijne woonplaats, de aarde;de kennis der natuur bepaalt zich tot de krachten en verschijnselen inde natuur en tot hare voorwerpen. Van dat alles nu zal het kind doorhet onderwijs kennis erlangen, d. w. z. in zijne ziel moeten duidelijkevoorstellingen en begrippen uit het gebied van geschiedenis, aardrijks-kunde en natuurkennis ontstaan. Waartoe die kennis? Het verwervenvan kennis geeft een zeker genot; evenwel dat genot te smaken, dieweelde kan en mag het

hoofddoel niet zijn. De kennis wordt, evengoed als elke vaardigheid, verworven om gebruikt te worden. Kennis,waarvan men meent, dat ze nergens bruikbaar voor is, heet dan ookonnutte kennis, ballast; men moest liever zeggen: kennis, die in eengegeven geval niet bruikbaar is, mag ballast heeten, omdat alle kennis,welke ook, haar\' bezitter meer of minder dienen kan. Waartoe gebruikt men de kennis ? Enkel om te oordeelen. Ieder oor-deel moet zijn de uitkomst eener vergelijking van hetgeen men waar-neemt of wat in ons bewust wordt, met de voorstellingen en begrippen,die in ons zijn. Daarom kan ons oordeelen ook niet verder gaan, danonze kennis reikt; doch ook andersom: waarvan we kennis hebben,daarover kunnen we ook oordeelen. Ons oordeelen moet wederom degrondslag van ons handelen zijn; als dat niet het geval is,

spreektmen immers van onbedachtzaam of lichtzinnig of in sleur handelen.Onze kennis bepaalt derhalve onze handelingen. Wie zeer veel kennisheeft, zal in meer gevallen weten, hoe hij handelen moet, dan iemandmet weinig kennis. Daarom is b. v. de kennis der geschiedenis voorden staatsman onmisbaar, voor den burger zeer nuttig. Daarom is ookde volkshuishoudkunde voor elk lid der maatschappij van het grootstegewicht. Zij stelt hem in staat, om juist te oordeelen over maatschap-pelijke toestanden en verschijnsels en dienovereenkomstig te handelen.Wie kennis heeft uit het gebied der gezondheidsleer en van zijn eigenlichaam, zal kunnen oordeelen over datgene, wat voor zijne gezondheidvoordeelig of schadelijk is, en zijne handelingen daarnaar inrichten. Inzoover is het eene waarheid: kennis is macht. Daarom moet ook dewaarde

der algemeen nuttige kundigheden, die de lagereschool het kindzoekt te verschaffen, niet gering, of liever zeer hoog, geschat worden.Lezen, schrijven en rekenen zijn wel volstrekt onmisbaar, maar hebbenweinig waarde zonder het bezit van velerlei kennis: alleen hierdoor



143 krijgen ze eerst hunne rechte beteekenis voor de ontwikkeling der maat-schappij. Alle kennis, zeiden we, is in meerdere of mindere mate nuttig. Delagereschool kan evenwel slechts eene beperkte kennis geven. Weliswaarmoet ook door het onderwijs in lezen, schrijven en rekenen kennisontstaan; maar geen leervakken der Wet worden zoozeer alleen om dekennis onderwezen, dan geschiedenis, aardrijkskunde en natuurkennis.Het blijft eene belangrijke vraag, of de wetgever uit de massa kennisde juiste keus gedaan heeft, en of b. v. volkshuishoudkunde niet devoorkeur verdiende boven geschiedenis. De grondslag van alle kennis wordt reeds in huis, in de bewaar-school en in de aanvangsklasse der lagereschool gelegd. Het kindneemt reeds veel waar, vóór het nog in de bewaarschool of in delagereschool

opzettelijk onderwezen wordt. Duizenden beelden ontstaanin zijne ziel van al hetgeen wat zich in huis, op straat, op weg ofop het veld bevindt. Naarmate het kind beter in de gelegenheid isom veel te zien en te hooren, wordt zijne aanvankelijke kennis ookgrooter. In dat opzicht verschilt de ontwikkeling van kinderen uiteene levendige stad of van een druk dorp veel van die, welke afge-legen wonen, waar de zinnen weinig kunnen waarnemen. — In debewaarschool of in de aanvangsklasse der lagereschool strekt het aan-schouwingsonderwijs door middel van voorwerpen en platen, om dekennis des kinds te vermeerderen en vooral om de beelden duidelijkte maken. Nog is evenwel de kennis niet tot soorten gebracht. In dehoogere klassen begint men de kennis te scheiden en wordt ze ver-deeld in aardrijkskundige,

geschiedkundige en natuurkundige kennis.Het spreekt dus van zelf, dat de vruchten van het onderwijs in dezedrie vakken voor een deel afhangen van het getal en de helderheidder beelden, die het kind door het voorafgaande onderwijs en doorzijn leven in huis opgedaan heeft. a. Geschiedenis. § 88. Het begrip. — Geschiedenis, in zeer algemecnen zin ge-nomen, is de voorstelling van het verledene, van de wording, deontwikkeling van iets: zoo spreekt men van de geschiedenis eenerwetenschap, van de kerk, van een enkel persoon enz. In den gewo-nen zin evenwel verstaat men door geschiedenis de voorstelling vanhet verledene, van de wording, de ontwikkeling der menschheid ofeen deel er van, natuurlijk voor zoover daarvan de kennis tot ons ge-komen is. Het onderwijs in de geschiedenis bestaat dus in het doen



144 ontstaan van ziekbedden, die betrekking hebben op het verledene vanhet menschelijk geslacht. De volken in hunne eigenaardige ontwikke-ling, in hunne levenstoestanden, godsdienst, zeden en gebruiken, huninvloed op de ontwikkeling van andere volken, de personen die aanhet hoofd der bewegingen stonden, de gebeurtenissen die groote ver-anderingen brachten, van dat alles, in meerdere of mindere mate,moeten de kinderen beelden in de ziel bekomen: voorstellingen vanhet bijzondere, begrippen van het algemeene. Doel en belang. •— Van elk leervak is het noodig, dat de onder-wijzer zich het doel en belang juist voorstelle, van het onderwijs in degeschiedenis evenwel geldt dit vooral, omdat zijne waarde in betrek-king tot de lagereschool in de laatste jaren weleens in twijfelgetrokken is, maar ook niet gemakkelijk bepaald kan

worden. Laatons dus zorgvuldig en onbevooroordeeld onderzoeken. Het naaste doel van het geschiedkundig onderwijs is kennis bij hetkind te doen ontstaan van het verledene der menschheid in het alge-meen en van dat van het eigene volk in het bijzonder. Aldus tenaanzien vari de openbare school; voor de bijzondere school kan ernog bij komen: kennis van de geschiedenis in den Bijbel vervat.Waartoe al die kennis? Het aanwenden van kennis in het algemeen isboven besproken. Het doel van de geschiedkundige kennis in het bij-zonder moet nu zijn, den mensch in staat te stellen tot juistoordeelenover maatschappelijke en staatkundige toestanden en over het strevenvan sommige personen in staat en maatschappij, en in zoover als hetbijzonder leven van een aantal menschen in de geschiedenis blootge-legd wordt, kan dit leven een

maatstaf zijn ter beoordeeling van heteigene leven. De bereiking van het eerste doel is eene zaak van groot belang. „Degeschiedenis is het wereldgericht," heet het ergens. „De geschiedenisis de spiegel der toekomst, is eene leerschool voor de geslachten dertoekomst," heet het elders. „In \'t verleden ligt het heden, in het nuwat worden zal." Zeer ware woorden! Gelijk de eene mensch in hetleven van die hem omringen, eene aanwijzing heeft voor zijne eigenehandelingen, zoo vindt de menschheid of een geheel volk in het levenvan de menschheid of van enkele volken eene waarschuwing of aan-prijzing. Niet zoozeer om de geschiedenis op zich zelve is het te doen,als wel om hare resultaten: begrippen en waarheden betrekkelijk hetleven van volken. Ze predikt langs den weg der aanschouwing in voor-beelden: in alles vooruitgang,

ontwikkeling. Ze doet zien, hoe volkentot welvaart, tot staatkundige orde en zoo tot meer geluk komen. Zestelt het streven van baatzuchtige volksleiders in een helder licht. Ze



145 toont, hoe door het krachtig optreden en volhouden van een grootman voor een volk een nieuw levenstijdperk geopend wordt, maar ookwaardoor een volk zijn eigen bestaan vernietigt of voor een\' tijd onbe-duidend wordt. Ze schildert Ie glorie van een volk en prikkelt daardoortot streven naar ware grootheid. Ze maakt de waarheid of dwaasheidvan sommige stellingen der staathuishoudkunde zichtbaar. Doch genoegom te doen zien, dat de geschiedenis eene leerschool is en zeer nuttigaanschouwelijk onderwijs geeft. Zou de kennis hunner allerjongste ge-schiedenis, voor een groot deel door ervaring verkregen, de Franschenniet wijzer gemaakt hebben? Maar voor wie is in de eerste plaats dat onderwijs? In hoofdzaakvoor den burger en den staatsman. De begrippen en waarheden dergeschiedenis kunnen niet door het kind, ook nog niet

door den jonge-ling en het meisje worden toegepast. Op het tooneel der geschiedenisspelen vooral volken en staatkundige personen en ziet men de toestan-den der maatschappij in vroegere tijden voorgesteld. De toepassing vanhare begrippen en waarheden volgt dus eerst, als de mensch lid vanden staat en van de maatschappij is geworden of de leiding van velenop zich heeft genomen. Doch ook voor het individu heeft de geschiedenis haar belang, inzoover ze het bijzondere leven van enkele personen blootlegt, en alsze personen met grootsche en edele karakters ten tooneele voert, waar-door het gemoed en de zin voor het zedelijk schoone en edele ont-wikkeld worden. Tevens geeft ze veelvuldige aanleiding tot denken,doordat al wat ze meedeelt, tot elkander in verband staat als oorzaaken gevolg. Uit het bovenstaande blijkt

voldoende, dat men het nut van degeschiedenis in het algemeen niet licht te hoog kan aanslaan. Evenweldat is niet het punt, waarop het aankomt. Hier geldt het nut voorde lagereschool, dus ook het nut vergeleken met dat van de andereleervakken. Hier is dus de vraag, wat de vrucht van het geschied-kundig onderwijs kan zijn voor de kinderen beneden — in den regel —12 jaar. En dan verdient het opmerking, vooreerst, dat men vaakonderwijzers hoort klagen, dat er van de geschiedenis zoo weinig zittenblijft, en ten anderen, dat men in het leven zoo weinig van geschied-kundige kennis merkt. De oorzaak kan liggen in eene verkeerde methode; doch wanneerwe de methode als goed vooronderstellen, dan kan ze nog gelegenzijn in den aard der leerstof en in omstandigheden buiten de school.Laat ons zien. Alle onderwijs moet, zal het

beklijven, aansluiten aan reeds in de uu k kns, Oppoedk., 7e druk.                                                           10



146 ziel aanwezige beelden en bovendien een aanschouwelijken grondslaghebben. En nu geeft de geschiedenis vooral beelden, waarvan de zielvan kinderen beneden 12 jaren de gelijksoortige nog niet heeft: vorst,legerhoofd, veldslag, vrede, bestuur en dat van zoo verschillendenaard en met zoo verschillende macht, volksverhuizing, wapens, staat-kundige partijen, belegering en eene massa andere begrip[>en, te veelom ze hier te noemen, die meest alle te weinig met den gewonenlevenskring van het kind samenhangen, dan dat ze vast in de zielzouden kunnen blijven. Ter opheldering van het beweerde moge hetverschijnsel dienen, dat de kinderen zeer gemakkelijk onthouden b. v.Hugo de Groot\'s ontvluchting in eene boekenkist, de verrassingvan Breda door een turfschip, het springen van Van Schaffelaaruit den toren enz.,

omdat boekenkist, turfschip, springen en torenbeelden zijn, die in den levenskring van het kind te huis behooren,en tevens het middel, waardoor de zaken, die er mee in verbandstaan, in de ziel bewaard blijven. Het middel, om de geschiedkundige kennis te bewaren, is vooralhet woord. De aanschouwing kan niet veel meehelpen: platen kun-nen slechts een enkel moment van eene gebeurtenis voorstellen, welzijn ze geschikt om beelden van toestanden te geven, kaarten duidenalleen plaats, richting en afstand aan, niet de gebeurtenis zelve. Nuhet woord bijna alleen de geschiedenis moet bewaren, gaat ze lichterverloren. Wat verleden is, heeft bovendien, als niet meer bestaande,iets abstracts, dat het behouden niet bevordert. Door dit alles kan hetonderwijs in de geschiedenis maar voor een klein deel aanschouwelijkgemaakt

worden. Doch de omstandigheden zijn de geschiedenis ook niet gunstig: zesluit zich niet aan aan het dagelijksche leven; slechts door geschied-kundige herinneringsfeesten , door standbeelden , door het tooneel wordtze eenigszins teruggeroepen. Alleen enkele namen van beroemde per-sonen blijven leven in de herinnering des volks. Dat de gebeurtenissender geschiedenis weinig in het gewone maatschappelijke leven genoemdworden, heeft zijn goeden grond. Wat eenmaal voorgevallen is, isvoorbij, bestaat niet anders dan in de herinnering en in zijne gevolgen,en om nu, hetgeen gebeurt, als een gevolg te beschouwen van hetgeenvroeger voorgevallen is, daarvoor is eene mate van ontwikkeling noodig,die niet bij de groote menigte kan verondersteld worden, zoodatBrugsma dan ook zegt: „Het eigenlijk wezen tier geschiedenis

kanzich eerst in latere levensjaren voor den kalmen denker ontsluiten."Het dagelijksch leven geeft dus weinig aanleiding tot herinnering vangeschiedkundige gebeurtenissen, waardoor de kennis er van licht weer



147 verloren gaat. De vaderlandsche historie heeft in dit opzicht een voor-deel boven de algemeene, gelijk natuurkennis en aardrijkskundeboven de geschiedenis. Als het geschiedkundig onderwijs met zooveelbezwaren te kampen heeft, is het des te meer zaak, de methode metden meesten ernst te zoeken en te bepalen, § 89. Methode. — De leergang voor het onderwijs in de ge-schiedenis moet wel uit den aard der zaak, gelijk die voor het onder-wijs in elke kennis, synthetisch zijn, omdat van haar nog niets in deziel des kinds bestaat en alles moet opgebouwd worden tot eengeheel.Omdat evenwel de geschiedenis niet eene verzameling van feiten is,maar eene opeenvolging van uit elkander voortvloeiende gebeurtenissen ,die als oorzaak en gevolg tot elkander in betrekking staan, moet desynthetische gang tevens genetisch (wordend, genesis r=

wording) zijn,waarbij dan het voorafgaande beschouwd wordt als oorzaak van hetvolgende, en het causaal verband duidelijk in het licht treedt. Daar-door bekomt de geschiedenis eerst hare rechte waarde. Om te beant-woorden aan de onderwijskundige waarheid, dat alle kennis zich moetaansluiten aan het in de ziel bestaande, zou de synthetische leergangregressief moeten zijn en uitgaan van den tegenwoordigen toestand, omdien te ontwikkelen uit hetgeen hem voortgebracht heeft en dit wederomuit zijne oorzaken. Dit heeft evenwel bij het onderwijs in de lagere-school zijne groote bezwaren, ja is misschien onuitvoerbaar. Iets andersis het, eerst den tegenwoordigen toestand op te vatten en van daarmet groote schreden te gaan tot het begin, om vervolgens progressiefhet geheel te ontwikkelen. Waar ligt het begin, en welke moeten de hoofddeelen

van denleergang zijn? Voor de lagereschool is het begin der geschiedenis nietnoodzakelijk het begin van het onderwijs er in, en is het belangrijksteniet altijd dat, wat den man der wetenschap vooral interesseert. Deleeftijd en de ontwikkeling der kinderen moeten de keus bepalen. Devaderlandsche geschiedenis wint het in belangrijkheid van de algemeene ,en in de eerste zijn de laatste 4 eeuwen oneindig veel belangrijkerdan de vroegste geschiedenis. Daarom neme men uit deze laatsteenkele, den tijd kenschetsende feiten en personen en behandele mende geschiedenis van den eigenlijken Nederlandschen staat meer uit-voerig. Ten aanzien van de algemeene geschiedenis is de keus derstof moeilijker. Kr zijn er die van haar slechts die deelen willen be-handelen, die met de vaderlandsche in onmiddellijk verband staan.Veel is daarvoor te zeggen,

vooral met het oog op de school voorgewoon lageronderwijs. Men mist dan echter den draad, die door de 10*



•\' 148 geheele geschiedenis loopt. Beter is het, van de oude historie en vaneen gedeelte der middeleeuwen een beknopt overzicht te geven en alshoofdzaken te nemen die gebeurtenissen, waaruit de tegenwoordigetoestand der Europeesche staten is voortgekomen, dus het tijdperk datmet Karel den Grooten begint. Nu evenwel de tegenwoordige wet op het lageronderwijs bij deopnoeming der leervakken in art. 2 alleen spreekt van „beginselender vad erl andsche geschiedenis, is er geen keuze meer overge-bleven en zal het gebied van het geschiedkundig onderwijs beperktermoeten worden. De noodzakelijkheid zal evenwel blijken, dat men totgoed verstand van een aantal punten uit onze geschiedenis uitstappendoe op het veld der algemeene , en zoo zal het worden: vaderlandschegeschiedenis met dat van de algemeene,

waarmee de onze in aan-raking komt. Maar wat moet dan op den voorgrond treden? Niet de massa na-men , feiten en jaartallen. Zal de geschiedenis haar nut uitoefenen, danmoet het levende geslacht zijne voorgangers zien , zooals ze waren,zooals ze leefden en handelden. Daarom moet de geschiedenis der lagere-school bestaan in eene reeks van biographieen van belangwekkende]>ersonen, voorgesteld in de lijst van hun\' tijd, en schilderingen vantoestanden, die hun\' tijd kenmerken, en die alle zoodanig verbonden,dat de voortgaande ontwikkeling van het menschdom of van een volkdaarin zichtbaar is. Eene goede keus te doen is niet gemakkelijk. Daar-voor is veel geschiedkundige kennis noodig en een juist besef van debehoefte der lagereschool. De leervorm voor het onderwijs kan geen andere dan de mede-deelende

zijn, en wel de mededeelende, die van het woord gebruikmaakt. Niet het woord van het boek, maar het gesproken woord desonderwijzers, \'t Gaat niet aan, de schriftelijke taal voor het opdoen vankennis reeds te willen gebruiken bij kinderen, die hunne taal nog bezigzijn te leeren. De vertellende onderwijzer geeft kleur en leven aan demededeeling door toon en gebaren; hij kan naar den eisch uitvoerigzijn of zich bekorten, hij kan in een anderen vorm herhalen, wat nietwel begrepen is. Daardoor verkrijgt de geschiedenis voor het kind ietsaantrekkelijks, dat hem ook in het vervolg uitlokt tot nadere kennis-making. Wil men, dat eene wetenschap ook later nog een voorwerpvan beoefening blijft, dan moet ze zich aangenaam voordoen, en degeschiedenis krijgt een aangenaam voorkomen, door haar zoo levendigen aanschouwelijk

mogelijk te vertellen. Daarmee moet echter gepaard gaan het opgeven en bewaren vanjaartallen, die volstrekt noodzakelijk zijn voor het behoud van het ge-



149 heel. Evenwel niet op zich zelf in den vorm van eene tijdtafel, maarverbonden niet het meegedeelde, waardoor ze ook gemakkelijk bewaardblijven. Natuurlijk is de repetitie bij dit onderwijs zeer noodig. Hetgebruik van een leesboek is niet uitgesloten. De leerling kan het bezigentot zijne voorbereiding of ook tot nastudie. Tot de leermiddelen kunnen, behalve boeken, ook platengebracht worden, gelijk er in den laatsten tijd van zeer goede hoe-danigheid verschenen zijn, voorts gewone landkaarten en geschied-kundige kaarten; ook tijdstroomkaarten kunnen met vrucht wordengebruikt. ,y b. Aardrijkskunde. § 90. Het begrip. — De geschiedenis heeft het verled ene vande menschheid tot onderwerp, de aardrijkskunde leert ons haar tegen-woordigen toestand kennen, maar tevens, wijl deze in zoo nauwverband staat met de gesteldheid der aardoppervlakte, den

toestand derlaatste met den invloed, dien de hemellichamen op haar uitoefenen.Men onderscheidt daarom weleens de aardrijkskunde in staatkundige,natuurkundige en wiskundige, eene onderscheiding evenwel, die voorde beide «ierste deelen bij het onderwijs moeilijk is vol te houden, 1omdat ze in zooveel punten samenvloeien. De aardrijkskunde omvat dus de kennis van den mensch en van zijnewoonplaats. Ze geeft de eigenschappen van den mensch op, al naardathij behoort tot rassen en stammen of tot volken en standen; ze spoortzijne bezigheden na en de scheppingen van zijne werkzaamheid; zeduidt de instellingen aan, die zijn leven bepalen, en de omstandig-heden, waarin hij leeft; bovenal onderzoekt ze de natuurlijke gesteld-heid zijner woonplaats. Ze neemt dus den mensch ter beschouwing,zooals hij reilt en zeilt, en de aardoppervlakte, zooals deze

zich nuvertoont. Ze let alleen in zoover op het verleden van beide, als ze dattot opheldering van sommige verschijnselen noodig heeft. Haar gebiedis dus zeer uitgebreid en moeilijk door juiste grenzen te bepalen. Aaneen aantal wetenschappen moet ze hare stof ontleenen. (Geologie, ge-ognosie, mineralogie, botanie, zoölogie, ethnographie , technologie,staathuishoudkunde, kennis der staatsinstellingen enz.). Ze is evenwel geen bloote verzameling van bijzonderheden, denmensch en de aarde betreffende, zij het ook, dat ze ordelijk tot soortengebracht zijn. Was ze dat vroeger ook al en daardoor geene uitlok-kende wetenschap, sedert Von Humboldt en Ritter (beiden gest. in 1859)



> 150 haar beoefend hebben, heeft ze een ander voorkomen gekregen. Sedertspreekt men van vergelijkende aardrijkskunde — men blijvehier niet aan den naam hangen —• en verstaat daardoor de kennis deraardrijkskundige bijzonderheden, in verband met elkander beschouwdals oorzaak en gevolg en in verband van gelijkheid. Voor het eerstediene tot opheldering, dat het klimaat niet bloot wordt opgegeven,maar afgeleid uit de natuurlijke omstandigheden; dat de producten ende bezigheden in betrekking worden beschouwd tot de gesteldheid desbodems, de ligging des lands en het klimaat; dat de volkseigenaardig-heden niet bloot opgenoemd, maar zooveel mogelijk opgemaakt wordenuit de omstandigheden enz. Voor het tweede, dat verschillende strekender aarde met elkander vergeleken worden ten aanzien van het

gelijkeof ongelijke, dat haar kenmerkt, en dat dus hetzelfde verschijnsel aan-gewezen wordt in verschillende deelen der aarde. Daardoor geeft deaardrijkskunde menigvuldige aanleiding tot oordeelen en besluiten enwordt ze, wat men noemt eene ontwikkelende wetenschap. Mocht menmeenen, dat z>i dan niet voor de kinderen der lagereschool geschiktis, dan moet opgemerkt worden, dat elk leervak niet omvat de geheelewetenschap, maar datgene uit elke wetenschap, wat geschikt is voorde ontwikkeling des kinds. Nu de aardrijkskunde den ouden weg verlaten heeft en algemeenin de richting van Von Humboldt en Ritter onderwezen wordt, komtde naam vergelijkende weinig meer voor. § 91. Doel en belang. — Het onmiddellijke doel van hetonderwijs in de aardrijkskunde is het doen ontstaan in de ziel der kin-deren van

beelden uit het gebied van den tegenwoordigen toestand desmenschen en der aardoppervlakte, om meteen, vooral door de methodeder vergelijkende aardrijkskunde, den kinderen aanleiding tot denken tegeven. Ken middellijk doel is het doen ontstaan van kaartenbeelden:deze echter alleen, om het ordenen en het bewaren en de helderheidvan de aardrijkskundige kennis te bevorderen. Het belang van het aardrijkskundig onderwijs is gelegen in hetbelang van de aardrijkskundige kennis. Gelijk alle kennis moet ookdeze weer leiden tot juist oordeelen en dit verder tot zoodanig han-delen, dat het geluk van het individu zelf en dat zijner medemenschenbevorderd worden , en de wetenschap der aardrijkskunde geeft inzonderheidveel kennis, die de mensch tot velerlei nuttige doeleinden gebruiken kan.Vooreerst leidt de

aardrijkskundige kennis tot juist oordeelen overde staatkundige gebeurtenissen van den dag. Geen courant met hareberichten kan verstaan worden zonder aardrijkskundige kennis. Veel



151 blijft den lezer schemerachtig, als hij zich de plaats van het gebeurdeniet eenigszins bewust kan maken. Ten anderen doet die kennishem veel meer genot smaken bij al zijne lectuur, vooral voor zooverdie bestaat in reisbeschrijvingen. Slechts als men zich bij het lezen be-hoorlijk oriOnteeren kan, door zich de kaart voor te stellen, kan mengeheel met de reizigers meegaan en met hen genieten. Ten derdenwekt de aardrijkskunde niet alleen op tot reizen, maar maakt ook eengenotvol reizen mogelijk , en dit heeft behalve genot weer zijne groote voor-deelen voor de ontwikkeling van den mensch. Ten vierden, wat degeschiedenis doet door de beschrijving van den mensch uit het verledene,dat kan de aardrijkskunde nog meer door de voorstelling van denmensch, zooals hij nu is: ieder volk heeft in zich iets eigenaardigs,waarvan de kennis het begrip

van mensch bij ons veel ruimer maakt.De bekrompenheid van den volks-eigenwaan verdwijnt, als men denmensch in zoo groote verscheidenheid te aanschouwen geeft. Mindergeachte volken rijzen in onze schatting door het goede, dat we in hen op-merken en dat ons vroeger onbekend was. Maar ook het eene volk staatnaast het andere en kan er mee vergeleken worden, en men ziet degevolgen aanschouwelijk van zekere verkeerde of goede richtingen inhet volksleven. De Spanjaard zal eerst dan inzien, dat zijne natie nietde voortreffelijkste der aarde is, gelijk hij meent, als de aardrijkskundehem het leven van andere volken naar waarheid schetst, en hij zaleerst dan naar middelen ter verbetering van den toestand zijns volksomzien, als door vergelijking het besef van het gebrekkige daarin bijhem ontwaakt. Ten vijfden eindelijk —- en dit belang mag

zeergroot gerekend worden — is de aardrijkskunde bevorderlijk voor devolkswelvaart, in zoover zij den handel de oogen opent en hem dewegen aanwijst, waarlangs hij komen kan tot de bronnen van rijkdom,en de nijverheid met de stoffen en voorwerpen bekend maakt, die zemet voordeel verwerken kan, ook in zoover zij de aarde grooter maakten den broodzoekenden landverhuizer op de streken opmerkzaam maakt,die hem een ruimer bestaan kunnen verschaffen, dan hij in zijn eigenland verwerven kan. In het kort: de aarde is de woonplaats des menschen; van de aardemoet hij leven; de menschheid is eene groote school, waar de een denander leert: die aarde en de menschheid te leeren kennen, moet welin velerlei opzicht den mensch tot voordeel zijn. Dat wordt dan ookin den tegenwoordigen tijd begrepen, zooals blijkt uit het overal zicht-bare

streven, om de aardrijkskundige kennis uit te breiden. § 92. Methode. — Sedert de aardrijkskunde vergelijkend gewor-



152 den is, is ook in hare methode eene groote verandering gekomen.Kon het onderwijs vroeger in weinig anders bestaan dan in het gevenvan een aantal namen en bijzonderheden zonder samenhang en hetafvragen van liet oj>genoinene, nu treedt het beginsel der aanschou-wing meer op den voorgrond door flinke kaarten, nu deelt de onder-wijzer meer in schetsen en schilderingen mee, nu kan hij door zijnevragen het kind doen nadenken, het eene uit het andere doen afleidenen verband tusschen alle deelen brengen. Werd het woordgeheugenvroeger alleen gebruikt, en was het onderwijs door zijne dorheid denleerling eene kwelling, nu worden verbeelding en denkkracht beideaan \'t werk gezet en is de bezigheid eene aangename. Doch hoe moetdan het aardrijkskundig onderwijs ingericht zijn naar leergang, leer-vorm

en leermiddelen? De leergang moet in hoofdzaak synthetisch zijn. Immers, destof bestaat nog niet in de ziel des kinds, moet daarin nog geheelopgebouwd worden. Anders dan bij de geschiedenis ligt hier het aan-vangspunt in de nabijheid van het kind. Dat aanvangspunt is de plaats,waar het kind zich bevindt: de school, van waaruit de richting be-paald wordt der vier hemelstreken en de ligging ten opzichte van zekerepunten in de woonplaats. De plaats van zon en maan worden van uitde school gezocht, hare beweging aan den hemel door tien vinger inde lucht bewogen aangeduid en daardoor tle opmerkzaamheid op diehemellichamen gevestigd. Men zal begrijpen, dat het hier niet om dekennis der school op zich zelve en die der voorwerpen er in te doenis, maar om de school als aardrijkskundig punt en om de

richting,waarin de voorwerpen zich ten opzichte van elkaar bevinden. Van de school gaat men verder tien weg of de straat op en letdaarbij op de verschillende openbare gebouwen en inrichtingen, dekunstwegen, de kanalen en andere wateren, de voornaamste bedrijven,de voortbrengselen, tle grondsoorten, tle ligging ten opzichte vanandere nabijgelegen plaatsen: door dat alles is men in tle gelegenheid,uit de aanschouwingen begrippen te doen ontstaan en deze aan hetdagelijks terugkeerende vast te knoopen. Zoo Wordt ook tle aardrijks-kunde der woonplaats tle grondslag voor de volgende aardrijkskundigekennis. Een aantal begrippen, die hier door aanschouwing gevormdworden , keeren bij het voortgezette onderwijs gedurig terug: elke woon-plaats is in zekeren zin in het klein, wat een geheel land in het groot is. Met

de bespreking van een en ander is gepaard gegaan het schetsenvan den platten grond der school en van de omgeving en vertier vantle geheele woonplaats. Dit geschiedt vooral, om door aanschouwinghet kaartbegrip te doen ontstaan: gelijk tle kinderen hier in kaart ge-



153 bracht zien, hetgeen ze zien en dat hun bekend is, zoo zullen zelater uit de kaarten hetgeen ze niet onmiddellijk zien, leeren verstaanen de kaarten met hare teekens leeren beschouwen als aanduidingenvan eenig deel der aardoppervlakte. Ook van de ongelijkheid derschalen krijgen ze op die wijze een begrip. Kerst zien ze de school opeene groote schaal, op de kaart der naaste omgeving is ze reeds klei-ner, op die der geheele woonplaats nog kleiner, op die der gemeenteen der provincie verdwijnt ze en is het dorp of de stad eene stip geworden. Van de woonplaats uit teekent men de wegen naar de naastliggendeplaatsen. Doch zoo kan men niet voortgaan: al wat verder ligt, is voorhet kind in gelijke mate onbekend, en er is dus samenvatting noodig.Men zou die kunnen vinden in de natuurlijke geheelen, aangewezendoor de

grondsoorten, of ook in de vloedgebieden; maar beide missenal te zeer bepaalde omtrekken, om een duidelijk beeld in de ziel tedoen ontstaan. Daarom is het voor de leerlingen der lagereschool beterde samenvatting te zoeken in het staatkundig geheel der provincie, diena de gemeente in behandeling genomen wordt. Ze wordt eerst naarhare ligging en natuurlijke gesteldheid en dan naar haar staatkundigentoestand beschouwd. Voor de kennis der plaatsen gaat men uit van hetmiddelpunt, de hoofdstad, daarbij de water- of landwegen volgende.Van de meeste plaatsen kan men niet veel meer geven dan den naamen de ligging, en reeds die kennis kan van veel dienst zijn. Bij dit alles moet het te doen zijn, om begrippen uit aanschouwingente doen ontstaan, en daarom moet men veel zaken maar niet alleennoemen, maar zeer bepaald in \'t

oog vatten , als: gemeente, provincie,grens, veen, klei, zand, kanaal, rivier, kunstweg enz., waarbij natuur-lijk de bijzondere ontwikkeling van de kinderen, zooals ze die in hunnewoonplaats hebben kunnen opdoen, in aanmerking genomen moet \\vor-den. Kinderen in een afgelegen gehucht op het diluvium zullen mis-schien zelfs de begrippen schip en stoomboot, kanaal en haven, dijken sluis en dergelijke missen, die anderen zeer gemeen zijn. Als de provincie voldoende bekend geacht wordt, dan beschouwt menhaar in betrekking tot het geheele land of tien staat. Daarvan wordtweder de ligging gezocht en de natuurlijke gesteldheid nagegaan. Destaatkundige toestand, voor zoover mogelijk, wordt hieruit afgeleid. Deplaatsen worden het best bewaard, als men ze in betrekking beschouwttot de rivieren of kanalen, de spoorwegen, de kusten

enz. Naarmate men verder van huis gaat, vallen de bijzonderheden weg.Na Nederland wordt Europa naar zijn horizontalen en verticalen vormbeschouwd. De verschillende landen worden opgezocht en daarvan debijzonderheden nagegaan, naardat de toestand der school en de ontwik-



154 keling der kinderen toelaten. Op de werelddeelen wordt een algemeenerblik geworpen en alleen de deden, die zich het meest onderscheiden,meer bepaald in het oog gevat. Daartoe behooren vooral de Neder-landsche koloniën, die om hare steeds grooter wordende belangrijkheidvoor ons land wel eene afzonderlijke beschouwing verdienen. Steeds moet men duidelijke begrippen trachten te geven en geenwoorden zonder zin laten gebruiken. Wie door de omstandigheden be-let wordt, de geheele aarde te behandelen, moet den kring kleinernemen, liever dan dat hij bloot eene massa namen geeft. Immer moet de beschouwing van de natuurlijke gesteldheid vooraf-gaan en daaruit de staatkundige worden afgeleid. De drie hoofddeelen der aardrijkskunde komen nog geheel met elkan-der verbonden voor. Wanneer de begrippen

breedte en lengte optiedenen die van parallellen en meridianen, van linie, keerkringen en polenniet zich brengen, zoekt men die zooveel mogelijk aanschouwelijk temaken door eene vingerbeweging in de lucht en door te laten aan-wijzen , welke kinderen onder denzelfden meridiaan , welke onder dezelfdeparallel zitten, om zoo het valsdie denkbeeld tegen te gaan, dat dielijnen over de aarde loopen, waartoe de kaarten en de globen lichtaanleiding geven. § 93. Wat den leervorm betreft, deze moet wel in hoofdzaak demededeelende zijn, omdat hier beelden in de ziel moeten ontstaanvan zaken, die haar nog onbekend zijn. De aardrijkskunde echter heefthet voorrecht, dat de mededeeling zoowel door het woord als door aan-schouwen kan plaats hebben. Vele zaken immers uit haar gebied kunnenniet alleen onmiddellijk door de

waarneming der werkelijkheid, maarook middellijk door kaarten, globen en afbeeldingen aanschouwelijkgemaakt worden, waardoor het onderwijs veel gemakkelijker en vrucht-baarder wordt. De mededeeling door het woord (de acroamatische leervorm)bepaalt zich niet alleen tot het opgeven van zaken, maar vooral ooktot schetsen en schilderingen van toestanden, waardoor het onderwijsveraangenaamd en de verbeeldingskracht bezig gehouden en geoefend wordt. Doch niet alleen de meedeelende leervorm, ook de opwekkendeof heuristische moet bij het aardrijkskundig onderwijs worden aange-wend, in het bijzonder de vragende. Liet de vroegere methode nietveel anders dan bloot afvragen toe, nu de aardrijkskunde vergelijkendgeworden is, nu de samenstellende bijzonderheden in onderling, vooralin oorzakelijk verband tot elkander

worden beschouwd, nu geeft hetonderwijs veelvuldige aanleiding tot ontwikkelend vragen. Door vragenwordt de leerling er toe geleid, het onbekende als gevolg op te maken



155 uit het bekende, en van het bekende de oorzaak te zoeken en te vin-den in andere reeds bekende zaken , zoodat het waarom of waardoorden leerling onophoudelijk tot nadenken dwingt. Daarom is de aard-rijkskunile een zeer ontwikkelend leervak te noemen en verdient zeeene eerste plaats op de lagereschool. Het kaartteekenen moet hier, als een belangrijk onderdeel vande methode, afzonderlijk besproken worden. Het heeft geen doel voorzich, maar moet tot steun dienen van het aardrijkskundig onderwijsin \'t algemeen. He aanschouwing is de rechte grond voor alle kennis.Omdat de kaart het middel ter veraanschouwelijk ing is, moet haarbeeld eene plaats in de ziel innemen, opdat de door het woord mee-gedeelde kennis zich daaraan aansluite, verhelderd en vastgemaaktworde. Door het beschouwen der kaart wordt dat

beeld reeds gevormd ;maar om het belang der zaak is het noodig, dat het nog meer ver-helderd en meer blijvende wordt. Daartoe het kaartteekenen. Het moetniet bestaan in een altijd weer terugkeerend afteekenen van de kaartenvan den atlas, waarbij de vrucht niet evenredig is aan den gebruiktentijd, maar moet verbonden zijn aan en gepaard gaan met het onder-wijs. Wat aan de hand der kaart besproken is, moet daarna weer uithet hoofd in kaart gebracht worden. Sommige gedeelten der kaart moe-ten afzonderlijk beschouwd en ingeprent en daarna weer teruggegevenworden.. Door dat uit het hoofd weergeven is de leerling gedwongen,het opgenomene beeld duidelijk in zich bewust te maken, waardoorhet in helderheid wint en meer blijvende wordt. In dat beeld heeft deleerling dan voortdurend, wanneer hij geen werkelijke

kaart voor zichkan hebben, het middel, om er zijne kennis aan vast te knoopen enze er door te verduidelijken. Al wat hij hoort of leest uit het gebiedder aardrijkskunde, verbindt zich dadelijk met het beeld der kaart enwordt beter verstaan en daardoor behouden. De leermiddelen zijn reeds genoemd: kaarten, globen, mundo-motoriums en platen. De kaarten voor het lageronderwijs moeten tothoofdkenmerk hebben : duidelijkheid , waartoe soberheid en scherpte vanaanduiding noodig zijn. Alles wat de kaart geeft, moet licht opgevatkunnen worden en zich aan het oog haast opdringen. Veelheid vanzaken en namen is daarom haar grootste gebrek. Kaarten kunnen nietwel afbeeldingen genoemd worden, maar moeten meer plat te-gronden heeten; toch moeten ze de afbeeldingen zooveel mogelijknaderen en de begrippen van

plattegrond en plaat in zich vereenigen.Wandkaarten moeten op eene zoo groot mogelijke schaal geteekend.zijnen dan nog niet veel bevatten, zoodat al het afgebeelde op een\' afstandvan ruim 5 meter nog duidelijk onderscheiden kan worden. Afzonder-



lijkc kaarten voor de natuurlijke gesteldheid zijn noodig. Natuurkundigekaarten van wasdoek, waarop de staatkundige bijzonderheden niet krijtgeteekend kunnen worden, zijn zeer aan te bevelen. Van globen wordt licht meer verwacht, dan ze geven kunnen. Bijhaar gebruik dient men daarom voorzichtig te zijn. Ken kind moetzeer veel verbeeldingskracht hebben, om zich de hemel verschijnsels doormiddel van de globe voor te stellen. Nevens de globe moet de waar-neming der werkelijkheid komen, ook om de kinderen daaraan te ge-wennen. Noordpool, linie en keerkringen, parallellen en meridianen,de loop der zon in winter en zomer moeten in het schoolvertrek metden vinger in de lucht aangeduid worden. Voor de verklaring der waar-neming kan een mundomotomnu of ook alleen een tellurium goedediensten doen. Naarmate het gebruik van platen nuttiger is, is het te meer te be-

jammeren, dat ze ofte duur óf gebrekkig zijn óf zelfs geheel ontbreken.Van vele zaken is het schier ondoenlijk, het kind een eenigszins helderbegrip te geven: alleen door goede platen is dat mogelijk. Bij zeerkleine klassen en bij privaatonderwijs kan met uitstekend gevolg vanstereoscopen gebruik gemaakt worden, waarvoor geschikte plaatjes welte bekomen zijn. c. Natuurkennis. §. 94. Het begrip. — Geschiedenis en aardrijkskunde waren vóór\'57 wel niet door de wet voorgeschreven, maar werden toch op veelscholen onderwezen: de kennis der natuur evenwel was bijna vreemdaan de lagereschool en is eerst met de invoering der wet van \'57 eenverplicht leervak geworden en dat gebleven in de wet van \'78 en inhare latere wijzigingen. Geen wonder dus, dat ze aanvankelijk eenezeer bescheiden plaats kreeg; zelfs heeft ze nog de plaats niet erlangd,die ze verdient in te nemen. De

wet heeft het leervak algemeen aan-geduid door „beginselen van de kennis der natunr," en daardoor rechtgegeven, om zoowel natuurkunde of physica en natuurlijke historie alsscheikunde of chemie en zelfs technologie op de lagereschool te onder-wijzen. Kvenwel dien omvang laat de leertijd niet toe, wanneer ook alhet onderwijs voor de kinderen geschikt gerekend mocht worden. Menzal zich moeten beperken tot natuurkunde of de leer der verschijn-selen in de onbezielde natuur en de natuurlijke historie of de ken-nis van de voorwerpen der natuui, die drieërlei kan zijn: de dierkunde(zoölogie), plantkunde (botanie) en delfstofkunde (mineralogie). Het onderwijs in de „beginselen van de kennis der natuur\' zal dus



157 moeten bestaan in het verschaffen van de meest geschikte gelegenheidvoor het kind, opdat het zich beelden vorme uit het gebied dernatuurkunde en der natuurlijke historie en daarover leere nadenken.Het onderwijs moet zich dus bepalen tot natuurverschijnselen ennatuurvoorwerpen. Doel en belang. —• De mensch is zelf een natuurvoorwerp enleeft te midden van en door de natuur: altijd en overal komt hij metde natuur in aanraking; zijn leven is slechts mogelijk, als de natuurhet onderhoudt. In welken vorm hij voedsel tot zich r.eemt, het moetoorspronkelijk uit de natuur genomen zijn; welke kleeding hij gebruikt,de grondstof moet de natuur geleverd hebben; welk genot hij mogesmaken , de natuur is bezig geweest het hem te bereiden, \'t Is daaromeenigszins vreemd, dat de mensch eerst betrekkelijk laat haar tot

eenvoorwerp van ernstig onderzoek gemaakt heeft. Veel kennis zou hijkunnen missen, zonder dat zijn geluk daardoor veel minder werd;maar de kennis van de natuur kan hem niet vreemd zijn , of hij moetveel genot ontberen en veel kwaad ondervinden. Het dagelijksch levenbiedt tal van voorbeelden aan, om te doen zien, hoe gebrek aan kennisvan de natuur oorzaak is van allerlei ellende, maar niet minder, hoedie kennis meewerkt, om \'s menschen geluk te verhoogen. Gelijk alle kennis moet leiden tot juist oordeelen in het algemeen,moet ook die der natuur den mensch tot juist oordeelen over denatuur en dit weder tot zelfstandig handelen met betrekking tot denatuur in staat stellen. Hij moet de natuur kennen, om haar tot zijnvoordeel te kunnen gebruiken en om haar nadeeligen invloed te kun-nen ontgaan. Die kennis heeft

dus een practisch belang voor hetbedrijvige leven der maatschappij en voor \'s menschen gezondheid.Ze verhindert bovendien, dat de mensch de ijdele scheppingen zijnerverbeelding als werkelijk bestaande beschouwt, gaat daardoor hetbijgeloof tegen en bewaart den mensch voor veel onrust en dwaasheden.Om haar te verwerven is nauwkeurige zinnelijke waarneming het eersteen laatste; daarom leidt een goed onderwijs in de kennis der natuurtot onderzoeken en brengt den mensch er toe, niets aan te nemen opgezag, maar eerst na eigene waarneming. Het heeft dus niet alleen eenpractisch, maar ook een vormend belang. In de lagereschool is derhalve het leervak der natuurkennis juist opzijne plaats, omdat niet het woord, maar de aanschouwing gebezigdwordt, om de kennis te doen ontstaan. § 95. Methode. — De

kennis der\' natuur is, gelijk ook geschie-denis en aardrijkskunde, reken- en taalkunde, eene wetenschap. Wordt



158 die wetenschap echter in de lagereschool onderwezen, dan verandertze van aard: dan levert ze slechts de stof, die voor de leerlingen ge-schikt is, en wordt ze onderwezen volgens eene methode, die geheelverschilt van een wetenschappelijk onderwijs. Het leeshoek als middel ter mededeeling te gebruiken, als vroegerwel gebeurde en wellicht nog plaats heeft, is geheel verkeerd ; zoo ergens,dan is hier het levende woord des onderwijzers naast de aanschouwingop zijne plaats, waarvan de reden straks duidelijk genoeg zal blijken.Het is de lagereschool niet te doen, om den leerling eene massa ken-nis te doen verzamelen, en wel het minst eene kennis, door het woordverkregen, maar wel, om hem geschikt te maken en den lust in hemte wekken voor het zelf waarnemen der natuur, opdat hij later,

öiovergaande in het leven öf zijne vorming voortzettende op eene hoogereonderwijsinrichting, steeds zijne oogen open hebbe voor de verschijn-selen en de voorwerpen der natuur. Zal het onderwijs in de kennis der natuur dit uitwerken , dan moetde leergang zich geheel aansluiten aan het in het kind aanwezigeenhet onderwijs dus uitgaan van de dagelijksche omgeving; dan moet «Ieleervorm hoofdzakelijk de aanschouwelijke heuristische zijn en hetwoord des onderwijzers slechts in de tweede plaats komen, door dewaarneming te leiden en het duistere op te helderen; dan moeten deverschijnselen zelf, hetzij onmiddellijk in de natuur waargenomen of alsI>roeven voortgebracht, en de werkelijke voorwerpen de leermiddelenzijn, en slechts, waar de werkelijkheid niet voor de kinderen gebrachtkan worden, daar

moeten nabootsingen en platen ze wel vervangen. Een wetenschappelijke gang moet aan de lagereschool vreemd blijven ;het wetenschappelijke leerboek geeft den onderwijzer wel de stof, maarde keus en de regeling moeten geheel aan hem zijn. Gelukkig zijn erin onzen tijd handboeken verschenen, die den onderwijzer der lagere-school genoegzaam terecht wijzen ten aanzien van de stof en den gangbij het onderwijs in de „beginselen van de kennis der natuur." § 96. De volgende grondstellingen kunnen bij dat onderwijs gevolgdworden, vooreerst bij dat in de natuurlijke historie en daarna bij datin de natuurkunde. Wat de keus der stof aangaat: 1. De voorwerpen uit de omgeving des kinds moeten het begin zijn,terwijl gaandeweg het vreemde zich aan het verwante bekende moetaansluiten. De omgeving heeft

het kind dagelijks voor oogen; door zijneaandacht daarop te vestigen gewent men het kind er aan zelf waarte nemen.



159 2.     Men neme vooral zulke voorwerpen, die of om hunne eigenaar-digheid óf om de nauwe betrekking, waarin ze tot het leven van denmensen staan, van bijzonder belang zijn. 3.     Op eiken tra]) van het onderwijs moeten de voorwerpen uit deverschillende natuurrijken genomen worden en een geheel op zich zelfvormen, dat op een volgenden trap zijne uitbreiding erlangt. Dus niethet eene jaar plantkunde, het andere dierkunde, niet in rechte lijnen,maar in concentrische kringen moet men voortgaan, terwijl men opeiken trap karakteristieke voorwerpen als vertegenwoordigers van eenesoort of geslacht neemt, welker beschouwing eene nauwkeuriger verdee-ling der natuurrijken en een helderder inzicht in den inwendigen samen-hang en de levensverrichtingen mogelijk maakt. Wat de methode betreft: 1.     Het onderwijs

beginne met de beschouwing van enkele voorwer-pen. Niet van het algemeene, het begrip, maar van het bijzondere, devoorstelling, moet men uitgaan. Daarom moeten de leerlingen zooveelmogelijk de werkelijke voorwerpen kunnen waarnemen. 2.     De beschouwde enkele voorwerpen moeten met elkander verge-leken worden, opdat de leerling uit het bijzondere het algemeene aflei< Ie.Deze vergelijking is het beste middel, om orde in de verworvene voor-stellingen te brengen en ze duidelijk te maken , er heldere begrippenuit te doen ontstaan, de begrippen zelven juist te rangschikken en daar-door de natuurkennis te overzien. 3.     De waarneming der enkele voorwerpen breide zich op die wijzeuit, dat eerst meer het uitwendige en daarna allengs meer het mindergoed zichtbare opgevat wordt. Slechts door de kennis van den

uitwen-digen bouw wordt het kind in staat gesteld het inwendige, de wettenen voorwaarden voor het planten- en dierenleven op te vatten, en dezekennis is wederom de grondslag voor belangrijke practische wenken,die vooral in de hoogste klasse gegeven kunnen worden. Ten aanzien van het onderwijs in de natuurkunde mogen de volgendestellingen gelden. Wat de keus der stof aangaat: i. Slechts die verschijnselen moeten in de eerste plaats terbeschou-wing genomen worden, die in het dagelijksche leven opgemerkt kunnenworden. De lagereschool moet zich wel tot die verschijnselen beperken,welker kennis voor iedereen van belang is en den mensch gewent, achtte geven op en na te denken over hetgeen waarmee hij onmiddellijkin aanraking komt. 2. Binnen deze grenzen bepale men zich vooral tot datgene, watvoor huis

en tuin of ook voor de eigenaardige behoeften van eene



160 bijzondere streek van belang is. Beter is het, weinig goed dan veel tenhalve te leeren kennen. 3. Tot de belangrijkste verschijnselen moeten ook die gerekend vvor-den, die tot grondslag kunnen strekken voor een later uitgebreideronderwijs. De onderwerpen moeten daarom zoo ge! ozen worden, datze den leerling opwekken tot waar.remen van en nadenken over andereverwante verschijnselen en hem in s xt stellen , om zich na den leertijdmet behulp van populaire geschriften .,^lf verder te vormen. Wat de methode aangaat: 1.     Het onderwijs zorge eerst voor nauwkeurige waarneming vanenkele verschijnsels, die door proeven voor het oog der kinderen ge-bracht of, zoo mogelijk, in de natuur zelve waargenomen worden. Zon-der aanschouwing is het onderwijs doelloos. 2.     Uit de enkele verschijnsels moet het algemeene, de wet,

afgeleidworden. Op de waarneming van het bijzondere geval volge steeds dewet, waarop het rust: eerst het voorstellen, dan het denken. Dat is deweg der inductie: afleiden van het algemeene uit het bijzondere. 3.     Voor de gevonden wet wordt de toepassing gezocht op andereverschijnsels, die het kind bekend zijn. Op het begrijpen volgt de toe-passing; ilat is de weg der deductie: het algemeene wordt opgemerktin het bijzondere, zoodat het bijzondere gedurig meer saamgevat wordtonder algemeene gezichtspunten. De vraag doet zich hier voor, wat bij het onderwijs vooraf dient tegaan, als ze niet naast elkander onderwezen worden, natuurkunde ofnatuurlijke historie. Het antwoord moet luiden: de laatste dient intijdsorde voor te gaan. Om deze redenen: de natuurlijke historie is meeraanschouwelijk, ze houdt zich meer met de werkelijkheid bezig,

ze ismeer geschikt voor onmiddellijke waarneming, ze leidt meer totopzettelijke waarneming en stelt het kind ook buiten de school instaat, om het ontvangen onderwijs toe te passen. Voor het natuurkundig onderwijs zijn zekere instrumenten noodig.Voor de lagereschool, die niet de groote nauwkeurigheid der weten-schap eischt, heeft het evenwel zijn voordeel, als de onderwijzer de inhet dagelijksche leven voorkomende werktuigen weet te gebruiken ofhoogst eenvoudige instrumenten kan maken uit onder het bereik deskinds liggende middelen. Hij brengt daardoor verband tusschen hetweten en het leven des kinds. Kan de onderwijzer met de kinderen in de vrije natuur gaan of henook de natuurvoorwerpen zelven laten opzoeken en mee in de schoolbrengen, dan maakt hij het verband tusschen hunne kennis en hunleven nog nauwer.



161 / 6. Zingen. § 97. Het be;. rip. — Het zingen is eene bijzondere soort vantaal, wijl het lielfcleven er eene uitdrukking in vindt. Naast de woor-dentaal staat het als tonentaal, wa .rbij dient opgemerkt, dat de tonenmet woorden verbonden gaan. an door de woordentaal het geheelezieleleven in al zijn\' omvang uitgedrukt worden, de tonentaal dientmeer bepaald ter openbaring van het gevoelsleven. Gelijk de woorden-taal tweeörlei strekking heeft: de uitdrukking van het eigene zielelevenen het verstaan van de uitdrukking van dat van anderen, zoo heeft demensch in het zingen een middel, om het eigene gevoelsleven uit testorten en de uitstorting van anderen op te vatten. Kan de uitdrukkingdoor de woordentaal hoorbaar door spreken en zichtbaar door schrijvenplaats hebben en heeft dit laatste voor het verstaan het lezen naast zich,ook de uitdrukking door

de tonentaal gaat hoorbaar en heeft een schriftverkregen, waardoor de componist zichtbaar zijn gevoel uitdrukt en datdoor den zinger zingende gelezen wordt. En heeft het spreken en hoorenspreken en het lezen en hooren lezen reeds een grooten invloed op onsgeheele zieleleven, doordat elk woord iets in ons bewust roept, hetzingen en hooren zingen werkt nog sterker, maar bepaald op het ge-voel en spoort den mensch daardoor aan tot handelen, het bezielt en* vervoert hem. De schriftelijke woordentaal is echter hoogst eenvoudigin vergelijking met de zichtbare tonentaal. Het lezen van de woordeivtaal kan daarom ook gemakkelijker en op jeugdiger leeftijd onderwezenworden dan de meer samengestelde schriftelijke tonentaal; maar gelijkhet leeren lezen en schrijven voorafgegaan wordt door het leeren spre-ken, zoo is het zingen op het gehoor de

voorbereiding voor het zingennaar het notenschrift. Tonen zijn klanken van eene juist bepaalde hoogte, die ook alleendoor het verschil in hoogte van elkander onderscheiden zijn. Vier elementen komen bij het zingen voor: de melodie (deverschillende hoogte der tonen), de rhythmus (de maat), dedynamiek (de voordracht) en de harmonie (de samenstemmingvan tonen). Het zingen is nu de kunst, om door middel van tonen, die metwoorden verbonden zijn en die met maat en voordracht en soms ookin samenstemming voortgebracht worden, eene hoorbare uitdrukkingaan het gevoel te geven. Het zingen op het gehoor staat met spreken gelijk, dat naar hetnotenschrift met het lezen. ui.MiKNs, Opvoedk., ?e druk.                                                            11



162 § 98. Doel en belang. — Het onderwijs in het zingen wil denmensch in staat stellen, dat hij in den zang het middel hebbe, omzich een edel genot te verschaffen. Zelf zingende en anderen hoorendezingen, zal hij het schoone kunnen genieten en opgewekt worden totwat edel en schoon en goed is. Door de school moet het kind hetzingen eigen worden, het zal dan in zijn later leven het zingen blijvenbeoefenen en zich er zuiver genot door verschaffen. Meer in het bijzonder wordt door een goed zangonderwijs het vol-gende uitgewerkt: a. het gehoor en de stem worden er door gevormd,d. i. de begrippen der toonsafstanden worden gaandeweg juister en deonderscheiding scherper, terwijl de stem door de oefening meer geschiktwordt, om zuivere en aangename tonen voort te brengen; b. het ge-voel wordt ontwikkeld, doordat de poëzie, met de tonen, de maat,

devoordracht en de harmonie vereenigd, de ziel in een aangenamen, op-gewekten toestand brengt en haar door de herhaling gedurig meer vat-baar maakt voor het geraken in tienzelfden toestand en dus voor hetsmaken van het edelste genot; c. het geheele schoolleven wordt er doorveraangenaamd; reeds om dat bijzondere belang moet het zangonderwijshoog geschat worden: kan de opgeruimdheid door een vroolijk lied ge-bracht en bewaard worden, dan heeft men voor het geheele onderwijsveel gewonnen: d. het gezang gaat over in het leven en wordt daaroorzaak van menige aangename, opgewekte stemming. „De boozen zin-gen niet." Buiten zijne dagelijksche bezigheden kan de mensch nog nietledig zijn; daarom is hij altijd zoekende naar iets, waaraan hij zijn\'tijdbesteden kan. \'t Komt er maar op aan, dat hij het rechte kiest. Debeoefening van eenige

kunst is eene uitspanning, die tegelijk een vormen-den invloed heeft. Daarom moet de zang voor het leven niet gering geschatworden: hij maakt opgeruimd en verlicht de moeilijkheden des levens. De Ouden stelden muziek en zang op hoogen prijs. Ze rekenden hun\'invloed op het gemoed zeer groot. In de geschiedenis der Israëlietenkomen tal van bewijzen voor, dat zang en muziek gebruikt werden,zoowel om het godsdienstig gevoel op te wekken, als om in den strijdvoor het vaderland de krijgers aan te vuren tot krachtig volhouden.De Spartanen zelfs waren zoozeer overtuigd van de uitwerking dertonen, dat het getal snaren der lier met zorg bepaald werd: meer danvier snaren, meenden ze, leidde tot verweekelijking. Aan de zangenvan Tyrteus schreven ze zelfs hunne overwinningen op de Messenierstoe. Men vergete hierbij evenwel niet, dat bij de Ouden

zingen endichten samen gingen. In de Christelijke kerk heeft het godsdienstiggezang steeds eene aanzienlijke plaats ingenomen onder de middelenter opwekking van het godsdienstig gevoel. De behoefte van onzen tijd



163 aan velerlei kennis en het algemeene streven, om maar veel en vroegte leeren, hebben den zang bij ons onderwijs achteruit gedrongen enhem bij het middelbaaronderwijs zelfs geene plaats overgelaten , zeker nietin het voordeel van eene alzijdige vorming van den jeugdigen niensch. § 99. Methode. — Aan de school van Pestalozzi hebben we^eenebetere methode voor het zangonderwijs te danken. Vóór hem bestondde meeste oefening in het zingen in een zoo luid mogelijk uitgalmender kerkliederen. Daar hij evenwel zelf niet zingen kon, bracht zijnnavolger, Nageli, het zangonderwijs tot een stelsel van streng ineen-sluitende oefeningen, dat echter juist door zijne overgroote volledigheiden door eene angstvallige zorg voor eene geregelde opklimming practischonbruikbaar was en daarop door Natorp vereenvoudigd werd. Doordie mannen

werd naast het uitsluitend kerkelijke van het gezang hetwereldlijke lied geplaatst. Bij de methode moet men onderscheid maken tusschen twee wijzenvan leeren zingen: naar het gehoor en naar het notenschrift. Het eerste past uitsluitend voor jongere leerlingen, dus ook voor dieder bewaarschool, voor wie het notenschrift nog te moeilijk is. Het9e jaar zal men als de grens mogen aannemen, tot waar het zingennaar het gehoor kan worden voortgezet. De woorden worden na dui-delijke verklaring van buiten geleerd, de melodie wordt voorgezongenof met de viool voorgespeeld. Wordt er voor gezorgd, dat de kinderenzuiver, net en liefelijk zingen, dan worden daardoor stem en gehooraanvankelijk geoefend en heeft de onderwijzer er een krachtig werkendmiddel in, om zijne leerlingen tot opgeruimdheid op te wekken, hunnewildheid te beteugelen en

hen aan orde en maat te gewennen, eenvoordeel, dat het zingen naar het gehoor meer gewenscht maakt danhet zingen van strenge oefeningen, als waarin Nageli wilde, dat hetgeheele zangonderwijs bestaan zou. In het zingen van liederen moetende kinderen eene groote vastheid en zekerheid verkrijgen, zoodat zijze geheel meester zijn en ze voor altijd behouden. In de bewaarschoolneemt het zingen eene groote plaats in en wordt het zoowel met hetonderwijs als met het spel verbonden. Het spreekt van zelf, dat de melodieën niet buiten den omvang derstem mogen gaan en eenvoudig moeten zijn en ook de woorden volkomenverstaan moeten worden. Gelukkig zijn er tegenwoordig tal van gepasteliedjes voor de bewaarscholen en de aanvangsklassen der lagerescholen. Het onderwijs in het zingen naar het notenschrift is van

meerderenomvang. De leerling moet hierdoor in staat gesteld worden, dat hijgemakkelijke melodieën „naar het blad" kan zingen. Hiervoor zijn veel 11*



164 oefeningen noodig, die men kan onderscheiden in melodische,rhythmische, dynamische en harmonische. Klke soort vanoefeningen staat niet op zich zelf. De melodische en rhijthmische oefe-ningen gaan in den beginne dadelijk gepaard; later komen erdedyna-mische bij en nog later de harmonische, hoewel deze laatste veel moeitevereischen en misschien voor sommige lagerescholen van onzen tijd nietmet vrucht uitvoerbaar zijn. Om in het leeren der oefeningen eenigeafwisseling te brengen en er het eigenlijke zingen mee te verbinden,worden enkele van de allereenvoudigste zelfs met woorden voorzien,gelijk men bij het aanvankelijk lezen-leeren van de eerste woordjesreeds volzinnetjes maakt. De maatoefening moet zelfs eenigszins de oefening in het treffen dertonen voorafgaan. De leerlingen slaan zelven de maat en tellen luid

enblijven de maat ook slaan, wanneer ze volgens de tonen zingen.Wat gezongen zal worden, wordt aanvankelijk luid in de maat geteld.De melodische oefeningen beginnen met één toon , liefst met de // vanden vioolsleutel. Die toon is het punt van aanvang, waarbij eerst de a,dan de f en vervolgens gaandeweg de andere tonen gevoegd worden. Men gaat dus gedurig een\' stap verder. Natuurlijk wordt daarmee ookhet maatbegrip uitgebreid. Zijn de leerlingen eenigszins vast in de maaten in het treffen der tonen, den worden de dynamische teekens geleerden in acht genomen en kunnen ook eenvoudige harmonische oefeningenplaats hebben. Wordt eerst alleen uit den toonaard van c gezongen,later komen natuurlijk ook de andere toonaarden aan de orde. In allesis volstrekt eene langzame opklimming van het gemakkelijke tot hetmeer

moeilijke noodig. Overhaasting is hier geheel misplaatst. Men ziet, de leervorm is hier de deiktische: voordoen van dezijde des onderwijzers, waarnemen en nadoen door den leerling. Degang is de synthetische, waarbij, meer dan bij iets anders, met hetgemakkelijke wordt begonnen en het voorgaande goed gekend moetworden, vóór men met het volgende aanvangt. De gang kan ook eenconcentrische heeten, omdat op eiken leertrap de steeds moeilijkerwordende oefeningen terugkeeren. Benoemde men vroeger de noten met ut, re, mi, later heeft menvrij algemeen de letterbenoeming aangenomen. Onlangs evenwel heefteen zeer bevoegd deskundige eene handleiding gegeven, waarin de sol-fa-methode weer gevolgd wordt als zeer passend voor het onderwijs inde lagereschool \'). \'J De bedoelde handleiding heet: Ut-re-mi. Zangmethode

voor de lagereschooldoor J. Worp, bij den uitgever dezes.



165 De schrijfwijze, waarbij de noten op éene lijn geplaatst worden,terwijl haar naam door ondergeschreven cijfers wordt aangeduid (methodeGalin-Paris Chevé), mag zoolang als minder practisch beschouwd «ror-den, als de kinderen buiten de school de zangstukken niet met datzelfde schrift geschreven vinden. Voor het onderwijs in den zang aankinderen heeft ze evenwel het groote voordeel, dat ze voor het leerenlezen van melodieën op verrena de moeilijkheden niet oplevert, als hetgebruikelijke notenschrift. Werd voor de zangmuziek, voor kinderenen het volk bestemd, algemeen van het cijferschrift gebruik gemaakt,dan zou de cijfermethode zeer zeker er toe meewerken, om de ont-wikkeling van het volksgezang te bevorderen. I HOOFDSTUK IV. DE OPVOEDING VAN HET OEVOELVERMOGEN. § ioo. De hoofdtaak van

de lagereschool is de opvoeding van hetdenkvermogen of het onderwijs. Nochtans zal een wezenlijk opvoedendonderwijs den geheelen mensch omvatten en dus ook de ontwikkelingvan het gevoel-, zoowel als van het begeervermogen trachten te bewerken. Die van het laatste wordt trouwens ook door de wet voorgeschreven(art. 33 der Wet). Wel hebben we boven op verschillende plaatsen,waar het pas gaf, op de ontwikkeling van het gevoel gewezen; tochzal het zeker niet zonder belang zijn, in een afzonderlijk hoofdstuk hetgeheel van de opvoeding van het gevoelvermogen in de lagereschoolin een kort bestek ter beschouwing te nemen. Het huis en het leven in de maatschappij zijn meer de gelegenheden,waar het gevoel zijne ontwikkeling erlangt, toch zal de school ook hethare er voor doen, omdat het kind zooveel uren in

haar doorbrengt _Ze doet dat door het onderwijs zoowel als door de inrichting der schoolen het geheele schoolleven. Het gemoed kan vooral door dit laatste ontwikkeld worden. Hetkind bevindt zich in de school onder kinderen, van wie onbezorgdevroolijkheid een hoofdkenmerk is. Voortdurend leeft het daarom in eenesfeer van opgeruimdheid, dat op de vorming van het gemoed eengrooten invloed uitoefent. Die opgeruimdheid mag door het onderwijsniet verminderd, maar moet door den onderwijzer bevorderd worden.Wel eischt het onderwijs inspanning en dus ernst; maar beide zijn zeergoed bestaanbaar met opgeruimdheid. Zelfs is ingespannen bezigheidjuist geschikt, om een opgeruimden geest te bewaren, als ze maar nietgaat boven des leerlings krachten en zijne belangstelling er voor gewekt



166 is, omdat ze hem vrucht op zijn streven doet zien en zijne natuurlijkebehoefte aan werkzaamheid bevredigt. Verveling, tengevolge van geenvoldoende inspanning, wekt tegenzin en verstoort de opgeruimdheid.Waar vlijtig gewerkt wordt, is genoegen op elks gelaat zichtbaar. Daarom zorge de onderwijzer voor voldoende en inspannende bezig-heid, zoeke daarvoor belangstelling te wekken, door die zelf te toonen,en goed te keuren, wat maar eenigszins goedkeuring verdient, lieverdan af te keuren, ook waar aanleiding bestaat, om de afkeuring uitte spreken. Hoe jonger de leerlingen, hoe meer dit geldt. Hij moet er steeds op uit zijn, een opgeruimden geest te bevorderen.Voor zich zelf moet hij steeds opgeruimdheid zoeken te bewaren entoonen: zijne zorgen en onaangenaamheden moet hij trachten buiten deschool te laten. Daar grappen

te verkoopen is eene eenigszins gevaar-lijke wijze van handelen; maar nog beter een grappig onderwijzer daneen knorrige en zuurziende en altijd berispende. Hij mag het straffenniet nalaten, waar de handhaving der tucht het eischt, maar moet tochimmer nadenken, of hij het door andere en niet minder uitwerkendemiddelen ook vermijden kan. Naarmate hij eene rustige orde dooreen-voudige middelen bewaren kan, zal hij de natuur des kinds het minstgeweld aandoen en de opgeruimdheid het minst benadeelen. O]) die wijze zal het schoolleven het gemoed der leerlingen het merkvan opgeruimdheid geven en zoo werken aan de opbouwing van hun geluk. § 101. Doch niet alleen kan het gemoed in de school, ook sommigerichtingen van het hoogere gevoel kunnen daar ontwikkeld wordennl. het gevoel voor het schoone, voorde waarheid,

het zedelijkgevoel, het gevoel voor eigenwaarde en de sympathie. Door orde, netheid, zindelijkheid en goeden toon kan het s c h o o n-h e i d s g e v o e 1 bij het kind aanvankelijk ontwikkeld worden. Niet dathet schoone daar reeds aanwezig is, waar zij gevonden worden, maarzij leggen den grond voor den zin voor hetgene wel staat en wel luidt.Is het kind eiken dag omringd door orde, netheid en zindelijkheid,dan zullen die eene behoefte voor hem worden en hem later behagendoen scheppen in schoone vormen en kleuren. Kan ook al het schoolgebouw geen schoonheid in den eigenlijken zinte aanschouwen geven, toch kan alles een net en zindelijk voorkomenhebben en kunnen voor geringe kosten licht eenige groene planten aanhet eentonig wit van het vertrek eene aangename afwisseling geven. De toon en de omgang des

onderwijzers mogen niets ruws en onheb-belijks vertoonen, maar hem steeds kenmerken als een\' man, die warebeschaving lief heeft.



167 Ook het onderwijs zelf kan gunstig op de ontwikkeling van hetschoonheidsgevoel werken: de inhoud der leesboeken moet uit hetschoone uit onze letterkunde bestaan; van tijd tot tijd leest de onder-wijzer proza of poëzie voor, dat door schoonheid van voorstellinguitsteekt. Het onderwijs in aardrijkskunde geeft aanleiding tot het voor-lezen of zelf schetsen van schoone natuurtafereelen, gelijk dat in ge-schiedenis tot het schetsen van verhevene karakters. Wat voor de oogender kinderen gebracht wordt aan platen en kaarten, moet zooveelmogelijk door schoonheid uitmunten. Niet minder kan het gevoel voor waarheid door de school bevor-derd worden. Streeft de onderwijzer steeds naar de grootste duidelijk-heid, zoodat de kinderen het aangename gevoel van volkomen begrijpenhebben, duldt hij geen halve

voorstelling bij hen en geen woorden,waarbij ze niets denken, verheugt hij zich met hen, als ze eene waar-heid gevonden hebben of er geheel van overtuigd zijn, geeft hij steedsblijk, dat hij hen vertrouwt, gelijk hij vertrouwen van hen verwacht,stelt hij de openhartige bekentenis van schuld op prijs en toont hij zijn\'afkeer van de leugen, is hij zelf waar d. i. natuurlijk, in spreken enhandelen, zoodat de kinderen nooit aan zijne woorden en geopen-baarde gezindheid twijfelen, hij zal langs dien weg den zin voor waar-heid bij zijne leerlingen wekken en hen de waarheid leeren liefhebben. Het zedelijk gevoel wordt in de school opgewekt door eene stand-vastige, liefderijke tucht, maar bovenal door het voorbeeld van denonderwijzer, die in en buiten de school den volstrekt /.edelijken manvertoont. Weet hij zich de

genegenheid der kinderen te verwerven, danzal zijn voorbeeld hun het goede welgevallig maken. Daartoe kan ookmedewerken, dat hij steeds zijne afkeuring uitspreekt over hetgeenlaag en verachtelijk, en goedkeurt, wat zedelijk en voortreffelijk is,bij wie het ook gevonden wordt. Bovendien kan inzonderheid de lees-,maar ook vele andere onderwijsstof strekken, om het de zedelijkheidte leeren liefhebben. Het gevoel voor eigenwaarde is een steun voor \'s menschenzedelijkheid. Al te zeer vreest men, dat het kind aan zich zelf welge-vallig is, en overschat men dientengevolge de deugd der bescheidenheid.Een gepast gevoel voor eigenwaarde moet in de school ontwikkeldworden. Het kind moet zich zelf kennen en weten, wat het kan; hetmag en moet het aangename gevoel hebben bij het volledig vervullenvan zijn\'

plicht. Dat zal hem drijven tot voortdurend betrachten vanzijne plichten. Door goedkeuring, lof en belooning krijgt het kind het aangenamebewustzijn, dat de vrucht van zijn streven als goed erkend wordt,



168 door wie boven hem staan. Meer het goede dan liet verkeerde dientde onderwijzer in zijne leerlingen aan te wijzen: «laardoor worden zijin het goede versterkt en zal het verkeerde wijken. De onderwijzer moet elk kind waardeeren: in elk kind moet hij een\'mensen zien, zij het een menseh met onaangename gebreken, toch ookmet wat goeds, dat door zorgvuldige aankweeking vermeerderd kan wor-den. Met minachting mag hij niet over een van de kinderen spreken,maar nog veel minder tot een van hen: dit laatste is meer de open-baring van kleingeestigen hoogmoed dan een middel tot verbeteringvan het kind. De overtreding vooruit te vooronderstellen vermindert evenzeer hetgevoel voor eigenwaarde, als dit aangekweekt wordt door aan plichts-vervulling te gelooven. Het beste middel, om eenig kwaad te

doenontstaan, is de verwachting of zelfs de vrees uit de drukken, dat dekinderen zich er aan zullen schuldig maken. Niet minder wordt hetgevoel voor eigenwaarde benadeeld, door een kind openlijk voor deklasse ten toon te stellen. Wijl het daarna veronderstellen kan, datanderen ongunstig over hem zullen oordeelen, zal het ook in eigenoogen gedaald zijn en minder schromen dat te zijn, wat anderen vanhem verwachten. In het algemeen moet het gevoel voor eigenwaarde zorgvuldig en nietveel verstand aangekweekt en ontwikkeld worden. Wie zich zelven nogkan achten om eenig goeds, is niet geheel bedorven en heeft kans, bijverstandige leiding verbeterd te worden. Het huis vooral, maar ook toch de school kan en moet het gevoelvoor anderen of de sympathie ontwikkelen. Wijl door haar in hoogemate het geluk

der menschheid bevorderd wordt, is die ontwikkelingvan groot belang te achten. De schoolgeest doet in dezen het meest af, doch ook het onderwijskan iets. Van dit laatste eerst iets. Bij het onderwijs in de aardrijks-kunde kan men vooral het licht doen vallen op die inrichtingen enwerkzaamheden in de maatschappij, die bevordering van het geluk vananderen ten doel hebben. Hij dat in de geschiedenis kan men inzonder-heid die personen op den voorgrond plaatsen, die door hun onbaat-zuchtig streven het geluk van de volgende geslachten uitgewerkt hebben. Doch vooral het schoolleven is in staat, om de sympathie bij dekinderen te ontwikkelen. Daartoe moet de onderwijzer alles voor allentrachten te zijn. Hij mag niemand onredelijk voortrekken, nog minderanderen achteruitzetten. In cene gemengde school voor alle

standenmoet hij vooral de steun zijn van kinderen uit den minderen stand,die zich zoo licht verongelijkt meenen. Kinderen met mindere gaven



169 mag hij niet bespotten: behalve dat de toestand hunner hersenen hunniet toerekenbaar is, zou hij hun nog van de sympathie hunner makkersberooven en hun daardoor menige onaangenaamheid bezorgen. In hetalgemeen moet hij elk, die lijdend is, te hulp komen en anderenopwekken, om evenzoo te handelen. Daarom moet hij goedkeurendoordeelen over het helpen van het eene kind door het andere, al maghij het helpen zelf soins niet toelaten. De school moet iets hebben vaneen groot huisgezin, waarin de eene leeft voor den ander. HOOFDSTUK V. DE OPVOEDING VAN HET BEGEERVERMOGEN OFDE ZEDELIJKE OPVOEDING. § 102. De zedelijke opvoeding is meer bepaald de opvoeding vanhet begeervermogen of van den wil. Zij is het voornaamste deel vande geheele opvoeding van den mensch. Immers, op het

handelenals het uitvloeisel van het willen, komt het aan. Het handelen werktonmiddellijk het geluk of het ongeluk van het individu en van alleanderen uit, met wie het in aanraking komt. Het leeren van iets, dushet onderwijs, heeft op zich zelf geen waarde, maar krijgt die eerst,wanneer het handelen er de laatste vrucht van is. Het onderwijs, doorde leerstof, maar vooral door de methode, oefent dus een m i d d e 1-1 ijken invloed uit op \'s menschen zedelijkheid, gelijk boven (blz. 64)reeds aangetoond is. Buitendien kan het geheele schoolleven voordeelig werken op de zede-lijkheid door werkzaamheid en orde, wanneer de tucht verstandiggehandhaafd wordt. Over de orde afzonderlijk beneden. Hier een enkelwoord over de werkzaamheid in betrekking tot de opvoeding van denwil. Werkzaamheid is geheel in overeenstemming met het

wezen deskinds. Het leeft, daarom beweegt het zich: hoe krachtiger leven, hoemeer behoefte aan beweging. Werken is niets dan een vorm van be-weging en is dus geheel natuurlijk voor het kind. Het wil, ja kan nietzonder werken, \'t Ligt evenwel in den aard der zaak, dat het zich metdatgene wil bezighouden, wat hem aangenaam is, d. i. waarin het omwal ook belang stelt. De school vraagt werken van een bijzonderenaard, en vraagt dat voor al den tijd, dien het kind in de school door-brengt. Nu komt het er vooral op aan, den leerling belangstelling inte boezemen voor dat werk, opdat hij met al de kracht, die in hemis, daarmee bezig zij, en hem door eene verstandige tucht bij aanhou-



170 dend werken te houden: die inspanning oefent den wil en maakt hemsterk. De ordelijke werkzaamheid der lagereschool kan daarom als eenkrachtig hulpmiddel voor de zedelijke opvoeding beschouwd worden. \'t Is echter ook noodig, dat er eene onmiddellijke inwerking opden wil plaats heeft, zoolang het verstand nog niet helder ziet, ver-keerde neigingen den wil beheerschen en deze nog niet krachtig ge-noeg is, om vrij te zijn. Die opzettelijke inwerking op den wil kanmen als tucht beschouwen. Ze moet een deel van het streven der lagereschool zijn, niet alleenomdat anders het doel van het onderwijs niet bereikt zou worden,maar ook omdat de Wet (in art. 33) voorschrijft, dat de kinderen inde school moeten „opgeleid worden tot alle christelijke en maatschap-pelijke deugden." Hoe men nu ook over die woorden moge denken,dit is

zeker, dat ze van de lagereschool de zedelijke opvoeding derkinderen vorderen, natuurlijk voor zooveel haar dit mogelijk is1). I. ALGEMEENS BESCHOUWING DER TUCHT. § 103. Het begrip. — Het woord tucht is ontstaan uit hetwerkwoord tiegen, toen dit nog de beteekenis had van leiden. Het woord zelf duidt dus op leiding, en in zoover is de naam nietongepast, zooals verder zal blijken. De tucht is een deel der geheele opvoeding, in het bijzonder vande zedelijke. Ze is de verstandige toepassing van al die regelen enmiddelen, waardoor opzettelijk op den wil des kinds ingewerkt wordten men het kind tot de vervulling van zijne plichten tracht te brengen.Ze mag leiding heeten, gelijk het woord uitdrukt, in zoover het kindzelf moet gaan en handelen, \'t Is hier, als bij de geheele opvoeding:men heeft met een zelf denkend en zelf handelend

wezen te doen ,waaraan men slechts de meest geschikte gelegenheid en leiding daarbijkan geven, opdat het daarvan voor zijne ontwikkeling gebruik make.Daarom kan de tucht ook slechts vruchten dragen, wanneer ze in \') Naast de tucht nog de regeer ing te plaatsen met het oog op de opvoedingin de school, is verkeerd. ])e regeering behoort tehuis in den staat. liet doel derschool, de opvoeding van het kind, en de verhouding tusschen den onderwijzeren zijn\' leerling laten niet toe van regeering afzonderlijk te spreken. Waar menzegt, dat ze uitgeoefend wordt, maken de wijze van uitoefening en het doel haartoch weer tot tucht. Door de toepassing der maatregelen tot het in-ordc-houdenvan het geheel, wil een goed onderwijzer den wil des kinds oefenen en sterken.Dit hier verder te ontwikkelen gaat niet. Door deze aanteekening heb ik

alleenwillen doen zien, dat ik het denkbeeld der regcering bij de opvoeding nietover het hoofd gezien heb.



171 overeenstemming is met het wezen van den mensch in het algemeenen met de bijzondere natuur van het individu, waarop ze wordt toege-past, in het bijzonder. Men stelle tucht niet gelijk met straf, zooals weleens gebeurt enwaartoe men misschien verleid wordt door de beteekenis van het werk-woord tuchtigen, waarbij men meer bepaald aan straffen, ja zelfslichamelijk straffen denkt. Tot die eenzijdige opvatting geefttuchthuis en geven enkele uitdrukkingen, waarin tucht voorkomt,ook wel aanleiding. Tucht sluit de toepassing van meer middelen danvan straf in zich. Schooltucht in het bijzonder is die tucht, die voor de schoolbestemd is. Behalve dat ze de vervulling van bijzondere plichten vraagt,is ze evenzeer beperkt in hare middelen, als dat ze sommige anderemiddelen juist tot haar\' dienst heeft, die het huis niet kan

aanwenden.De school vraagt b.v. stilte, die het huis niet zoo eischt; het huis kanbeloonen en straffen door geven of onthouden, waartoe de school nietaltijd in staat is. De schooltucht heeft uitsluitend betrekking op de school en hareeischen. Gaat ze daar buiten, dan kan zulks nadeelig werken. Een vande vereischten der tucht is, dat ze rechtvaardig zij, en het kind zalslechts in bijzondere gevallen erkennen, dat de onderwijzer recht heeftop de toepassing der tucht op zijn gedrag in huis of op straat. § 104. Doel. —- Het doel der tucht is in het algemeen, het kindte brengen tot de voortdurende vervulling zijner plichten, opdat dievervulling eerst gewoonte en langzamerhand het gevolg worde van eigenovertuiging. Daarom kan men ook zeggen, dat het doel der tucht is hetonnoodig maken der tucht zelve, of ook het brengen van het kind

totzelfstandigheid, zoodat het zijn eigen opvoeder is. Laat ons dit wat nader bezien. Het kind moet komen tot zulkhandelen, waardoor zijn waarachtig geluk en dat van anderen bewerktwordt. Het kan daartoe slechts komen door de grootst mogelijke alzijdigelichamelijke en geestelijke ontwikkeling, dus ook, wanneer zijn wilkrachtig is en gericht op het waarlijk goede, schoone en edele. Daartoekan het niet komen uit zich zelf. Zijne ouders en onderwijzers moetenhem daartoe helpen. Behalve dat zijne onwetendheid hem op verkeerdewegen zou voeren, waarom zijn verstand ontwikkeling noodig heeft,zou zijn wil gewend worden, om naar het verkeerde te streven: daar-door zou hij het ongeluk bewerken van zich zei ven en anderen. Nuhou-den zijne opvoeders zooveel mogelijk het lage, leelijke en verachtelijkevan hem verwijderd en

omringen hem met het edele, goede en schoone,



172 opdat de beelden van het laatste de voorwerpen van zijn streven \\vor-den. Ze zoeken hem bezig te houden en hem zucht tot werkzaamheideigen te maken, als een uitstekend middel ter afleiding. Ze verbiedenhem het doen van het verkeerde en gebieden hem te doen, wat goedvoor hem is, en gebruiken zoowel aangename als onaangename mid-delen, om hem tot het opvolgen van het gebod te brengen en hem zoote gewennen aan het doen van het goede. Naarmate de jeugdige menschin algemeene ontwikkeling toeneemt, geven zijne opvoeders hem alge-meene voorschriften, die hij zelf moet toepassen, en bij nog verdereontwikkeling dienen ze hem alleen van hunnen raad, opdat hij zeltleere kiezen en zijnen wil bepalen. Dan achten ze het tijdstip gekomen,dat hij hunne leiding kan ontberen. Het doel der tucht is bereikt. Dat doel

kan dus ook gezegd worden te zijn: de zwakke krachtenvan den onervaren jeugdigen mensch te hulp komen en ze leiden totsterkte en hem zelven tot zelfstandigheid. Zoolang eigen inzicht enwilsbepaling ontbreken, moet gewenning aan het doen van het goedehem zijne levenstaak gemakkelijk maken. De tucht is dus geheel het uitvloeisel van de liefde of in dezen dezucht, om het geluk van het kind, dat zijn eigen\' weg nog niet kent,te bevorderen. De tucht der lagereschool heeft het bijzondere doel, de vrucht vanhet onderwijs te vermeerderen en is in haar algemeene doel meerbeperkt, omdat de kinderen haar op omtrent i2Jarigen leeftijd reedsweer verlaten. § 105. Duur. — Uit het voorgaande blijkt reeds, hoelang de toe-passing der tucht moet duren. Ze begint, zoodra er eenigc invloed opden wil kan uitgeoefend worden. Het kleine kind

wordt reeds gewendaan orde in eten en slapen. Bij het opgroeien neemt men meer alleaanleiding tot bet doen van iets verkeerds uit den weg, dan dat menhet positief er van terug houdt of tot het goede dwingt. Verstaat hetde taal, dan komt het eenvoudige gebod hem aanwijzen, wat het tedoen heeft. Het einde der tucht kan eigenlijk slechts bepaald worden naar debijzondere ontwikkeling van elk individu. Kr zullen menschen zijn, dienimmer zoo ver komen, dat ze op zich zelven kunnen staan. Anderenzijn reeds op betrekkelijk jeugdigen leeftijd zoo ver, dat ze de tuchtkunnen ontberen. In het algemeen zal dus de tucht kunnen ophouden,als de jeugdige mensch zoo ver is ontwikkeld, dat hij zijn eigen op-voeder wezen kan. In de werkelijkheid houdt de tucht op, wanneer demensch tot zekeren leeftijd gekomen is, waarvan men in het

algemeen



173 zegt, dat hij „zijn eigen best moet weten." De wet verklaart iemandvojr „mondig" of meerderjarig, als hij zijn 23ste levensjaar volbracht heeft. § 106. Gang. — Bij gang moet men hier denken aan het opelkander volgen van de toepassing der verschillende tuchtmiddelen.Deze toepassingen zijn afhankelijk van den tra]) van ontwikkeling,waarop het kind achtereenvolgens komt, en dus in het algemeen vande verschillende levenstijdperken. Het voorbeeld werkt natuurlijk in eiken levenstijd, maar zal meeropzettelijk gegeven worden, naarmate het kind jonger is. Op jeug-digen leeftijd wordt het voorbeeld zelfs voordoen: men doet het kindonmiddellijk zien en hooren, wat het evenzoo moet nadoen. Bij verdereontwikkeling volgt het woord in den vorm van gebod en verbod.Dit past geheel voor het levenstijdperk, waarin de begrippen nog niettot helderheid zijn

gekomen en waarin het oordeel nog niet optreedt,maar waarin de voorstellingen van het oogenblik nog den wil bepalen.Het gebod en verbod hebben immers het meest betrekking op eenbijzonder geval. Voor de toepassing van een\' regel op bepaalde gevallenis de ontwikkeling nog niet ver genoeg gevorderd. Met gebod en verbodgaan natuurlijk aangename en onaangename tuchtmiddelen gepaard, alsnatuurlijke gevolgen van het al of niet opvolgen. De wil heeft nog een\'prikkel noodig, om zich tot iets te bepalen. Op dit levenstijdperk volgt er een ander, waarin het verstand reedsmeer ontwikkeld en de zelfbepaling ook reeds eenigszins begonnen is,en waarin men dus alge me ene voorschriften geven kan, die doorhet kind in de bijzondere gevallen opgevolgd moeten worden. Hiervooris reeds zekere rijpheid van oordeel noodig, wijl het kind moet onder-

scheiden, of een of ander geval al of niet tot eenig algemeen voorschriftbehoort. Belooningen en straffen treden hier meer op den achtergrond,omdat de wil reeds meer gewend moet worden, om aan het eigeneinzicht te gehoorzamen. Op dit levenstijdperk volgt dat, waarin alleen de raad nog kanaangewend worden. Hierbij wordt voorondersteld, dat de wil reedskracht genoeg heeft erlangd, om zich zelf te bepalen, en alleen nogmaar aanwijzing noodig heeft van den weg, die de verkieslijkste is.Wie raad geeft, zegt alleen, wat in een gegeven geval het beste is, enwat hij, in dat geval geplaatst, zou doen, en laat aan den jeugdigenniensch zelf over te kiezen tusschen eigene meening en die van eenander. Van beloonen en straffen is hier geen sprake meer. Een goed-of afkeurend oordeel moet voldoende zijn. Men ziet, de gang is zoodanig, dat de middelen in

overeenstemming



174 zijn met de ontwikkeling des kinds en dat de wil gedurig meer vangebondenheid tot vrijheid komt. De overgangen van de eene toepassingder tucht tot de andere moeten dan ook onmerkbaar zijn. Het eenemiddel wordt gedurig minder gebruikt, wanneer het volgende reedsdaarnaast aangewend wordt. De opvoeding zou totaal mislukken, wan-neer men een kind van zeven jaar reeds enkel door raad wilde leiden,evenzeer als wanneer men een\' twintigjarige door gebieden en verbieden ,vergezeld van belooningen en straften, nog aan het volbrengen van zijn\'plicht zocht te gewennen. De school tucht heeft natuurlijk denzelfden gang; alleen, wijl zehet kind maar gedurende een bepaald levenstijdperk en onder bepaaldeomstandigheden onder hare leiding heeft, kan ze niet dien geheelengang volgen. Toch zal een

onderwijzer der lagereschool zijne leerlingender hoogste klasse anders leiden dan die der laagste en hen allengskensmeer aan de vrijheid gewennen, gelijk de middelbareschool het meestvan algemeene voorschriften en zelfs van den raad gebruik zal maken. § 107. Wijze van toepassing. — Men moge de tucht nog zoostelselmatig toepassen, de regels nog zoo zorgvuldig opvolgen, hareuitwerking zal voor het grootste deel afhangen van de wijze van toe-passing, van den geest, waarin ze toegepast wordt, \'t Is niet genoeg,dat de tuchtmiddelen maar alleen aangewend worden, neen, ze moetenook iets uitwerken; ze moeten het innerlijke wezen van het kind, zijnegezindheid en dus het uitvloeisel daarvan, zijn\' wil, veranderen. Zullenze dit, dan moet het kind de middelen uit het rechte oogpunt be-schouwen, en deze

beschouwing is weer een gevolg van de innerlijkeverhouding tusschen opvoeder en kind. Die verhouding moet zoodanigzijn, dat het kind voor den opvoeder de hoogste achting en de innigsteliefde koestert en de laatste zich met het eerste verbonden gevoelt doormedelijden met zijne hulpeloosheid en door liefde. Het kind moet over-tuigd zijn, dat de opvoeder een verstandig en deugdzaam man is, diehet goede weet en wil, en dat hij enkel gedreven wordt door liefdeen dus geen baatzuchtige bijoogmerken heeft. Aan de goede bedoelingenvan gebod en verbod, van voorschrift en raad mag het kind dus nooittwijfelen. In de belooning mag het geen omkooping, in de straf geenwraak zien. Beide moeten met de grootst mogelijke rechtvaardigheidaangewend worden, waarbij dus niet de onbetoomde drift, wel hetwikkende

verstand des opvoeders stem moet hebben. Van elk tucht-middel moet de uitwerking vooraf berekend worden: mist het zijneuitwerking, dan werkt het na- in plaats van voordeelig. Vooral de schooltucht eischt eene voorzichtige toepassing, omdat de



175 verhouding van den onderwijzer tot het kind eene geheel andere is danen nooit zoo innig kan zijn als dfe van ouders tot hun kroost. Middelen. — De tucht gebruikt, om haar doel te bereiken, mid-delen, die berekend zijn naar de gevallen, waarvoor ze dienen zullen,naar den leeftijd of de ontwikkeling en naar den bijzonderen aard vanhet individu, waarop ze zullen worden toegepast. Deze middelen zijn:i. het voorbeeld, dat evenwel niet direct op den wil des kinds inwerkt,2. het woord des opvoeders, dat zich hooren laat als gebod enverbod, als algemeen voorschrift en als raad; 3. de straffenof^aluigename en ook afschrikkingsmiddelen genoemd; 4. de beloo-n in gen of aangename en ook aanmoedigingsmiddelen geheeten ; 5. devoorbehoedmiddelen, en 6. de beproevingen. We willen nu die middelen wat nader beschouwen in

hun\' aard,aanwending en uitwerking en daarbij vooral het eigenaardige van hetleven der lagereschool in het oog houden. II. TUCHTMIDDELKN. 1. Het voorbeeld. § 108. Wat is het voorbeeld? liet voorbeeld is de openbaringder persoonlijkheid van iemand in betrekking beschouwd tot een ander,die zijne eigene persoonlijkheid naar die des eersten langzamerhand enonwillekeurig of willekeurig wijzigt. Men spreekt daarom zoowel vaneen goed als van een kwaad voorbeeld. Als tuchtmiddel genomen, kaner alleen sprake van het goede voorbeeld zijn. Het kwade voorbeeldeischt bespreking als voorbehoedmiddel. Wanneer in de opvoeding vanvoorbeeld zonder nadere be\'paling gesproken wordt, moet men altijdaan het voorbeeld ten goede denken. Het voorbeeld dan als tuchtmiddel is de openbaring der persoon lijk-heid van

iemand, die in zedelijke ontwikkeling boven het kind staaten naar wiens persoonlijkheid het kind zich zal vormen. Uit is hierbijdus meestal passief, tenzij het opzet in hem ontwaakt, om zich tevormen naar het voorbeeld, wat echter wel niet veel het geval zal zijn.Het voorbeeld werkt ook niet rechtstreeks op den wil des kinds: hetdoet zich slechts aan het kind voor, het is een beeld, dat vóór hemstaat en dat het waarneemt. In huis zijn de ouders, kunnen ook de broedersen zusters, ja de dienstboden voorbeelden voor het kind zijn. In schoolis het de onderwijzer en kunnen het ook de medeleerlingen wezen. Hoe werkt het voorbeeld? Het kind neemt waar, al wat aan hetvoorbeeld is of wat er van uitgaat. Het krijgt dus in zijne ziel voorstel"



176 lingen van geheel het uiterlijke des onderwijzers: van zijns kleeding,zijne houding, zijne bewegingen, den toon van zijn spreken. Kvenzoovoorstellingen van de wijze, waarop hij iets doet: van zijne bedaardeen ordelijke manier van handelen, van zijn gedrag tegenover de leer-lingen, van zijn\' ijver en zijne trouwe plichtsvervulling, kortom: vanalles wat den onderwijzer betreft. Door de dagelijksche en dus uiterstveelvuldig herhaalde waarneming nemen die voorstellingen steeds toe inhelderheid en gaan ze oneindig veel verbindingen aan met de andereziekbedden des kinds. Daardoor treden ze steeds weer in het bewust-zijn, zoodat ze gedurig meer den wil des kinds beheerschen en dit ophet laatst handelt naar de opgedane voorstellingen , niet opzettelijk , maaronbewust en dus onwillekeurig. Zoo zou het zijn, als het kind niemand

anders dan den onderwijzerkon waarnemen; maar buiten de school komt het onvermijdelijk inaanraking met zoovelen , waarvan het ook voorstellingen krijgt, dieeven-zeer zijn\' wil beheerschen, maar in een minder gunstigen zin. Het werkelijke leven levert duizenden gevallen op ter bevestigingvan het beweerde. Hoe veelvuldig komt de handelwijze van kinderenovereen met die hunner ouders en hoe vaak wordt die gewijzigd, alsze in eene andere omgeving komen! Hoe spoedig nemen makkers ietsover van elkander, dat hun vroeger vreemd was! De appel valt nietver van den stam; wie met pik omgaat, wordt er mee besmet; malmoertje, mal kindje, en meer andere spreekwoorden wijzen op deninvloed van het kwade voorbeeld. En wat het kwade voorbeeld uitwerkt,mag ook van het goede verwacht worden. Ouders en onderwijzers moeten

zich daarom altijd voor het oog derkinderen als voorbeelden van het goede beschouwen. Hun goed voor-beeld zal te sterker werken, naarmate ze hooger staan aangeschreven inde schatting der kinderen. Dan zijn met de voorstellingen aangenamegewaarwordingen verbonden, die voor de kinderen een prikkel zijn,om ze in hun leven te verwezenlijken. Ook de kinderen zijn voorbeelden voor elkander. Men moet die rustighun\' invloed laten uitoefenen; dit is beter, dan een kind op anderenals voorbeelden te wijzen, of — wat nog erger is — een kind openlijktot voorbeeld te stellen voor anderen. Licht ontstaan daardoor tegenzin enafgunst aan de eene zijde en hoogmoed en eigenwaan aan den anderen kant. Het goede voorbeeld werkt in stilte, maar met kracht. 2. Het woord. § 109. Meer rechtstreeks dan door het voorbeeld des

onderwijzers,wordt er op den wil des kinds gewerkt door zijn woord. In dat woord



177 drukt hij uit, wat hij wil of wenscht, dat het kind doen zal. Als hetgehoorzaam is en des onderwijzers meerderheid erkent, doet het, wathij wil of wenscht of raadt. Kn door dit nu voortdurend te doen,wordt dat doen hem eene hebbelijkheid, eene gewoonte, en daardoorwordt hem het later handelen naar eigen inzicht gemakkelijk gemaakt.Het spreekt evenwel van zelf, dat het woord slechts dan gebruikt wordt,wanneer er afwijking van het doen van het goede plaats heeft of tevreezen staat, of wanneer het kind niet weten kan, wat het doen moet.Doet het uit zich zelf zijn\' plicht, of is het zeker te verwachten, dathet dit doen zal, dan kan en moet het woord achterwege blijven, om-dat het daardoor winnen zal in kracht. Het woord des onderwijzers doet zich, al naar den leeftijd des kinds,voor als gebod en verbod, als algemeen voorschrift

en als raad. § no. a. Gebod en verbod. — Wat heeft men daaronder te ver-staan? Het gebod en verbod is de uitdrukking van den wil des onder-wijzers, betrekkelijk hetgeen het kind in een bepaald geval doen oflaten moet. Hij drukt zijn\' wil uit, als het kind iets doen moet, wathem nog onbekend is, als het iets verkeerds doet of wellicht iets ver-keerds zal doen. Het kind, dat den wil des onderwijzers door dienswoord verneemt, handelt daarnaar óf gedreven door gehoorzaamheid ofdoor vrees voor onaangename gevolgen. Het gebod en verbod is concreet, het heeft op bijzondere gevallenen in den regel op het tegenwoordig oogenblik betrekking. Daarom pasthet voor het levenstijdperk van het kind, dat nog maar in het eerstetijdperk van zijne ontwikkeling is, nog weinig nadenkt en niet vooruitziet. Het leeft nog bij het oogenblik, en wat het

daarin al of niet moetdoen, moet het bepaald aangewezen worden, \'t Is daarom ook ver-keerd, jonge kinderen te gebieden of te verbieden met opzicht tot iets,wat eerst na eenigen tijd kan plaats hebben. Men maakt hun daardoorhet gehoorzamen al te moeilijk. Het gebod en verbod moet opgevolgd worden, en daarom moet hetzekere eigenschappen hebben, die dat mogelijk maken. Het zijn niet degeboden en verboden op zich zelf, die invloed uitoefenen; maar in dewijze, waarop het kind ze beschouwt, in den indruk, dien ze op hetkind maken, ligt hunne kracht. Het gezag toch is voor een groot deelbloot een denkbeeld, is niet iets werkelijks en berust op de meerderheidvan den persoon, die het uitoefent. Hetzelfde gebod, door den eengegeven, zal opgevolgd worden, en door den ander gegeven, niet. Deonderwijzer heeft dus te

zorgen, dat zijne geboden en verboden indrukmaken: daarop berust zijn gezag. Daarom: rijkkxs, Opvoedk., 7o druk.                                                     12



178 i. Alle geboden en verboden moeten redelijk en onherroepelijkzijn, d. i. ze moeten kunnen worden opgevolgd, en eenmaal gegeven,moeten ze ook in vervulling gaan. Kan er niet aan voldaan worden,of worden ze lichtvaardig opgeheven, dan verliezen ze hunne kracht.Bij het kind mag niet de minste twijfel opkomen, of een gebod otverbod ook zonder vervulling zou kunnen blijven. Evenwel, hoe tehandelen, als de onderwijzer onbedachtzaam iets onredelijks heeft ge-boden of verboden en het te laat inziet? Dan mag hij de vervullingniet eisenen, maar moet zijn\' misslag ronduit bekennen. Dat doet hemten minste kennen als een eerlijk man en zal zijn gezag eer steunendan verzwakken. Wie meent zijn gezag krachtig te maken, door ookvan een eenmaal gegeven onredelijk gebod of verbod de vervulling teblijven eischen, heeft een onjuist begrip

van gezag. Een gezag, oponwaarheid gegrond, kan geen\' schok doorstaan. Toch zou het bena-deeld worden, als een gegeven bevel gedurig moest herroepen worden;daarom zij de onderwijzer bedachtzaam bij zijne bevelen en 2.   Spaarzaam met gebieden en verbieden. Veelvuldig bevelen leidtlicht tot onbedachtzaamheid bij het kind en tot herhalen van overtre-ding; dat verzwakt de kracht van het bevel, terwijl de spaarzaamheidde kracht versterkt. Buitendien, wie weinig beveelt, geeft zich het voor-komen van den machthebbende; wie veel gebiedt of verbiedt, maaktden indruk, dat hij zelf zijn gezag wantrouwt. Daarom brengt eenewijze spaarzaamheid in het bevelen de vervulling met zich. 3.   De geboden en verboden moeten kort en duidelijk zijn. Inhet korte zit de kracht: het geheele bevel wordt in een enkel woordsaamgetrokken en geeft

daardoor zijn\' indruk op een enkel punt.\'s Kinds aandacht wordt niet verdeeld over veel woorden. Zoo is hetook met de duidelijkheid; het bevel wordt begrepen op hetzelfde oogen-blik, dat het gegeven wordt; de indruk wordt niet verzwakt door twijfelaan de bedoeling of door nadenken over den zin. Het kind blijft geenuitweg over, om aan het bevel te ontkomen. Het korte en duidelijkebevel overheerscht hem en onwillekeurig, ja soms ondanks zich zelvengehoorzaamt het. Men meene nu vooral niet, dat die kortheid barheid noodzakelijkmaakt. Wie denkt, dat hij door een uitwendig machtsvertoon, door eenstreng en boos gelaat, zich te beter zal doen gehoorzamen, bedriegtzich zeer. Ernst en waardigheid passen aan de zaak, maar geen zuur-ziend gelaat of gemaakte strengheid. Wie zich wil doen gehoorzamen,moet zich doen achten en

eerbiedigen, en dat zal hij, als hij deeigenschappen van den voortreffelijksten, van den verstandigstenen edelsten mensch laat zien. Men vergete niet: het gezag is voor



179 \'t grootste deel niets dan een denkbeeld en berust op geestelijkemeerderheid. 4. Men gebiede en verbiede eenvoudig en met overtuiging.Wie het doet met veel beweging, gepraat of geschreeuw, leidt vooreerstde aandacht af, maar wekt ook wantrouwen in zijn gezag, omdat hijzooveel omslag noodig acht, om zich te doen gelden, en wie bij deuitdrukking van het gebod of verbod reeds eenigen twijfel verraadt aande zekerheid der vervulling, doet natuurlijk denzelfden twijfel bij hetkind ontstaan en wordt zelf oorzaak van het niet opvolgen. Door tespreken met volle overtuiging, dus met gezag, maakt men op den gees-telijk onmondige den indruk, dat het bevel opgevolgd moet worden.Wie durft bevelen, zal licht ook gehoorzaamd worden. Wie in dentoon van zijne bevelen eenige vrees voor niet opvolgen laat blijken,kan rekenen op

overtreding. § ui. b. Het algemeene voorschrift. — Het gebod en hetverbod zijn concreet, aanschouwelijk, hebben op elk bijzonder gevalen op het oogenblik betrekking en passen dus voor jeugdige kinderen.Algemeene voorschriften gelden voor eene soort van gevallen,staan tot gebod en verbod in verhouding als begrip tot voorstelling. Zijzijn voor de kinderen, wat de wetten in den staat zijn. Door een ge-bod of verbod wordt een kind gezegd, hoe het in elk bijzonder gevalmoet handelen; door een algemeen voorschrift wordt aangeduid, wathet heeft te doen in eene reeks van gelijksoortige gevallen. Aan zijneigen oordeel blijft overgelaten te bepalen, of op het eene of anderegeval een voorschrift past of niet. Daarom gaat met het toenemen vande ontwikkeling des kinds het concrete gebod en verbod langzamerhandover in het eenigszins

abstracte algemeene voorschrift; het bijzondereen bepaalde maakt gedurig meer plaats voor het algemeene, opdat zoode gebondenheid gaandeweg vrijheid en zelfstandigheid worde. Hetbevelen van iets tegenwoordigs wordt door het algemeene voorschriftbevelen van iets toekomstigs. In de aanvangsklasse eener lagereschoolgeldt daarom het korte bepaalde gebod en verbod, in de hoogste klassemoet het algemeene voorschrift reeds aan het kind ten leiddraad strekken.Daar mag reeds het bewustzijn ontwaken der zelfstandigheid en derzelfbepaling van den wil. De vraag doet zich hier voor, of de algemeene voorschriften monde-ling gegeven of op schrift gesteld moeten worden. Onder de onderwijs-wet van 1806 kende men algemeene schoolwetten, waaromtrent deAlgemeene Schoolorde, eene bij de wet behoorende bijlage, zegt, datzij,

„hetzij gedrukt, hetzij geschreven, op bordpapier geplakt, in de 12*



180 school worden opgehangen en door den meester bij gepaste gelegen-heden aan de schooljeugd voorgelezen en uitgelegd worden." Hieropvalt aan te merken, dat in de lagereschool tegenover weinig ontwik-kelde menschen het absolute, autocratische gezag moet heersenen,evenals weinig ontwikkelde volken nog niet rijp zijn voor het consti-tutioneele staatsieven. Het gezag in de lagereschool is in den persoondes onderwijzers vereenigd, en het zou dat gezag benadeelen, alsgeschrevene wetten tusschen hem en de kinderen werden geplaatst. Denonderwijzer moet men beschouwen als een paedagogisch ontwikkeldmensen, wien het wel is toevertrouwd, het gezag verstandig te hand-haven. Aan hem zou toch in elk geval de beslissing zijn in een gevalvan verschil in de opvatting der wetten, en dan zou de goede ver-houding

tusschen hem en de leerlingen licht bedorven worden. Gafhij zelf de geschrevene wetten, dan zouden ze onnoodig zijn, omdathij ze zelf dan ook mondeling kon geven. Beter is het daarom, dataan den opvoedkundigen tact van den onderwijzer blijft overgelaten,algemeene voorschriften mondeling te geven, naar de omstandighedenze noodzakelijk maken. Voor de eene school kunnen ze soms passen,voor de andere niet noodig zijn. Het spreekt van zelf, dat ook de algemeene voorschriften zoo beknoptmogelijk en duidelijk moeten zijn. § 112. c. De raad. — Op het levenstijdperk, waarin het algemeenevoorschrift mag gebruikt worden, volgt dat, waarin de raad op zijneplaats is. Hij bestaat in het uitdrukken van de meening des opvoeders,hoe in een gegeven geval of in eene soort van gevallen zijn kweekelingbehoort te handelen. Hij is

meer gericht tot het verstand dan tot denwil. Daarom worden de omstandigheden uiteengezet en in het rechtelicht beschouwd, en aan den jeugdigen mensch blijft de geheel vrijekeuze, al of niet overeenkomstig den gegeven raad te handelen. Natuur-lijk zal de achting, die hij voor zijn\' opvoeder gevoelt, veel invloeduitoefenen op zijne keuze. De raad veronderstelt eene reeds vrij groote mate van zelfstandig-heid; daarom behoort hij niet dan in zeer bijzondere gevallen in delagereschool te huis. Daar zal de onderwijzer slechts raden in gevallen,waarin hij niet het recht heeft te gebieden of te verbieden, of wanneerhet hem er om te doen is, het eigene streven bij het kind op te wekken.Op hoogere onderwijsinrichtingen en in het huisgezin kan van den raadgebruik gemaakt worden. Daar hebben de jongelieden een\' leeftijdbereikt,

waarvan men zegt, dat ze hun eigen best moeten weten. Of er in de lagereschool al of niet geredeneerd moet worden, is



181 moeilijk in het algemeen te bepalen. Het hangt af van de verstandelijkeontwikkeling en van de gezindheid des kinds. Waar de eerste onvol-doende is tot inzicht en de laatste zich kenmerkt door weerbarstigheiden stijfzinnigheid, zou het redeneeren eene dwaasheid zijn. Het zou hetgezag afbreuk doen niet alleen, maar ook tot kibbelzucht en betweterijaanleiding geven. Iets anders is het, als in een enkel geval de onder-wijzer vreezen mag, dat zijn bevel verkeerd opgevat zal worden, of dater verkeerde bedoelingen aan zullen toegeschreven worden, dat hij danzijn bevel toelicht en er het noodzakelijke van aantoont. Men mag dusstellen, dat in het algemeen de lagereschool de plaats niet is, om metde leerlingen over hunne plichtsvervulling te redeneeren. \'// 3. De onaangename tuchtmiddelen.Gehoorzaamheid. § 113.

De school is eene verzameling van kinderen, dus van weinigontwikkelde menschen. Ze moeten van hunne vrijheid opofferen, om tedoen, wat ze niet verlangen, en te laten, wat ze gaarne zouden willen.Daarbij zijn er onder hen, die door de huiselijke opvoeding geheelverkeerd geleid zijn en zich aan de schoolorde moeilijk kunnen onder-werpen. Toch moet het doel bereikt worden, waartoe ze in de schoolkomen: ze moeten leeren. \'t Is dus zeer natuurlijk, dat de gegevenbevelen niet altijd worden nagekomen, dat de onderwijzer althans meerof minder moeite heeft, om de opvolging te verkrijgen. Als het voor-beeld derhalve niet voldoende werkt en het woord geen\' invloed genoeguitoefent, moet hij middelen in zijne hand hebben, waardoor hij dekinderen geregeld brengt tot de vervulling hunner plichten, waardoorhij hen

gewent aan gehoorzaamheid. Het is hier misschien de meest geschikte plaats, om de gehoorzaam-heid wat nader te beschouwen. De taalkundige vorming van het woord drukt geheel het begrip uit.De meeste woorden op zaam geven te kennen, dat de eigenschaptot het wezen van den persoon of de zaak behoort. Gehoorzaamis dus nog niet hij, die enkel hoort, opvolgt, maar wel die dat doetuit innerlijken drang, uit overtuiging, tot wiens wezen het hooren enopvolgen behoort. De recruut, die de commando\'s opvolgt, is daaromnog niet gehoorzaam; want misschien doet hij het met weerzin. Hetkind, dat uit vrees voor straf zich voegt naar de bevelen, is nog nietgehoorzaam te noemen, maar wel het kind, dat als vanzelf, zonder aanhet tegengestelde te denken, zonder de minste moeite of tegenzin, naarhet gebod handelt,

omdat het komt van iemand, dien hij acht en lief



182 heeft, die hij volkomen vertrouwt. De drijfveer van de gehoorzaamheidmag dus geen vrees zijn, wel kan het opvolgen van een gebod tengevolgevan vrees leiden tot latere gehoorzaamheid; maar deze zelve moet hetgevolg wezen van een innerlijken drang, van hoogachting en liefde,van het bewustzijn, dat hij, die beveelt, in alle opzichten zijn meerdereis. Wie zich daarom in den rechten zin wil doen gehoorzamen, moeter naar streven, de meerdere van het kind te zijn, moet eigenschappenvertoonen, die hem de achting en liefde van het kind verwerven. Heeftbij die eigenschappen niet, dan kan hij wel de opvolging van zijnebevelen verkrijgen, maar geen ware gehoorzaamheid. Nu is het bij sommige individuen moeilijk, ja onmogelijk, andersdan door vrees de opvolging der bevelen te verkrijgen; toch moet deopvoeder er naar

streven, door zijne geestelijke meerderheid de kinderentot de opvolging zijner bevelen te brengen, omdat het bloote opvolgenwel waarde heeft voor het oogenblik, maar het kind niet verandert.En het moet ook leeren, in den rechten zin gehoorzaam te zijn. \'t Is toch niet alleen met het oog op de school, dat gehoorzaamheidnoodig is; \'t is ook van het grootste belang voor het geheele volgendeleven van het kind, dat het de ware gehoorzaamheid leert. Het blijftlater immers altijd in eene vereeniging van menschen, en in elkevereeniging wordt gehoorzaamheid gevorderd, het geheele leven door.\'t Zij men zich moet voegen naar wetten en bepalingen, \'t zij naargebruiken of instellingen, \'t zij naar de wenschen eener meerderheid,\'t zij naar het algemeen welzijn, immer komt er gehoorzaamheid tepas, zoolang men met anderen samenleeft.

Robinson op zijn eiland hadalleen om zich zelf te denken. Daarom is het voor het kind van hetgrootste belang, dat het leert zich, liefst vrijwillig, te onderwerpen aanden redelijken eisch van \'t oogenblik, en dat gedurende eenige jarenachter elkander. De zin voor gehoorzamen is eene zeer te waardeerenvrucht, die de school geeft. Wie niet heeft geleerd te gehoorzamen, isoveral en altijd een dwarsdrijver, een struikelblok, en \'t is gelukkig,dat in een beschaafden staat de sterke arm hem kan dwingen tot hetvoldoen aan de wet. § 114. Nu komen we terug op de middelen, die het kind aangehoorzaamheid kunnen gewennen. Ze knnnen van onaangenamenen van aan ge nam en aard zijn. Van de onaangename middelen hierhet eerst. Wat bedoelt men met hunne aanwending ? Men wil eenonaangenamen indruk verbinden met de

overtreding van een bevel,opdat het kind zoo worde teruggehouden van de overtreding. Ze zullenhet kind ook een\' indruk geven van de ontevredenheid des onderwijzers



183 over zijn gedrag en het kwaad aanduiden als iets leelijks en verachte-lijks. Natuurlijk zijn die middelen naar hunne uitwerking onderscheidenen zal men langzamerhand overgaan van de minst tot de meest strenge. Een paar opmerkingen. De onaangename tuchtmiddelen werken meestnegatief, d. i. ze houden bloot terug van het doen van het verkeerdeen laten daardoor aan het goede de gelegenheid om zich te vestigen.Daarom heeten ze ook afschrikkingsmiddelen. Men moet hiervandus niet meer verwachten, dan ze geven kunnen : enkel niet doen van hetverkeerde, wat nog geen opgebouwd worden in het goede met zich brengt. Wijl ze natuurlijk het kind in eene onaangename stemming brengen,waarin het minder geschikt is voor geestelijk werk, moeten ze nietmeer dan volstrekt noodig is,

aangewend worden. Opgeruimdheid is eenonwaardeerbare schat voor het kind, waaraan men niet roekeloos dehanden mag slaan. Als het opgeruimd is, kan het on verhinderd al zijnekrachten gebruiken, en daarom is een opgeruimde zin voor het onder-wijs volstrekt noodig. Wie zijn onderwijs zelf tot discipline weet temaken, zal zelden de onaangename tuchtmiddelen noodig hebben; alsiemand ze veel behoeft, is dat eene beschuldiging tegen hem zelven. De onaangename tuchtmiddelen zijn van verschillenden aard, al naarde sterkte van den onaangenamen indruk, dien ze maken. Ze zijn: a.     De afkeuring, waaarin de onderwijzer bloot te kennen geeft,dat de handelwijze des kinds verkeerd is. Voor het kind is ze dus blooteene aanwijzing van het verkeerde, dat het gedaan heeft. Ze kan be-staan in

een\' wenk of gebaar, een woord en eigenlijk stilzwijgend ookin cijfers op maand- en kwartaalstaten. b.     De verm.aning. Deze veronderstelt reeds de afkeuring van hetverledene, maar wijst ook op de toekomst, in zoover de onderwijzerde gevolgen in \'t licht stelt en het kind opwekt, om in het vervolgzijn\' plicht beter in acht te nemen. c.     De berisping werkt onaangenamer dan de vermaning, doordatde afkeuring veel sterker wordt uitgedrukt en de opwekking tot verbe-tering achterwege blijft. Het kind, dat berispt wordt, moet veel dieperindruk krijgen van het verkeerde zijner handelwijze en ondervindt niethet eenigszins verzachtende, opwekkende woord van de vermaning. Deberisping moet altijd met woorden worden te kennen gegeven. De uitwerking van deze drie onaangename tuchtmiddelen is

bijnageheel afhankelijk van de verhouding tusschen onderwijzer en leerling.Heeft hij het volle vertrouwen, verheugt hij zich in de achting en deliefde der kinderen, dan werken ze alle drie meer uit dan de strengstestraf; maar staat hij in de schatting der leerlingen niet hoog aange-schreven, dan zullen ze vaak geheel hun doel missen. Ook de toon,



184 waarop ze worden uitgesproken, doet zeer veel af. De afkeuring maggeen knorrigheid, de berisping geen leedvermaak of spotternij verraden,terwijl de vermaning van innige belangstelling blijk moet geven, anderslaat de laatste koel en maken de eersten ontevreden en bitter. Ze kun-nen alle drie openlijk of onder vier oogen gegeven worden. Het eerstekan maar in enkele gevallen volstrekt noodig zijn, maar ook in velegevallen niet vermeden worden; het laatste is altijd te verkiezen, maarniet altijd mogelijk. Kr ligt eene zekere verschooning voor het kind in,die hem dankbaar stemt en oog en oor open maakt, terwijl hij zichbewust blijft in de schatting van anderen niet te zijn gedaald. Zijn eer-gevoel zal dan zijn steun blijven. Openlijke beschamingen zijndaarom ook, hoewel in enkele gevallen noodig en heilzaam, altijd ge-vaarlijk. De afkeuring, vermaning en berisping

moeten niet te veelvuldigaangewend worden. (leen ellendiger wezen, dan de altijd afkeurende,vermanende en berispende onderwijzer. Hij verlamt de krachten van deleerlingen totaal, doordat hij het bewustzijn van kracht geheel wegneemt,of zijne woorden laten den leerling onverschillig. d. De bedreiging. Ze is het wijzen op de straf, die volgen zalin geval van herhaling der overtreding. Ze bedoelt, dat de leerlingvooruit de onaangename voorstelling der straf verbinden zal met deovertreding, om daardoor van deze laatste afgeschrikt te worden. Maardan moet natuurlijk de bedreiging de zekerheid der vervulling met zichbrengen; want daarin bestaat hare kracht. Wil men haar dus ook aleen paar maal herhalen, om van meegaandheid blijk te geven, te vaakherhalen en het niet vervullen der bedreiging maken haar geheel krach-teloos. Hare uitwerking wordt ook te geringer,

naarmate de vervullingverder in de toekomst gesteld wordt. Het kind leeft bij het oogenbliken denkt niet ver vooruit, \'t Is daarom beter bij het uit zijn\' aardonbedachtzame kind de bedreiging eenige keeren door herinneringaan den plicht te laten voorafgaan: dikwijls zondigt hij meer door on-nadenkendheid dan uit onwil. § 115. e. De straffen. Wij zijn nu gekomen tot die onaangenametuchtmiddelen, die, doordat ze handelingen zijn, meer rechtstreeks opden wil des kinds inwerken, met het doel, dit terug te houden vanhet verkeerde. Boven is reeds opgemerkt, dat hunne werking eigenlijknegatief is. Hunne uitwerking is daarop gegrond, dat in de ziel desleerlings de onaangename voorstelling der onmiddellijk volgende strafmet de voorstelling der overtreding verbonden wordt, zoodat beideblijven samengaan; het bewustzijn dier verbinding zal hem van deovertreding

terughouden.



185 Zal die verbinding in een ander opzicht geen nadeelige uitwerkinghebben, dan moet de straf berekend zijn naar de ontwikkeling en denaard van het kind: voor verschillende leeftijden en voor verschillendekinderen dus ook verschillende straffen. Doch ook moet de straf geövenredigd zijn aan den aard der o ver-treding. Deze kan een gevolg van onvoorzichtigheid of van onbedacht-zaamheid of ook van opzettelijke boosheid zijn; ze kan ook een geringof evenzeer een groot nadeelig gevolg hebben. Daarnaar dient de streng-heid - der straf bepaald te worden, opdat de noodzakelijke verbindingvan straf met overtreding zich des te beter in de ziel des leerlingsvestige. Zooveel mogelijk moet de straf het natuurlijke gevolg der overtredingzijn, en daarom moet men ook het kind de natuurlijke gevolgen vanzijne overtredingen laten ondervinden, tenzij die

gevolgen hem al teveel zouden schaden. Slecht gemaakt werk moet verbeterd worden,veroorzaakte schade hersteld. Wie een ander hindert, moet verwijderd,wie gedurig liegt, niet geloofd worden. Wie onvoorzichtig met een mesof vuur omgaat, mag men daarvan evenwel de gevolgen niet latenondervinden: ze zouden het leven in gevaar kunnen brengen. Het kindde natuurlijke gevolgen zijner handelingen te laten ondervinden, werktook allerheilzaamst voor het latere leven, waar insgelijks de regelonvermijdelijk heerscht: elk moet staan voor de gevolgen zijner daden. De straffen kunnen bestaan öf in het onthouden van een goedof in het aandoen van een kwaad. Wat het eerste betreft, men kan het kind als straf opleggen, dat hijniet aan het gewone onderwijs mag deelnemen, dat hij een of anderwerk niet mag verrichten, dat hij niet met de anderen

mag spelen.Natuurlijk moet datgene, wat men den leerling onthoudt, door hemals een werkelijk goed beschouwd worden. Wat de tweede soort van straffen aangaat, ze kunnen bestaan inbeschamingen, berooven van de vrijheid en lichamelijkestraffen. De eersten bedoelen den leerling zijne zedelijke minderheidte doen gevoelen tegenover anderen, vooral zijne medeleerlingen. Datverwekt natuurlijk een zeer onaangenaam gevoel, hoewel verschillend,naardat de leerling meer of minder gevoelig voor eer is. Dat dient deonderwijzer dan ook in aanmerking te nemen, als hij tot eene openlijkebeschaming besluit. Het eene kind kan er vreeselijk door getroffenworden, terwijl het andere er zeer weinig door aangedaan wordt. Ookvergete hij niet, dat door de beschaming bij de andere kinderen lichteene geheel verkeerde schatting van hun\' medeleerling

ontstaan kan endat ze dezen zijne schande later op eene onbehoorlijke wijze kunnen



186 doen gevoelen. Daarom dienen de beschamingen, maakt men er ookzelden gebruik van, met de grootste voorzichtigheid aangewend teworden. Het berooven van de vrijheid kan zijn het bekende schoolhoudenof nablijven, eene niet geringe straf: terwijl zijne makkers de vrijheidgenieten en zich vermaken, moet de gestrafte in de ledige school zijn.Daarom mag ze niet op elke kleinigheid toegepast worden. Ze is ooklastig voor den onderwijzer, wijl ze hem dwingt, na het schoolwerknog in de school te blijven. Moet de nablijver werk verrichten of-ledigzitten? Bij goed toezicht is \'t laatste beter, wijl de verveling onaan-genaam is en het nadenken er door opgewekt wordt. Ook krijgt hetmaken van het strafwerk het voorkomen van eene soort van betaling,waarmee de overtreding geboet en als uitgewischt wordt. De lichamelijke straffen behooren niet

meer in de lagereschoolte huis. Behalve dat vele onderwijzers-instructien ze bepaald verbieden,laat ook de burgerlijke wet hare aanwending niet toe. En terecht. Zezijn een al te gevaarlijk middel in de hand, vooral van den jeugdigenonderwijzer, dat kwaad kan doen naar beide zijden. Zoo licht wordenze uitgeoefend in drift en doen dan meer kwaad dan goed. Wat hareopvoedkundige waarde betreft, daaromtrent is het volgende op te mer-ken: ze kunnen zelden natuurlijk heeten. Voorts passen ze beter in hethuisgezin dan in de school: de onderwijzer is te vreemd aan het kind,dan dat dit zonder een gevoel van bitterheid zijne slagen zou verdra-gen, en komt door het slaan in eene ongunstige verhouding tot zijneleerlingen. Bij kleine leerlingen zijn ze, verstandig gebruikt, niet teveroordeelen; bij groote is het zelfbewustzijn reeds zoo ver ontwikkeld,dat

het hen al te zeer treft, als ze met een dier gelijk gesteld worden.Bovendien, de toepassing der lichamelijke straffen staat het zoeken naarandere opvoedkundige tuchtmiddelen in den weg. De ondervinding heeftovervloedig bewezen, dat een goed onderwijzer de lichamelijke straf welontberen kan: naarmate de lichamelijke straffen verdwenen zijn, is hetvooral niet minder geworden met de handhaving der tucht in de scholen. 4. De aangename tuchtmiddelen. § 116. Evenzeer als men door de verbinding van eene onaangenamevoorstelling met de overtreding het kind kan terughouden van hetverkeerde, kan men het door de verbinding van eene aangename voor-stelling met plichtsvervulling tot deze nopen. Dit laatste bedoelen deaangename tuchtmiddelen. Deze werken positief, terwijl de onaangenamenegatief werken. Immers, de aanwending der

eerste moet ten gevolge



187 hebben, dat de plichtsvervulling onmiddellijk plaats hebbe, en die derlaatste verhindert slechts de overtreding. Ze hebben bovendien het grootevoordeel, dat ze het kind in eene aangename stemming brengen, iets,wat voor de geheele opvoeding en in het bijzonder voor het onderwijsvan zeer groot belang is. Het schijnt soms, dat er zekere vrees voorde aanwending der aangename tuchtmiddelen bestaat en dat aan deonaangename licht de voorkeur gegeven wordt. Men vergeet daarbij,dat de eersten het bewustzijn van kracht, dus moed, wekken, en datde laatsten licht lust en kracht kunnen dooden. Te weten, dat men totiets in staat is, is nog geen ijdelheid. Hoewel men de onaangenamemiddelen moet aanwenden daar, waar ze volstrekt noodig zijn, en zichniet door zwakheid van hun gebruik mag laten terughouden, is het

niette ontkennen, dat ze altijd een zeker nadeelig gevolg hebben, waaromze eerst in de tweede plaats dienen aangewend te worden.Tot de aangename tuchtmiddelen kan men brengen: a.    De goedkeuring. Ze bestaat in de erkenning als goed vanhetgeen het kind goed gedaan heeft. Die erkenning geeft het kind hetbewustzijn, dat het wat goeds kan doen, en dus het bewustzijn vankracht. Daardoor krijgt het moed tot meerder krachtsaanwending. Degoedkeuring zal meer uitwerken, naarmate de persoon, die ze uitspreekt,hooger bij het kind staat aangeschreven. Ze mag geen laffe vleitaal,maar moet waar zijn, en als ze dat is, behoeft men ook niet te vree-zen, dat ze bij het kind ijdelheid zal verwekken. Ze kan in wenkenen gebaren, maar ook in woorden gegeven worden. b.    De aanmoediging. Zij sluit reeds goedkeuring in

zich, alleenze voegt er opwekkende woorden bij, waardoor het kind zich zijnekracht nog meer bewust wordt en voortdurende goedkeuring in \'t voor-uitzicht heeft. De aanmoediging zal daarom vooral vruchtbaar zijn bijkinderen met weinig zelfvertrouwen. c.    De belofte. Wat de bedreiging is bij de onaangename, dat isde belofte bij de aangename tuchtmiddelen. Ze stelt iets aangenaams in\'t vooruitzicht en verbindt de voorstelling daarvan met plichtsvervulling.Zal ze goed werken, dan moet ze de zekerheid der vervulling met zichbrengen. Natuurlijk wordt ze slechts aangewend, waar ze noodig is, endat is daar, waar de zwakke kracht moet gesteund worden. Als eenkind uit zich zelf doet wat goed is, dan is er geen belofte noodig. d.    De belooning. Ze is de vervulling der belofte, ze kan echterook zonder voorafgegane belofte

plaats hebben. Veel is over haar ge-schreven, en door sommige opvoedkundigen is ze veroordeeld. Datoordeel had evenwel meer betrekking op de overdrijving en ontaarding,dan op de belooning in gezonden zin opgevat. Meestal beschouwde



188 men de belooning te veel op zich zelve en buiten betrekking tot deonvolkomenheid der kinderen. Wie de belooning als tuchtmiddel ver-oordeelt, mag ook geen gebruik maken van de goedkeuring en aan-moediging: alle drie zijn niet in wezen, maar alleen in graad onder-scheiden. Ze mag, even als de straf, geen regel, maar moet uitzonderingzijn. Ze moet wezen de aanschouwelijke uitdrukking van het welgevallendes opvoeders. Ze mag niet gedacht worden als loon, als betaling. Zemoet enkel ten doel hebben, de zwakke kracht te schragen, de aan-vankelijke pogingen tot vooruitstreven te doen voortduren, den Bauwenmoed op te wekken. Als het kind uit zich zelf doet, wat het behoortte doen, dan kan de belooning wegblijven, maar zal in den regel degoedkeuring voldoende zijn, om den lust gaande te

houden. De school heeft weinig middelen tot haar\' dienst, om ze als beloo-ning te gebruiken; het huisgezin is er natuurlijk rijker aan. Het komtevenwel niet aan op de stoffelijke waarde der belooning; hare uitwer-king is dan ook niet geheel van die waarde afhankelijk, maar van deverhouding, die er tusschen onderwijzer en leerlingen bestaat. Bij dekleinen mag de belooning veelvuldiger voorkomen dan bij de verdergevorderden, bij wie reeds andere prikkels moeten werken. Als eene soort van belooning kan men de aanteekeningen van goed-keuring beschouwen, waarmee teekens van afkeuring gepaard gaan.\'t Is evenwel zeer moeilijk, juist door cijfers iemands gedrag, vlijt envorderingen aan te wijzen; bij de jongere leerlingen is dit bepaald on-mogelijk. Zal het ook doel treffen, dan dient ieder leerling met zichzelf

vergeleken te worden en niet met een bepaalden Vorm; in heteerste geval evenwel doet men licht bij sommigen een vermoeden vanonbillijkheid ontstaan, terwijl in het laatste de zwakken altijd achteraanzullen blijven en den moed verliezen. Het stelsel van aanteekenen dergoed- en afkeuringen heeft dus zoowel zijne licht* als schaduwzijde.Volstrekt noodig is het, dat de onderwijzer niet openlijk, maar voorzich zelf aanteekening houdt van het gedrag van eiken leerling en iedervoor zich daarmee bekend maakt. 5. De voorbehoedmiddelen. § 117. De voorbehoedmiddelen zijn middelen, die men bezigt tervoorkoming van het verkeerde. Ze bestaan in het wegnemen van dat-gene, wat aanleiding geven kan tot afwijking van den plicht. Ze zijndaarom van groot belang voor de school. Het kind is nog zwak vankracht,

zijne bedachtzaamheid gering; zoo licht volgt hij eene aanlei-ding, en naarmate zich dat herluialt, wordt de overtreding te meer



189 eene gewoonte. Daarom moet men hem den weg gemakkelijk maken,totdat langzamerhand de tijd komt, dat hij tegen het gevaar opge-wassen is. De voorbehoedmiddelen kunnen de volgende drie zijn: a.    De orde. Orde is de toestand, dat alles op de rechte plaatsis, op den rechten tijd geschiedt en naar vaste regels en voorgeschre-ven vormen plaats heeft. Hier wordt de orde beschouwd als tuchtmiddel;straks komen we er op terug. De orde kan men brengen tot de tuchtmiddelen, omdat ze de afdwa-lingen van het kind voorkomt en hem de plichtsbetrachting gemakke-lijk maakt. Waar doorgaande orde heerscht, wordt geen aanleidinggegeven tot iets verkeerds, blijft het kind in eene rustige stemming,valt iedere afwijking dadelijk in het oog en kan er dus voor de her-haling gezorgd worden. Doordat er geen onaangename

tuchtmiddelenbehoeven aangewend te worden, blijft in het geheele schoolleven eengoede geest heerschen. b.    Nauwkeurig toezicht moet niet zoozeer strekken, om deovertreders op te sporen, als wel om afdwalingen te voorkomen. Alshet kind zich immer bewust is, dat des onderwijzers oog hem nagaat,dan neemt hij zich in acht. Daardoor is meteen gezorgd, dat geender anderen gehinderd wordt. Wie geen nauwkeurig toezicht houdt,moet niet de kinderen, maar zich zelf beschuldigen, als zij overtre-dingen begaan. Hij mag niet vergeten, dat hij met zwakke wezens tedoen heeft. c.    Aanhoudende werkzaamheid bij opgeruimdheid. Le?gehanden doen licht kwaad, en: Ledigheid is des duivels oorkussen.Deze spreekwoorden drukken duidelijk uit, wat het gevolg van ledig-heid is, en hoe dus werkzaamheid dient, om de overtredingen derkinderen

te voorkomen. Ledig zijn is onmogelijk voor het kind; alshet geen werk heelt, moet het wel wat anders doen en komt dan lichttot iets verkeerds. En wanneer de onderwijzer nu ook zorgt voor eenopgeruimden geest in de school, en weet hij het werken aangenaamte maken, dan blijft de orde van zelf bewaard, wordt het toezicht zeergemakkelijk en hebben er dus geen overtredingen plaats. 6. Beproevingen. § 118. Al de opgenoemde tuchtmiddelen hebben ten doel, het kindte gewennen aan de betrachting zijner plichten en hem langzamerhandtot zelfstandigheid op te leiden. Voor dit laatste is evenwel ook oefenenvan den wil noodig. Om te leeren willen, moet het kind ook tusschen-



190 beide in de gelegenheid gesteld worden, om te kunnen willen en zijn\'wil te beproeven. Nu heeft de huiselijke opvoeding daartoe meer mid-delen in hare hand, dan de school. Zij kan de beproeving in allengevalle alleen maar bij de oudere leerlingen toepassen. De onderwijzer moet hun gedurig duidelijk maken, dat ze op hun\'leeftijd op zich zelven moeten beginnen te letten en het toezicht nietmeer zooals de kleinen noodig dienen te hebben. Hij moet hen leereninzien, dat de vrucht van hun\' arbeid voor een deel van hen zelvenafhankelijk is. En om nu hun\' wil te oefenen, maakt hij werkelijkhet toezicht wat minder streng, richt de opgaven zoo in, dat de uit-werking aan hunne eigene keus is, raadt hen meer, dan dat hij hunbeveelt, en laat hen over \'t geheel meer vrijheid. Maakt iemand mis-bruik van die vrijheid, dan wordt met hem eene

uitzondering gemaaktwaaruit hem blijkt, dat hij nog niet vrij kan zijn. Natuurlijk moet deorde bewaard blijven en het doel der school bereikt worden. III. orde. § 119. De orde (zie blz. 189) is eene belangrijke zaak in de school,eenvoudig omdat het onderwijs aan velen tegelijk gegeven wordt,en dus bij wanorde de een den ander het leeren moeilijk, ja onmoge-lijk zou maken. Daarom zal in eene ordelooze school de vrucht vanhet onderwijs zeer gering zijn. \'t Is dus niet zonder belang, na te gaan,hoe de orde in de school ontstaat en bewaard wordt. In \'t algemeen mag men zeggen, dat de orde meer ontstaan moetdoor de omstandigheden, dan door bijzondere, vooral gekunstelde mid-delen gebracht worden. Waar ze gebracht wordt, is ze niet één methet geheel der school en verdwijnt licht weer. Daardoor kost hare be-waring veel inspanning en

tijd, zeer tot nadeel van het onderwijs enook tot nadeel van den geest der school. Wijl de orde eene gewoonte moet worden, wordt ze het best doorherhaalde aanschouwing en oefening geleerd. Daarom moet de onder-wijzer zelf een voorbeeld van orde zijn. Ten aanzien van zijnuiterlijk voorkomen mag hij niet onverschillig zijn; maar vooral moethij voor zich zelf streng orde in tijd en plaats in acht nemen. Op tijdbeginnen en eindigen, zonder ooit af te wijken. Alles op de rechteplaats en op de rechte wijze wegbergen. Geen bemorsen dulden vanwat tot de school behoort. Bedaard spreken en niet harder, dan voorhet verstaan noodig is, en bij stilte is dat spoedig mogelijk. Als eenwenk of teeken voldoende is, dan geen woorden gebruiken. Rustigebeweging en geen onnoodig geraas maken. Nooit drukke en geweldige



191 middelen bezigen, om de orde te herstellen. Neemt de onderwijzer zelfdit alles in acht; dan zal de orde van zelf komen en blijven. De kin-deren kunnen zich aan dien invloed niet onttrekken. De orde zal daarbijgeheel natuurlijk wezen en niets drukkends of gedwongens hebben. Dekinderen voelen zich op hun gemak er onder. Doch niet alleen door zijn\' voorgang, maar ook door enkele opzette-lijke middelen kan de onderwijzer zorgen, dat de orde niet verstoordworde. Alle bewegingen laat hij doen op rustige en zachte commando\'s;het krijgen en wegbergen der leien, het overreiken van boeken, schriftenen griffels, het zitten gaan en opstaan enz. De kinderen spreken nietharder, dan noodig is. Ze zitten bij mondeling onderwijs rechtop, metde handen voor zich. Ontstaat er onder het spreken eenige wanorde,dan even bedaard

ophouden en een oogenblik wachten: de ontstanestilte maant dan van zelf tot in acht nemen der orde. Een gestadigtoezicht moet elk begin van wanorde voorkomen. Daarom is nauw-keurig en veel zien voor den onderwijzer een noodzakelijk vereischte:hij moet zijne oogen overal hebben. Er volgt niet uit, dat al hetgeenhij opmerkt, ook luid gezegd moet worden. Integendeel, meest altijdis het voldoende, dat de kinderen zich bewust zijn, dat de oogen desonderwijzers hen altijd gadeslaan. Ook zal de orde bewaard blijven,wanneer er gezorgd wordt, dat de kinderen immer met belangstellingbezig zijn. Op die wijze zullen de onaangename tuchtmiddelen maarzelden noodig zijn voor het bewaren der orde. Orde en stilte worden vaak in één adem genoemd, eigenlijk be-hoort de laatste tot de eerste en vooronderstelt de eerste de laatste,als

men ten minste onder stilte een rustig en natuurlijk stilzijn verstaaten niet die doodsche, drukkende stilte, waarbij angstig op het oog desonderwijzers gelet wordt en die in geraas losbreekt, zoodra het toezichtophoudt. Het kind zelf moet de stilte bewaren willen, omdat ze hemaangenamer geworden is dan geraas. De onderwijzer is vaak zelf de oorzaak van wanorde en geraas, in-zonderheid wanneer hij zijn onderwijs niet tot discipline weet te maken.



DERDE AFDEELING. GESCHIEDENIS DER OPVOEDING VAN DE LAATSTE TIJOEN. i. Tot de achttiende eeuw. § 120. Een kenmerk der Oudheid was bevoorrechting en uitsluiting:alleen het mannelijk geslacht ontving onderwijs en van dat geslachtalleen een bepaald gedeelte. De vrouw deelde niet in de algemeeneontwikkeling, en slechts de hoogere standen en kasten werden onder-wezen. Daarop maken de Chineezen en Japanneezen, de Grieken enRomeinen en voor een gedeelte ook de Israëlieten eene uitzondering.Hij hen was de beschaving iets meer dan bij andere volken een gemeengoed. Toch werden ook nog bij hen de armen en geringen en de vrouwenverwaarloosd als een gevolg van geringschatting. Eerst langzamerhandzijn de bevoorrechting en de uitsluiting minder geworden. Bij de Indiërs en de Egypte na ren waren de priesters de ge-

leerden, die in het bezit waren van groote wetenschap en er aan deregeerders en krijgslieden en aan sommige der andere kasten zooveelvan mededeelden, als zij dat noodig oordeelden. De laagste standenbleven geheel zonder onderwijs. Natuurlijk had dit het meest betrekkingop den godsdienst. Bij de opvoeding werd den leerlingen eerbied voorde ouders en vooral voor de onderwijzers diep ingeprent. Bij de Perzen had men wel geen kasten-verdeeling, maar was degeheele opvoeding zeer eenzijdig, doordat ze voornamelijk gericht wasop de voorbereiding tot den oorlog. Waarheid spreken werd als eenhoofddeugd ontwikkeld. Meer algemeen was de volksontwikkeling bij de Chineezen en Japan-neezen, bij de Grieken en Romeinen en ook bij de Israëlieten. Onder de oude volken, bij wie het onderwijs het meest gemeen goedwas, staan de Chineezen

bovenaan. Ze kenden geen geboorte-adel;onderwijs was overal te verkrijgen en wie de examenproef kon door-staan , voor dien waren de hoogste ambten bereikbaar, hij genoot grootecere bij zijn volk. China wordt dan ook wel het land der examensgenoemd. Jammer , dat van-buiten-leeren het eenige middel tot slagen



193 was en wis- en natuurkunde niet tot de studie behoorden, die alleenin de letterkundige richting ging. Van verstandontwikkelend onderwijskan bij de Chineezen geen sprake zijn. Bij de Israëlieten dreef de godsdienstige richting boven: kennisvan de geschiedenis des volks en van de heilige boeken werd van elkverwacht; doch ook bij hen moest de vrouw achterstaan. Doordat zijtot den tijd der verstrooiing geen handeldrijvend, maar een volk meestvan landbouwers en veehoeders waren, bleef de leerstof zeer beperkt;de kennis der heilige boeken maakte het lezen evenwel noodzakelijk.Het onderwijs was bijna geheel huiselijk: de vaders onderwezen hunnezonen in hun handwerk en de schrift, de moeders de dochters in hethuiswerk. Dit werd anders, toen het volk over de aarde verstrooid enmeer kennis voor hen eene

behoefte werd: er kwamen toen eigenlijkekinderscholen. Door Samuel werden de vóór hem reeds bestaandeprofete nsch ole n tot grooteren bloei gebracht; zij gaven een voort-gezet onderwijs met een\' breeder leerkring. Behalve deze waren errabbijnen scholen, die evenwel voor de studie der wetenschappenniets uitwerkten, wijl ze zich voornamelijk op godsdienst" enwetkennistoelegden. § 121. Op het gebied der opvoeding nemen de Grieken en Romei-nen eene belangrijke plaats in. Bij hen vinden we meer beschaving eneen meer geregeld onderwijs, doch ook nog een groot deel des volksdaarvan uitgesloten en de vrouw wel hooger, maar nog niet op harewaarde geschat. Onder de Grieksche volken treden de Spartanen en deAtheners op den voorgrond door een bijzonder gekenmerkt opvoe-dingsstelsel. De

opvoeding te Sparta strekte alleen voor een zeer kleindeel des volks, de eigenlijke Spartanen, die over een veel grootergetal heerschten. Om te kunnen heerschen moesten alleen zij tot vol-komen krijgers gevormd worden, en om dat doel te bereiken, trok destaat de opvoeding geheel aan zich en gebruikte ze ook enkel voorzich. Algemeene menschenvorming was er ten eenenmale vreemd aan.De staat beoordeelde, welke kinderen in het leven zouden blijven. Vanhet 7e jaar werden de knapen geheel door den staat in openbare ge-bouwen opgevoed. Lichamelijke ontwikkeling door gymnastiek (zonderwerktuigen bestonden de oefeningen alleen in vechten, loopen, sprin-gen, schijf- en speerwerpen en dansen), harding en gewenning aanontbering, daarin bestond bijna de geheele opvoeding. Ook de meisjeswerden

alleen lichamelijk opgevoed. Muziek weril bloot beoefend methet oog op den oorlog. Aan lezen en schrijven werd weinig gedaan. rijkens, Opvoedk., 7e druk.                                                           13



194 De wetten werden mondeling en door de practijk geleerd. Wijl degeestelijke grondslag aan de opvoeding ontbrak, kon het Spartaanschevolk ook niet lang blijven bestaan. In Athene werd de opvoeding hooger opgevat dan in Sparta; dochook hier hadden er slechts de aanzienlijken deel aan en stond hetmeisje bij den knaap ten achter. De staat liet meer vrijheid in de op-voeding. Wel werd de gymnastiek ijverig beoefend, maar niet uitsluitendten behoeve van den oorlog, hoofdzakelijk om de schoonheid, vlugheiden gezondheid des lichaams te bevorderen. De oefenplaats heette gym-nasium en strekte meteen tot plaats van samenkomst der burgers, vooralvan kunstenaars en geleerden, die er, langzamerhand meer, tegelijk hunonderwijs gaven, waardoor de naam gymnasium bij ons de aanduidingvan onderwijsinrichting is geworden. Doch nevens de lichamelijke

werd de geestelijke opvoeding bevor-derd, aanvankelijk alleen door muziek, welk vak in den loop dei-tijden uitgebreid werd tot de dichtkunst en ook nog tot andere kun-sten. Ontwikkeling van het schoonheidsgevoel stond dus hoog aan-geschreven. Tot zijn 7e jaar bleef het kind in huis. Op dien leeftijd kwam deknaap in eene school, waar hij lezen, schrijven en rekenen leerde, ennam vervolgens aan het voortgezette onderwijs deel tot zijn 20e jaar,wanneer hij burger werd. Doch daarna werd de vorming eigenlijk nogvoortgezet door eene soort van straatonderwijs, hierin bestaande, datstraten en pleinen met schoone standbeelden en tempels versierd warenen verzen van beroemde dichters, op marmeren tafels gegraveerd, telezen gaven. — De Atheners hebben door hunne kunstenaars en ge-leerden grooten invloed uitgeoefend op de opvoeding bij de

christelijkevolken. Men denke aan Socrates, van wien eene soort van vragendonderwijs afkomstig en naar hem genoemd is, aan Euclides, wiensmeetkunde tot op dezen dag in Engeland gebruikt wordt, en aanAristoteles, die veel over de opvoeding en ook een leerboek over logicageschreven heeft, dat in de middeleeuwen in West-Europa algemeen bijhet onderwijs gevolgd werd. De Romeinen werden door hun ontstaan en bleven vervolgens eeneoorlogvoerende natie. Daardoor waren ze minder geneigd tot beoefeningder wetenschappen, uitgezonderd de rechtswetenschap, zoodat Europa\'swetgeving voor een groot deel gegrond is op het Romeinsche recht.Hunne beschaving hebben ze grootendeels overgenomen van de Grie-ken, die vooral in de tweede eeuw van onze jaartelling met de op-voeding van kinderen belast werden en als onderwijzers optraden.

Inonderscheiding van de Grieken gingen ook de meisjes op de lagere-



195 scholen, gelijk de vrouw bij hen hooger aangeschreven stond, dan bijhunne oostelijke naburen. De opvoeding was meer de zaak der ouders,vooral der moeders. Bij het onderwijs woog het practische nut zwaar-der dan de vormende strekking. Daardoor werd aan kunst niet veelgedaan en volgden ze later de Grieken meer na, dan dat ze zelfschiepen. Alleen de welsprekendheid werd ijverig beoefend, omdat dievooral te pas kwam in het staatsieven. Het geheele onderwijs was meereene zaak van bijzondere personen dan van den staat. Seneca en Quin-tilianus hebben van de Romeinsche schrijvers vooral over de opvoedinggeschreven. § 122. De opvoeding van de menschheid vóór Jezus\' geboorte haddus algemeen tot kenmerk, dat een kleiner of grooter deel van hetvolk van alle opvoeding uitgesloten

was en dat de vrouw te laag ge-schat werd, om aan de opvoeding van het mannelijk geslacht deel tenemen. Het Christendom bracht in beide opzichten meer gelijkheid.Waren alle menschen kinderen van één vader, dan stond als menschde arme met den rijke, de geringe met den aanzienlijke, de vrouwmet den man gelijk. Die gelijkheid kwam evenwel niet opeens, maarontwikkelde zich eerst in den loop der eeuwen. Gevestigde begrippenverdwijnen niet zoo licht. Door het Christendom werd het volksonder-wijs bevorderd: dit was een uitvloeisel van den geest zijns Stichters,maar ook een gevolg daarvan, dat het gewijde schriften bezat, wierkennis noodzakelijk gerekend werd voor elk, die lid der kerk was. Deaanleiding tot onderwijs had het daardoor in zich. Natuurlijk was daaromook het eerste schoolonderwijs

hoofdzakelijk onderwijs in den godsdiensten bleef dit ook verscheiden eeuwen. Kven natuurlijk was het ook, dat de kerk de eerste onderwijzeres inde christenwereld werd. Wel maakten de eerste Christenen gebruik vande door het geheele Romeinsche rijk, vooral ten behoeve van de kin-deren der ambtenaren opgerichte keizerscholen of ook van dekatechetenschool te Alexandrie, in 181 gesticht, waaraan zoowelheidensche als christelijke leeraren onderwijs gaven; maar lang duurdehet niet, of de christelijke kerk vond het onderwijs van Heidenen ge-vaarlijk voor hare leden, en nu zocht de kerk in de bestaande behoeftete voorzien, door klooster-, dom- en stiftsscholen in het levente roepen. Van de kloosterscholen zijn het meest beroemd gewordendie van de orde der Benedictijnen (opgericht in 529 door

Benedictusvan Nursia ten n. o. van Rome), later, in de 13e eeuw, die van deDominikanen en Franciskanen, insgelijks twee monnikenorden. De dom-scholen waren verbonden aan de dom-, hoofd- of kathedraalkerken, de 13*



190 stiftsscholen aan de kleinere kerken. Het onderwijs werd in het Latijngegeven. Karel de Groote heeft de verdienste, dat hij zich zeer veel moeitegaf, om een volksonderwijs onder de Germaansche stammen te vestigen.Hij maakte hierbij gebruik van de kerk en hare kloosters, wijl indientijd geen anderen hem konden helpen. Eene vrucht van zijn werkenwas de oprichting in West-Kuropa, vooral op het platteland, van eenaantal parochie-scholen, die aan de dorpskerken en dus aan dekerkgemeenten of parochieön verbonden en het begin waren van onzetegenwoordige dorpsscholen en waarin door den geestelijke of ook dooreen\' kerkedienaar of een door den geestelijke aangestelden persoononderwijs gegeven werd. Het onderwijs bestond doorgaans in weinigmeer dan in het van buiten leeren van de geloofsartikelen" en de tiengeboden en

het leeren zingen van psalmen. Doch de kerk liet de haar opgedragen taak langzamerhand weervaren, en in de tweede helft der middeleeuwen zou haast van geenvolksonderwijs sprake geweest zijn, indien niet de kruistochten denvrijen burgerstand in het leven hadden geroepen en, wat ons land inhet bijzonder betreft, Geert Groote (1340—1384) de vereeniging vande Broeders des Gemeenen levens niet had gesticht. Wat het eerste punt aangaat: de vrije burgers, die van nijverheiden handel moesten leven, voelden alras behoefte aan meer onderwijs,dan de kerkelijke scholen gaven. Uit die behoefte ontstonden stads-scholen, wier onderwijzers door den landsvorst of ook door de ste-delijke magistraten benoemd werden, en ook bijzondere scholen.Men sprak toen van schrijfscholen, Fransche scholen, bij- en winkel-scholen. De beide eerste

namen duiden aan, in welken zin het onder-wijs uitgebreid werd. Niet zonder strijd liet de geestelijkheid deoprichting dier wereldlijke scholen toe; vaak moesten de bijscholeneen deel van het schoolgeld aan de hoofdschool afstaan en stondenonder het toezicht van den onderwijzer dier school. Ook op dezewereldlijke scholen bleef het onderwijs nog eene kerkelijke kleurbehouden. De vereeniging van de Broeders der Gemeetien levens (zoogeheeten, omdat ze in gemeenschap van goederen leefden), ook welHyronimianen of Gregorianen genoemd, heeft veel bijgedragen totverbreiding van goed onderwijs in ons land en ook in Duitschland. DeBroeders leefden in gemeenschap van goederen, hielden zich veel bezigmet het afschrijven van boeken, een in dien tijd hoogst verdienstelijkwerk, ook wel met handwerken en met het onderwijs; om dit

laatstedroegen ze hier en daar ook wel den naam van Schoolbroeders. Ze



197 waren onderscheiden van de leden der monnikenorden, doordat ze nietdoor eene onverbrekelijke belofte gebonden waren. Ze woonden samenin een broeder- of fraterhuis, waaraan de school verbonden was. Heteerste fraterhuis werd te Deventer, het tweede te Zwolle opgericht. Deschool van Deventer had op het einde der 15e eeuw wel 2100 leer-lingen, die in Zwolle soms 1000, die te \'s-Hertogenbosch weleensr2oo. De vereeniging had o. m. scholen te Amersfoort, Delft, Does-burg, Gouda, \'s-Hertogenbosch, Utrecht, Nijmegen. In de Z. Neder-landen t? Luik, Leuven, Gent, Brussel, Antwerpen en Mechelen. InDuitschland te Munster, Keulen, Wezel, Hildesheim. In de tweedehelft der 16e eeuw hielden de fraterscholen als zoodanig op te bestaan. De Hervorming werkte vervolgens gunstig op de

uitbreiding vanhet onderwijs, \'t Was een onmiddellijk gevolg van haar beginsel, vrijonderzoek der heilige schriften. Wie prijs stelde op de kennis derSchrift, moest ten minste kunnen lezen. Luther sprak en schreef danook ijverig, om de oprichting van scholen in dorpen en steden aante bevelen. Vorsten en magistraten werden door hem krachtig opge-wekt, om die oprichting ter hand te nemen. Melanchton stond hemdaarbij ter zijde, maar werkte meer in de richting van het onderwijsin de klassieke talen. Waar nu de Hervorming doordrong\', daar werdook het volksonderwijs uitgebreid. Doch goede onderwijzers ontbrakenen daardoor bepaalde, vooral op de dorpen, het onderwijs zich totweinig anders dan het memoriseeren van godsdienstige liederen, gebe-den en de geloofsartikelen. Tegenover dit streven der

Hervorming ontstond ook aan de anderezijde een streven, om het onderwijs uit te breiden. Het waren deJezu?eten (1534), die een stelsel van opvoeden en onderwijzen schiepen,dat, hoewel in sommige opzichten eenzijdig, over het geheel voortreffelijkkon genoemd worden. Zij hadden bij hun\' arbeid evenwel geen volks-onderwijs op het oog, maar wijdden hunne zorg hoofdzakelijk aanjongelieden uit den hoogeren stand. Alleen zochten ze knapen uit denminderen stand met uitstekenden aanleg op en plaatsten ze in hunneinrichtingen. Hunne scholen waren meteen kosthuizen, omdat ze degeheele opvoeding voor hunne rekening namen. Ze trachtten eikenkweekeling nauwkeurig te leeren kennen en richtten hunne leiding ge-heel in naar de individualiteit. Ze zochten de vrienden hunner kwee-kelingen te zijn

en hadden daarom geene harde tuchtmiddelen noodig,iets, waardoor ze zich gunstig van de andere scholen hunner dagenonderscheidden. § 123. In de iöe\'en 17e eeuw hebben er eenige mannen geleefd,



198 die door hunne geschriften en door hun werken een gunstige* invloeduitoefenden op de onderwijsmethode van dien tijd.- Het waren Mon-taigne, een Franschman, Bacon en I.orke, twee F.ngelschen, enA m o s Co m e n i u s, een Moravier. Montaigne (1533— r592) was van aanzienlijke afkomst en genooteene zeer zorgvuldige opvoeding. Hij dacht veel en juist en heeft zijnedenkbeelden over de opvoeding in verschillende zijner werken neerge-legd. Hij wilde, recht practisch, dat de opvoeding het kind zou leeren,wat het noodig heeft, om op de rechte wijze te leven; ze moest hemdus wijzer en beter maken. Meer waarde moest gehecht worden aan deopleiding tot deugd door de practische toepassing dan aan veel wetenen vooral dan aan veel praten. Door zelfstandigheid zou de menschgelukkiger worden. Daartoe moest hij niet

komen door dwang metlichamelijke kastijding, maar door eene redelijke vrijheid bij eerbiedi-ging zijner eigenwaarde. I .ust tot leeren moest gegeven worden dooreen aangenaam en belangwekkend onderwijs, dat practisch en aan-schouwelijk en voor de bevatting des leerlings geschikt was. Het lichaammoest evenzeer opgevoed worden als de ziel. De opvoeding moest be-paald worden naar de individualiteit van den kweekeling; daarom wildehij huis- en niet schoolonderwijs. Bacon leefde van 1561 tot 1626. Hij wilde, geheel in tegenspraakmet de toenmalige denkbeelden, maar in overeenstemming met Mon-taigne, alle onderwijs op ervaring, op aanschouwing gegrond hebben.De waarneming door de zintuigen moest het begin van alle kenniszijn. Bijzondere gevallen moesten opgezocht en daaruit regels afgeleidworden (inductieve

methode). Zelf zien en zelf hooren en niet napratenvan autoriteiten , daartoe moest de leerling worden gebracht. Zelfwerk-zaamheid moest de vrucht van het onderwijs zijn. Door hem vond denatuurkunde, die zoo geheel waarneming eischt, onder de F.ngelschenveel beoefenaars. In Bacon\'s tijd wilde men alle kennis door het geschreven woordin den leerling brengen. Door van buiten leeren van regels wilde mende taal onderwijzen, nog vóór de taal zelve in den leerling was. Menzwoer bij de uitspraken der Ouden en dacht niet» aan zelfonderzoek.Bacon leerde dus geheel het tegenovergestelde. Over de opvoeding zelveheeft hij niet geschreven; maar zijne wijsgeerige denkbeelden alleenwaren het, die in vervolg van tijd op de onderwijsmethode grooteninvloed uitoefenden. John Locke (1632—1704) wilde, evenals Bacon, uitgegaan

heb-ben van de werkelijkheid. Daardoor kwam hij ook tot de waarheid,dat den mensch geen begrippen aangeboren zijn, maar dat ze hun\'



199 grond hébben in de verworven voorstellingen. Belangrijk is ookzijne stelling: slechts in een gezond lichaam eene ge-zonde ziel, tengevolge waarvan hij hooge waarde hechtte aaneene goede lichamelijke opvoeding. Bij de zedelijke opvoeding wildehij op de eerzucht gewerkt en den kweekeling langzamerhand vanopvolging van gewoonten tot zelfleiding gebracht hebben. Lichame-lijke straf, een in zijn\' tijd algemeen tuchtmiddel, mocht niet danin enkele bijzondere gevallen aangewend worden. Het onderwijsmoest aangenaam zijn en zonder dwang gegeven worden. Het prac-tische nut der kennis stond bij hem op den voorgrond. Hij wildedan ook, dat elke knaap, ook die uit den hoogeren stand, eenhandwerk zou leeren. Hij heeft zijne denkbeelden neergelegd in tweewerken: Eenige gedachten over

opvoeding, en: Overhet menschelijk verstand. Door dit laatste vooral mag hijals de grondlegger beschouwd worden van de empirische zielkunde, diehare waarheden uit de ervaring opmaakt. Bacon\'s denkbeelden werden in Duitschland practisch toegepast doorRatich, die evenwel de geschikte man niet was, om als onderwijzerop te treden. Ook Amos Comenius (1592—1671) heeft veel aanBacon te danken en zich omtrent de opvoeding en het onderwijs in de17e eeuw groote verdiensten verworven, zoowel door het schrijvenvanboeken als door het inrichten van scholen in onderscheiden landen vanEuropa. Hij leefde en werkte in Moravie, Polen, Zweden, Engeland,Hongarije en Nederland, waar hij de laatste jaren zijns levens door-bracht; hij is te Amsterdam overleden. Hij schreef: „De geopende

deurder talen," dat een verbazenden opgang maakte en waarin hij eenenieuwe methode voor taalonderwijs gaf. Voorts: Orbis pictus of:„zichtbare wereld" of „de wereld in beelden" met eene menigte afbeel-dingen uit de natuur en de menschenwereld, om bij het talenonderwijsde zaak vóór het woord, het voorbeeld vóór den regel te doen gaan.Door waarneming moet de grondslag van alle kennis gelegd worden.Daarom moet ook alle onderwijs aanschouwelijk en nooit werktuiglijkzijn. Het moet tot zelfwerkzaamheid leiden. De taal wordt beter doorhet gebruik dan door regels geleerd. Over het geheel had Comeniusheldere inzichten in het doel der opvoeding en in het wezen van hetkind. Hij was de eerste, die het geheele onderwijs in eene school totin kleinigheden regelde, de leerstof juist omschreef en

verdeelde en hetonderwijs zuiver klassikaal inrichtte. Nog altijd was het onderwijs in de oude talen een belangrijkdeel van het onderwijs. Het eigenlijke volksonderwijs bleef op eenlagen trap.



200 2. De achttiende eeuw. § 124. Steeds meer was het onderwijs een voorwerp van studievan de wijsgeeren en van zorg voor de landsregeeringen geworden.Vooral in Duitschland werd er veel over geschreven en veel voor totstand gebracht, dat in ruimeren kring bekend werd. De denkbeelden,die daar heerschten en die ook veel invloed uitoefenden op het onder-wijs in andere landen, kan men gevoeglijk tot drie richtingen ofscholen brengen: de humanistische, de piëtistische en dephilanthropijnsche school. De Humanisten waren uitsluitend geleerden, die de ware men-schelijkheid of humaniteit wilden bevorderen door de studie rleroude talen en die zich nu meer als afzonderlijke richting openbaarden,omdat geheel tegenovergestelde denkbeelden zich gedurig meer opdeden.Voor het lageronderwijs heeft deze school geen belang. De

Piëtisten of vroomheidsgezinden trachtten het rnenschelijkgeluk op te bouwen door ontwikkeling van den godsdienstzin en dusdoor de innige vereeniging van de godsdienstige met de verstandelijkeontwikkeling bij de opvoeding. Die richting behoort geheel in deProtestantsche kerk te huis. Ze is in het leven geroepen door AugustHerman Francke (1663—1727), een\' kweekeling van Spener, dieniet de godsdienstleer hoofdzaak achtte, maar den godsdienst vruchtbaarwilde maken voor het leven. Francke heeft geleefd en gewerkt teHalle, waar zijne beroemde stichtingen (een groot weeshuis, eene bur-gerschool, eene school voor adellijke jongelieden, eene Latijnscheschool, eene tafel voor arme studenten, eene kweekschool voor onder-wijzers, een boekhandel met drukkerij en eene apotheek) nog in onzedagen van zijn weldadig streven

getuigen. Door medelijtien met zijneongelukkige medemenschen werd hij gedreven, om den godsdienst totopbouwing van het rnenschelijk geluk te doen strekken. In zijne scholente Halle werden de onderwijzers gekweekt, die volgens zijne beginselenhet onderwijs elders inrichtten. Hoewel hij ontwikkeling van den gods-dienstzin bovenaan stelde, was hij toch ook een voorstander vankennis van allerlei vakken. Bij het onderwijs wilde hij van zinnelijkewaarneming uitgegaan hebben. De godsdienstige opvoeding mocht deopgeruimdheid niet verdrijven; integendeel, hij begreep, dat de jeugdook behoefte had aan ontspanning en vermaak. De lichamelijke op-voeding moest evenzeer behartigd worden als de geestelijke, geheel inovereenstemming met de denkbeelden van de bovengenoemde opvoed-kundigen. Zijne klassenindeeling had het

eigenaardige, dat de leerlingenvoor verschillende vakken tot verschillende klassen behoorden



201 Zijne richting verspreidde zich wijd en zijd en is nog geenszinsuitgestorven; maar velen, die wel zijne grondstellingen als waar erken-den, maar zijn vriendelijken, echt godsdienstigen geest misten, namenvan zijne opvoeding de vormen alleen over en werden huichelaars. Deschrijvers der piëtistische richting hebben niet veel tot ontwikkeling deropvoedkunde bijgedragen. § 125. Van wijdstrekkenden invloed is geweest de philanthro-p ij n s c h e school. De persoon, van wien ze uitging, was Basedow(1723—1790); de plaats, waar hare denkbeelden het eerst in toepassinggebracht werden, was Dessau. Daar kwam het philanthropinummet geldelijken steun van den landsvorst, Frans van Dessau, tot stand(1774). Basedow zelf werkte er slechts 4 jaar aan, omdat hij volstrektde man niet was, om eene groote inrichting te leiden. De

Philanthropijnen (— menschlievenden) zochten op anderewijze dan de Piëtisten het geluk der menschheid te bevorderen, tochhadden ze ook iets met hen gemeen. Ze begrepen evenzeer, dat deonderwijzer voor zijne taak bepaald gevormd moest worden. Ze leerdenverder: het lichaam moest het eerst des opvoeders zorg ondervinden.De geestelijke ontwikkeling des kinds moest een zooveel mogelijk vol-komen mensch van hem maken en hem juist niet voor een bepaaldenstand vormen. In de tucht weken ze het meest van het bestaande af.Geen lichamelijke straf dan in zeer zeldzame gevallen. Andere tucht-middelen moesten gezocht worden, en nu kwamen sommige onder hentot zeer gekunstelde. Als Locke wilden ze door de prikkeling van heteergevoel op den wil des kinds werken. Alles moest der jeugd aange-naam en

gemakkelijk gemaakt, het onderwijs spelend gegeven worden.Geen geheugenwerk, aanschouwelijkheid in alles. De kinderen moestennatuurlijk behandeld en tot vrijheid opgevoed worden. Veel goeds hebben de Philanthropijnen geleerd, dat in onzen tijd noghooge waardeering vindt en ook zal blijven gewaardeerd worden, omdathet op het wezen van \'s menschen natuur gegrond is. Veel overdrevensvan hen bestaat slechts nog in de geschiedenis. Ze leden o. a. ook aanoverschatting van de methode en achtten de persoonlijkheid des onder-wijzers te weinig. Basedow heeft blijkbaar de opvoedkundige geschriften van zijn\' tijdijverig bestudeerd, inzonderheid ook die van Rousseau, waarvan straks.In zijn Methodenboek heeft Basedow zijne denkbeelden over deverbetering van het toenmalige onderwijs uitvoerig uiteengezet; in

zijnRlementar Werk ontwikkelt hij voor kinderen de beginselen van allekennis op de wijze van de Orbis pictus van Comenius.



202 Het streven van de Philanthropijnen was niet zoo zuiver als dat vande Piëtisten. Ze zochten vaak door groot gewag opgang te maken enbehartigden wat al te veel eigen eer en voordeel, zoodat ze met hunneinrichtingen ook meer He kinderen der aanzienlijken op het oog haddendan die der armen. § 126. Tot de mannen, die onder de Philanthropijnen het meestverdienen genoemd te worden, behooren Campe (1746—1818) enSalzmann (1744—1811), de eerste alleen als schrijver, de andere ookals practisch opvoeder. Van Campe is het meest bekend zijn „Revisionswerk", waarin op-stellen van hem zelven, maar ook vertalingen van Locke en Rousseauvoorkomen. Bovendien mag hij de schepper der kinderlitteratuur heetendoor zijn „Robinson" en zijne reisbeschrijvingen voor kinderen. Salzmann , eerst, evenals

Campe, werkzaam aan het Philanthropinumte Dessati, stichtte in 1784 eene soortgelijke inrichting te Schnep-fenthal bij Gotha, waarin hij zich vrij hield van de overdrijvingenvan Basedow en diens beginselen en die van Rousseau het zuiversttoepaste. Daardoor zeker is ze van alle philanthropinums tot op onzentijd bestaan gebleven. Behalve als practicus heeft Salzmann zich ookdoen kennen als schrijver zoowel voor kinderen als voor het volk. Indit laatste opzicht zullen voor sommigen het Kreeftenboekje(eene aanwijzing, hoe men kinderen niet moet opvoeden), ErnstHaverveld en Huzaar Zwartmantel geen geheel onbekendenamen zijn. 5 127. De man, die door zijne geschriften veel invloed heeft uit-geoefend op de opvoedkundige denkbeelden van zijn\' tijd en ook vande volgende geslachten, is de Franschman

Rousseau (1712—1778).Hij deed dit vooral door de uitgave in 1762 van zijn Emile ou de1\'éducation, waarin hij in de eerste 4 boeken de levensontwikkelingvolgens zijne denkbeelden geeft van een\' jongen van zijne geboortetot zijn huwelijk en in het 5e boek evenzoo die van een meisje,„Sophie ou la femme". Die denkbeelden alleen hebben waarde ; hunnetoepassing, zooals Rousseau ze geeft, is in het werkelijke leven onmo-gelijk na te volgen. Aan zijn geschrift is te merken, dat het eeneFransche vrucht is uit de tweede helft der 18e eeuw; want het vormteene tegenstelling juist met dien tijd in Frankrijk. Daarom laat hij zijn\'kweekeling buiten de bedorven maatschappij opgroeien. Buitendien ishij eenzijdig, in zoover hij de moeder geheel buiten spel laat en Emileeen wees laat zijn. Hoewel hij zijn\' kweekeling onder de

leiding van



203 een\' gouverneur laat opvoeden , om de toepassing zijner beginselen deste zuiverder te kunnen voorstellen, wil hij toch, dat de ouders denatuurlijke opvoeders hunner kinderen zijn , zoodat hij er ook tensterkste op aandringt, dat de moeder haar\' zuigeling zelve zooge. Hetgekunstelde der toenmalige maatschappij brengt hem er toe, Kmilegeheel door de natuur te laten leiden; de godsdienst van zijne dageneveneens, zijn\' kweekeling tot op zekeren leeftijd geheel vreemd aaneenig denkbeeld van God te laten. Ligt in deze denkbeelden reeds veelwaars, andere van Rousseau zijn algemeen waar. Alle opvoeding moetzijn overeenkomstig de natuur van den kweekeling. Ze moet algemeenzijn en niet juist geschikt maken voor een bijzonder volk of een bij-zonderen stand. Om het te kunnen opvoeden moet

men het kindkennen. Alle opvoeding moet daarom uitgaan van en gegrond zijn opde kennis van het kind in het algemeen naar lichaam en ziel en vande natuur van elk kind in het bijzonder. Ten aanzien van de lichamelijke opvoeding denkt Rousseau geheel gelijk met Locke. Aan de ont-wikkeling der zinnen hecht hij groote waarde. Hij wil verder, dat denatuur en de omstandigheden de tuchtmeesteressen zijn van den jongenmensch: de natuurlijke gevolgen zijner handelingen moeten hem leiden.Het onderwijs moet gekenmerkt zijn door aanschouwelijkheid, zelfwerk-zaamheid, trapsgewijzen vooruitgang, wekking der belangstelling, nietdoor werktuiglijkheid, overlading, schijngeleerdheid, woorden zondergedachten, teekens zonder zaken, oppervlakkigheid en overhaasting.Wat het kind omgeeft, moet het het

eerst leeren kennen; wat het heeftleeren kennen, moet het juist en duidelijk door spreken weer uitdruk -ken. Lezen en schrijven niet vóór het twaalfde jaar. Slechts de naaktewaarheid moet tot het kind gebracht worden : daarom wil Rousseau ookgeen ontwikkeling van den schoonheidszin. Uitstekend nuttige opmerkingengeeft hij over het onderwijs in sommige leervakken, vooral over dat inmeetkunde en aardrijkskunde. § 128. Ren man , die den overgang vormt van de r8e tot de 19eeeuw en, evenals Basedow en Rousseau, op het tegenwoordige onder-wijs veel invloed heeft uitgeoefend, blijft ons nog over te noemen,Pestalozzi (1746—1827). Geboren te Zurich verloor hij reeds vroegzijn\' vader en groeide nu op onder de vertroetelende vrouwelijke lei-ding van zijne moeder en eene oude dienstmeid.

Misschien dat daar-door, in tegenstelling met Rousseau, de moeder in het opvoedings-stelsel van Pestalozzi steeds op den voorgrond treedt. Door die opvoe-ding werd wel het gemoed eenzijdig gevormd, maar geen verstandigekracht in hem ontwikkeld. Op zijn tiende jaar kwam hij bij zijn\' groot-



204 vader, een\' dorpsgeestelijke, en leerde daar den ellendigen toestand vanhet landvolk kennen. Eerst studeerde hij in de theologie, maar daarnain de rechten, om verdrukte ongelukkigen te kunnen verdedigen. Ookmet een philanthropisch doel kocht hij in 1768 in Aargau een stukonvruchtbaren grond, waarop hij zich eene woning bouwde, die hij denNeuhof noemde, en waar hij gehuwd heentrok in 1769. Hij wilde doorzijn voorbeeld op den boerenstand werken, maar werkte eenvoudigheel spoedig het kapitaal zijner vrouw in den grond, doordat hij zooerg mogelijk onpractisch was. Nu wilde hij zijne bezitting gebruikenvoor de opvoeding van arme kinderen door arbeid en onderwijs (1775);hoewel door de steden Bazel, Zurich en Bern ondersteund, stranddehij door zijn onpractischen zin binnen kort ook in deze onderneming(1780). Hij bleef daarna

gedurende 18 jaar in kommerlijke omstandig-heden op den Neuhof wonen en deed zich in dien tijd als schrijverkennen, denkbeelden ontwikkelende, die bij den toenmaligen tijdgeestzeer de aandacht trokken en hem als opvoedkundig denker grooten naambezorgden. In 1780 verscheen: Avondstonden eens kluizenaars,opvoedkundige aphorismen, en in 1781 een volksroman, Lienhard enGeertruid, waarin de middelen werden aangewezen ter verbetering vanden ongelukkigen toestand van het verwaarloosde volk door eene verstan-dige opvoeding. De moeder en de vrouw spelen er eene hoofdrol in. Pestalozzi zocht eindelijk naar eene gelegenheid, om zijne denk-beelden practisch toe te passen, en meende die te vinden in de hulp,die hij aan rondzwervende kinderen, die door den oorlog hunne oudersverloren hadden, wilde bieden en waartoe hij den

Neuhof verliet, omte Stanz voor tachtig ongelukkige kinderen vader, moeder, onder-wijzer, ja alles te zijn (1798). De oorlog liet hem geen tijd en gele-genheid, om vruchten van zijn\' arbeid te zien. Slechts negen maandenkon hij te Stanz werkzaam zijn, waarna hij in 1799 als hulponder-wijzer optrad in de school te Burgdorf in Bern. Van nu af bleef hijwerken op het schoolgebied als schrijver en als onderwijzer. Hij begonin 1800 met Krtlsi eene school te Burgdorf, verplaatste die in 1802naar Munchen-Büchsee en in 1805 naar IJverdun, waar hij tot 1825werkzaam is gebleven en den meesten roem behaald, doch ook veelverdriet en teleurstelling ondervonden heeft. In 1801 had hij geschre-ven: Hoe Geertrui d hare kinderen leert, om elke moedereene handleiding te geven voor de ontwikkeling harer kinderen langsden weg der aanschouwing; hij verloor

daarbij evenwel te veel denwerkeüjken toestand uit het oog. In 1825 moest hij zijne inrichting teIJverdun opheffen en nog vol van plannen voor het heil der menschheidstierf hij in 1827.



205 Pestalozzi was geen geleerde, zelfs verwaarloosde hij in hooge mate destudie, was geen goed onderwijzer, had geen algemeene ontwikkeling,had geen geschiktheid om te besturen, handelde vaak onverstandig, wasaltijd onpractisch en maakte zich vaak belachelijk, en toch wordt zijnnaam met eere in de geschiedenis der opvoedkunde vermeld. Vanwaardat? Pestalozzi was eene persoonlijkheid, hij was „iemand". Hij hadeen groot hart en een groot beginsel. Dat groote hart dreef hem totverbazende zelfverloochening ten aanzien van ongelukkigen en bezorgdehem de sympathie van duizenden ; dat groote beginsel was dat der aan-schouwing, als het begin van alle verstandelijke ontwikkeling, dat welreeds vóór hem door anderen was geleerd en ook toegepast, maarwaarvan hij het geluk had de waarheid te betoogen en practisch toe

tepassen in een\' tijd, die meer dan vroeger geschikt was, om opvoed-kundige waarheden te verbreiden en ze ingang te verschaffen. Honderdjaar te voren zou Pestalozzi evenmin als zijne voorgangers zoo grootsucces gehad hebben; dit was het gevolg daarvan, dat geheel anderebegrippen over den mensch en \'•over de maatschappij algemeen aange-nomen waren. Niet alleen Pestalozzi zelf, maar ook de tijd was het, diezijne beginselen deed erkennen. Hij had veel nagedacht over het wezenen werken der menschelijke ziel en was tot de slotsom gekomen, dat allekennis haar\' grond heeft in zinnelijke waarneming, dat daarom bij kin-deren de kennis niet moet ontstaan door het woord, maar door de aan-schouwing, en dat helderheid meer waarde heeft dan veelheid van ken-nis. Getal en vorm waren de beide begrippen, waarop hij zijn

beginseltoepaste, en zoo ontstonden getal- en vormleer, als hoofdvakken vanzijn onderwijsstelsel. Op de andere leervakken heeft hij zijne begrippenniet toegepast. De spraak was het derde begrip, welks ontwikkeling hijaan de vorming van het verstand dienstbaar maken wilde. Jammer dathij zelf zijne beginselen zoo zonderling in practijk bracht. 3. De inrichting van het onderwijs in Nederland. § 129. Zoodra een volk tot zekere mate van beschaving gekomenis\', wil het ook onderwijs. Dat leert de geschiedenis overal, ook dievan Nederland. Een volk, dat zich veel met handel en nijverheid bezighoudt, gevoelt er nog te meer behoefte aan, en \'t is dus natuurlijk, datin de middeleeuwen Nederland reeds-, behalve klooster- en kerkelijkescholen, zijne openbare scholen had in de steden, inzonderheid in debloeiende handelssteden. Ze waren

openbare, in zoover de landsheerenof de stedelijke magistraten den schoolmeester aanstelden en school-re-glementen arresteerden. In de 14e en 15e eeuw ging men het bijzonder



206 onderwijs tegen, terwijl men in de 16e eeuw het toeliet in bijscholen,hier en daar ook winkelscholen genoemd, die evenwel afhankelijk warenvan de hoofd- of groote school, wijl ze aan den hoofdonderwijzer moestenopgeven het getal en de namen harer leerlingen en hem voor ieder eenezekere som betalen. Wel bracht de invoering der Hervorming verbetering in het lager-onderwijs, doch niet zooveel, of het bleef in vele opzichten nog gebrekkig.Kwamen ook al in de steden en hier en daar op groote dorpen scholenvoor, waar Fransch of Duitsch, vaderlandsche geschiedenis, wiskundeen boekhouden onderwezen werd, in verreweg de meeste scholen, vooralop het platteland, werd niets anders geleerd dan lezen, schrijven enrekenen, de Gereformeerde geloofsleer en psalmzingen, en wel zoo, datin het begin van den leertijd alleen aan het lezen, later ook

aan hetschrijven en eindelijk als de kroon op het werk ook aan het rekenen gedaanwerd. Was de onderwijzer een uitstekend rekenaar, dan kwamen veelknapen, zelfs tot hun 18e jaar, eiken winter terug, alleen orn zich inhet rekenen te oefenen. Naardat het onderwijs uitgebreid was, werdveelal ook het schoolgeld bepaald, zoodat de rekenaars het meestemoesten betalen. Velen echter kwamen in hun\' leertijd niet verder dantot lezen en schrijven. Van methode was geen sprake, in zoover deze de vrucht is van studieen nadenken: elk dreef het ambacht, zooals hij \'t geleerd had of anderenzag doen. Al het onderwijs was volslagen werktuiglijk. Er werd niet aangedacht, opheldering te geven of vragen te doen, die tot nadenken overde stof noopten. Het lezen was het opzeggen der lessen, het schrijven hetbloote namaken der letters, het rekenen het oplossen

van sommen volgensgegeven regels, die verre van duidelijk waren. Aan een\' leergang werdzoo weinig gedacht, dat b.v. in vele leesboeken op het alphabet on-middellijk volgde het Onze Vader of eenig ander gebed. Niets werd ge-daan om het leeren gemakkelijk en aangenaam te maken. De kleinenzaten zich vreeselijk te vervelen met het eeuwige leeren van het abc, datmaanden en maanden duurde. Door dat alles en door de strenge tucht was de school veelal voor dekinderen eene plaats der kwelling. De tucht werd slechts door lichame-lijke kastijding gehandhaafd. Dit bracht eene groote mate van ruwheidin de school en een\' geest van verzet, waardoor een aanhoudendestrijd tusschen onderwijzer en leerling meer dan het onderwijs de eersteplaats innam. De „meester" was dan ook maar zelden de man, die de jeugd verstan-dig wist te leiden.

Opleiding anders dan in de school zelve bestondniet. De voorbeelden zijn niet heel zeldzaam, dat de heer van het dorp



207 een\' zijner bedienden met den onderwijzerspost begiftigde, en zekerook daardoor kwam het voor, dat een\' onderwijzer toegestaan werdeen ander voor zich het schoolwerk te laten doen, wijl hij zelf dever-eischte kundigheden miste. Eén ding stond vast: de onderwijzer moest zijn van de Gereformeerdereligie, en dat hij het werkelijk was, zelfs vaak met zijne handteeke-ning bekrachtigen. Hij was dan ook meteen onderw ijzer in den gods-dienst en dienaar der kerk. Een vrij groot deel van zijn werk bestonddaarom in het instampen van gebeden, psalmen, de Tien Geboden, degeloofsartikelen en den catechismus en in het leeren zingen van depsalmen. Op het platteland stond bij dan ook geheel onder het toezichtvan den predikant. Het schoolbezoek was veel minder dan tegenwoordig, zeker ookdoordat het

schoolgeld eer hooger dan lager was dan nu, maar ookdoor de slechte wegen en voetpaden. Het landwerk hield in den zomervelen tehuis, zoodat er zelfs op afgelegen kleine plaateen winterscholenbestonden, die zoo goed mogelijk in de behoefte moesten voorzien.Toch werd het schoolgaan van overheidswege bevorderd, hetzij doorde armen het onderwijs kosteloos te doen genieten of afzonderlijkescholen voor hen op te richten, hetzij door de predikanten het ooger op te doen houden, hetzij door bepaalde voorschriften. In Drentebestond reeds sedert 1630 eene provinciale verordening, volgens welkede ouders van hunne kinderen boven 7 jaar schoolgeld moesten betalen ,onverschillig of ze ter school kwamen of niet. Die verordening is totde invoering van de wet van \'57 blijven bestaan. Hieruit blijkt reeds, dat in de

17e en 18e eeuw het lageronderwijsgeenszins geheel aan zich zelf overgelaten was. Er bestonden reglementenzoo vanwege de provinciën als de generaliteit en evenzeer vanwege destedelijke magistraten, waarin ook bepalingen omtrent klassenverdelingvoorkwamen. In het schoolreglement van de Generale Staten van 1655wordt gezegd, dat niemand zonder akte van bekwaamheid onderwijsmocht geven. Op vele plaatsen werden vergelijkende examens gehoudenvoor de vervulling van onderwijzersbetrekkingen. Evenwel, die voorschriften werden op den duur niet nageleefd. Doorgebrek aan eenheid in het staatsbestuur kon van geen welgeregeld onder-wijs sprake zijn. Doordat de staat en de Gereformeerde kerk volkomenéén waren, was voor een deel des volks goed onderwijs moeilijk teverkrijgen. Toen in het

laatst der 18e eeuw een streven naar meer geest-ontwikkeling zich openbaarde, werd de aandacht gedurig meer op delagereschool gevestigd en begon men steeds meer in te zien, dat zeverbetering eischte. Hoe de toestand van het lageronderwijs was in het



208 laatst der 18e eeuw moge blijken uit het Rapport, dat de landsver-tegenwoordiging dien toestand moest doen kennen: „In het onderwijs„der scholen is het een melaatscher dan het andere. De onderwijzers zijn ,„door het gemis van eenigerhande aanmoediging, door het uitblusschen„van allen naijver, door gebrek aan de noodige opleiding en, nog meer„dan dit alles, door kommer en behoefte in een\' staat van diepe ver-„nedering gezonken. De leerwijze der scholen is slaafsch en werk-„tuigelijk, geschikt om den lust der kinderen, in plaats van op te„wekken, uit te dooven, ja van den beginne af te versmoren, om„hunne verstandsvermogens, in plaats van die te ontwikkelen, voor„hun gansche leven te verstompen. De leerboeken zijn nutteloos voor„het oogmerk, zonder belang en vervelend." Verder wordt nog dooreen ander

van de onderwijzers getuigd: „Vele werden er nimmer toe„opgeleid en zijn meer geschikt om achter den ploeg te gaan en de„harde kluiten der aarde te breken, dan om de harten der jeugd te„vormen. Heeren, die de collatie hebben van de kosterijen of van het„ambt van voorzanger, waaraan de post van schoolmeester doorgaans„verbonden is, gaven dezelve dikwijls aan hunne bedienden, zonder„behoorlijk acht te geven op hunne bekwaamheid of geaardheid. Men„beschouwt het, helaas! als een ambtje, om er gedurende zijn leven„eenig bestaan uit te hebben, voor iemand, die beter in staat is om„paarden, dan om kinderen te dresseeren. Sommige hebben dan ook„nog andere ambtjes, b. v. van de collecte, het secretariaat, admini-„stratien van landgoederen, rentmeesterschappen enz., van welke zij„meer werk maken dan

van de school, terwijl er eindelijk doorgaans„meer gelet wordt op zijne bekwaamheid tot de kerkedienst, nl. op„eene goede stem, het wel lezen en zingen, dan op zijne geschiktheid„voor de school." Ook de schoollokalen waren in een treurigen toestand. „Treden wij„het verblijf binnen, dat men ons als eene school aanwijst. Men zou„het anders aan het uitwendig voorkomen niet vermoeden. De juist„niet hooge verdieping, de weinige kleine ramen, welker glasruiten„hier en daar door papier of eene gebrokene lei vervangen zijn , ver-„gunnen niet veel toegang aan versche lucht of licht. Het is evenwel„eene school. Men hoort het reeds hierbuiten aan het gedruis en leven,„dat wel een kenmerk der school schijnt te wezen, zoo luid dringt„het in de ooren. Ook zouden bij het inkomen de reukzenuwen alleen„de gedachte aan eene

school opwekken, zoo sterk geeft eene vunzige„stiklucht te kennen, dat hier vele menschen als opeengehoopt zijn.„Men heeft eenige oogenblikken noodig, om er aan gewoon te worden„en door die dompige atmospheer heen en bij dat somber licht de



209 „voorwerpen te kunnen onderscheiden. De vloer van klinkers is juist„niet geschikt, om de droogte of des winters de warmte van de voe-„ten der leerlingen te bevorderen. Men mist hier evenwel den ouder-„wetschen haard met grooten vierkanten schoorsteenmantel, die anders„niet zeldzaam is en die wel eens de blijken draagt, dat de Matres„onder den schooltijd nu eens een potje te vuur heeft gezet of tusschen-„beide eenige vochtige plunje van hare lieve kleinen heeft te droogen„gehangen. Het vertrek behoorde eigenlijk slechts de helft of een„derde van het getal leerlingen te bevatten, maar door het plaatsen„van smalle, dubbele tafels voor de schrijvers en van bankjes zonder„lessenaar voor de a b -klanten, alle zoo dicht bijeengeschoven, dat„men er naauwelijks kan doorkomen, is het alleen mogelijk geworden,„zooveel kinderen op elkander te

pakken. Omtrent het midden van„eene der langste zijden is een hooge, groote lessenaar aangebracht.„als een kantoor, door eene deur en laag beschot afgescheiden en„voorzien van bergplaatsen voor schoolbehoeften; aan de drie buiten-„zijden staan kleine trapjes en achter tegen den muur hangen aan-„zetleer, liniaal, hazelaar of berkenroede en de zoogenaamde plak„nevens elkander. Voor \'t overige ziet men langs de wanden niets, dat„bijzonder de aandacht trekt; alleen eene enkele plank, die tot berg-„plaats dient van schrijfboeken, inktrlesch en dergelijke, wijders han-„gende houten kastjes, waarin de leerlingen, bij het verlaten der„school, hunne boeken bergen, en eenige latten, waaraan hoeden enz.„worden opgehangen. Het bovengenoemde verlangen naar verbetering van het onderwijsvond dus wel zijn\' grond in de treurige werkelijkheid. Het

openbaardezich o. a. in de belangstelling van geleerde of menschlievende genoot-schappen, die prijsvragen uitschreven of werkelijke verbeteringen totstand brachten. De Hollandsche Maatschappij van weten-schappen te Haarlem schreef in 1761 eene prijsvraag uit betref-fende de lichamelijke opvoeding van kleine kinderen, en in 1763 devraag: „Hoe moet men het verstand en het hart van een kind besturen,om het te eeniger tijd een nuttig en gelukkig mensch te doen worden ?"Het Zeeuwsch Genootschap kwam in 1779 meer bepaald op hetgebied van de school door de vraag: „Welke verbetering hebben degemeene of openbare, vooral de Nederlandsche scholen ter meerderebeschaving onzer natie nog wel noodig? Hoe zou die op de voordee-ligste wijze kunnen ingevoerd en op een bestendigen voet onderhou-den worden?" * 130. Vooral

openbaarde de in 1784 opgrichte Maatschap])ij/kijkens, Opeoedk., 7e druk.                                                     14



210 tot Nut van \'t Algemeen haar verlangen naar verbetering doordaadwerkelijk de handen aan den ploeg te slaan. Zij heeft zich degrootste en eene nooit genoeg te waardeeren verdienste verworvenaangaande ons onderwijs. Behalve dat ze door hare geschriften op dezedelijke verbetering des volks en op de opvoeding in het algemeenen dus middellijk ook op het onderwijs werkte, hielp ze dit ook krach-tig onmiddellijk vooruit door het doen ontstaan van betere schoolboekenen van leerboeken voor de studie van den onderwijzer, en niet minderdoor het oprichten van modelscholen en van kweekscholen voor onder-wijzers (de laatste te Amsterdam, Haarlem, Leiden en Groningen). Er waren ook enkele personen, die zich ten aanzien van de verbe-tering van ons onderwijs in het laatst der vorige en in het begin dezereeuw verdienstelijk hebben gemaakt. In het

noorden van ons landwerkten Nieuwold, W ester en Visser; in de andere deelen o. m. a.De Perponcher, Van Bemmelen, Schnei ther en Floh. \'t Wasvooral het aanvankelijk leesonderwijs, dat de aandacht tier meesten trok. De verbetering van het lageronderwijs was dus reeds voorbereid,de aandacht was op de zaak gevestigd; de revolutie in het laatst dervorige eeuw zou haar verder helpen. Met behulp der geschiedenis isdit laatste licht te verklaren. \'t Kwam er maar op aan, dat de staat zich het onderwijs aantroken het regelde door de wet, dan waren zijn bestaan en vooruitgangverzekerd. En zie, pas was de Bataafsche republiek gevestigd, ofreeds i Maart 1796 werd aan de Nationale vergadering aangeboden:Proeven van een ontwerp van nationaal onderwijs, enhoewel de zaak met ijver werd ter hand genomen, duurde het tochtengevolge van de

staatkundige verwarring tot 1798, dat er eenbegin met de wettelijke regeling gemaakt werd. In de nieuwe staats-regeling werd bepaald, dat er een Agentschap (ministerie) vannationale opvoeding zou zijn. Eerst werd Van Kooten, maarzeer kort daarna de Leidsche hoogleeraar Van der Palm tot agentbenoemd. In zijn moeilijk werk werd hij trouw bijgestaan door dengewezen predikant Adriaan Van den En de, \\viens naam van nutot zijn aftreden in 1833 (hij stierf in 1-846) verbonden blijft aan lietlageronderwijs. De vrucht van Van der Palm\'s werk was de eersteWet op het lager onderwijs in Nederland van 15 Juni 1801.Volgens haar moest elke gemeente een voldoend aantal scholen hebbenen moest er gezorgd worden voor een ordentelijk bestaan der onder-wijzers: wel twee zeer belangrijke beginselen. Tengevolge van veranderingen in het staatsbestuur en van

het op-merken van leemten in de wet werd ze reeds in 1803 vervangen door



211 eene gewijzigde, die, nog niet geheel uitgevoerd, plaats moest makenvoor die van 3 April 1806, onder het bestuur van Schimmelpenninckontworpen en door koning Lodewijk bekrachtigd, volgens welke gedu-rende ruim 50 jaar ons lageronderwijs was ingericht. Ze heeft, hoegebrekkig ook in het licht van onze dagen bezien, gunstig op de ont-wikkeling van ons volk gewerkt. Ze schiep hier een staatsonderwijs,dat door buitenlanders bewonderd werd en bewonderd mocht worden,niet omdat het zoo uitstekend was, maar omdat het buitenland destijdsniet iets dergelijks had. § 131. De wet van 1806 bestond uit de eigenlijke wet van slechts21 artikelen en uit drie bijlagen: A. Reglement voor het Lager Schoobwezen en Onderwijs binnen de Bataafsche republiek; B. Verordeningenop het afnemen en afleggen der Examens;

C. Instructie voor de School-opzieners en Commissiön van Onderwijs. Volgens deze regeling was het toezicht opgedragen aan Schoolop-zieners, die in elke provincie eene vaste commissie vormden, en inde gemeenten aan plaatselijke schoolcommissies en toevoorzichten. Inde provinciale commissien had een lid van Gedeputeerde Staten zitting.Door de provinciale besturen moest gezorgd worden voor voldoendonderwijs, maar ook, dat het getal scholen niet te zeer vermeerderde.Geen school kon opgericht worden zonder uitdrukkelijke vergunningvan het provinciaal of gemeentebestuur na vooraf gevraagde inlichtingen bedenkingen van den schoolopziener van het disdrict of de plaatse-lijke schoolcommissie. De scholen werden onderscheiden in openbareen b ij z o n d e r e, en de laatsten in twee klassen; die der

tweede klassewaren dezulken, die door een bijzonder persoon geheel op zijne eigenehand werden opgericht en onderhouden. De vakken van onderwijswaren niet verbindend voorgeschreven. Alle schoolonderwijs moest even-wel „zoodanig worden ingerigt, dat onder het aanleeren van gepasteen nuttige kundigheden de verstandelijke vermogens der kinderen ont-wikkeld en zij zelven opgeleid worden tot alle maatschappelijke enchristelijke deugden." De „schoolmeester" mocht geen onderwijs in hetleerstellige van eenig kerkgenootschap geven; doch er zou gezorgdworden, dat de kinderen niet van dat onderwijs verstoken bleven. Geenandere leer- of leesboeken mochten in de scholen gebruikt worden, dandie op eene algemeene boekenlijst aangewezen waren. De onderwijzershadden noodig- eene algemeene en

eene bijzondere toelating. Om deeerste te verkrijgen, moesten ze een examen afleggen, waarbij vierrangen onderscheiden werden, tengevolge waarvan ook de scholenin drie klassen werden verdeeld, zoodat de onderwijzers van den ien 14*



212 en 2en rang naar alle scholen mochten staan, die van den 3en rangalleen naar scholen van de 2e en 3e klasse en die van den 4en oflaagsten rang alleen naar scholen van de 3e klasse. Voor het verkrijgender bijzondere toelating kon een vergelijkend examen gevorderd worden. Behalve de wet met hare drie bijlagen werd er nog eene A 1 g e-meene schoolorde uitgevaardigd, volgens welke o. a. de leerlingenin eene school moesten „verdeeld worden in drie klassen". Deze geheele wettelijke regeling schiep een naar dien tijd uitstekendvolksonderwijs, geheel van den staat uitgaande en door den staatvoortdurend beheerd. Uit het voorgaande blijkt, dat daarin als hoofd-zaken vastgesteld werden: 1. overal voldoend onderwijs, 2 welgeregeldstaatstoezicht, 3. bekwaamheid op grond van examens en zedelijkheidder onderwijzers, 4. de neutraliteit van het

onderwijs, en 5. vrijheid,maar eene vrij beperkte, voor het bijzonder onderwijs. {j § 132. Ueze wetgeving bleef op den duur niet onaangevochten.Wooral begon men uit Zuid-Nederland, tusschen \'20 en \'30, te roepenom vrijheid van onderwijs, \'t Gevolg er van werd de indiening vaneen ontwerp van eene gewijzigde wet op het lageronderwijs in 1829,dat evenwel door de vertegenwoordiging verworpen werd. Nu kwamer een koninklijk besluit in 1830, waarbij de autorisatie tot het oprich-ten van lagerescholen overgelaten werd alleen aan de gemeentebesturen. Daarmee was evenwel in de volgende jaren het einde der klachtenniet gekomen. Willem de 2e, nauwelijks op den troon, trachtte ze tedoen ophouden door de benoeming van eene commissie van onderzoek.Het resultaat van haar onderzoek was een koninklijk besluit van \'42,waarin o. a. bepaald

werd, dat bij de benoeming van schoolopzienersen leden van plaatselijke schoolcommissien de verhouding der gods-dienstige gezindten in aanmerking moest genomen worden, evenzoobij de aanstelling van onderwijzers na gehouden vergelijkend examen;ook werden de onderwijzers verplicht aan de geestelijken hunner woon-plaats op hunne aanvrage opgave te doen van alle boeken, gezangenen geschriften, waarvan ze in hunne scholen gebruik maakten, opdatde geestelijken daarvan zouden kunnen\'afkeuren, wat hun voor dekinderen hunner kerk gevaarlijk scheen. Desniettegenstaande bleven de klachten over de wet aanhouden. Art.194 van de nieuwe grondwet van 1848 maakte wijziging van de onder-wijswet noodzakelijk. Dat artikel luidt: „Het openbaar onderwijs iseen voorwerp van de aanhoudende zorg der regering." „De inrigting van het

openbaar onderwijs wordt, met eerbiedigingvan ieders godsdienstige begrippen, door de wet geregeld."



213 „Kr wordt overal in het rijk van overheidswege voldoend openbaarlager onderwijs gegeven." „Het geven van onderwijs is vrij, behoudens het toezicht der over-heid, en bovendien, voor zoover het middelbaar en lager onderwijsbetreft, behoudens het onderzoek naar de bekwaamheid en zedelijkheidder onderwijzers, het een en ander door de wet te regelen." In de vorige grondwet van 1815 kwam geen woord over vrijheidvan onderwijs voor, maar stond alleen (art. 226): „het openbaar onder-wijs is een aanhoudend voorwerp van de zorg der regering". g 133. Kerst in 1857 kwam de nieuwe wet op het lageronderwijs,ontworpen door den minister Van Rappard, tot stand, en den 1Januari 1858 in werking. Ze was de vierde, sedert het lageronderwijseen voorwerp van de zorg der Landsregeering geworden was, en heeftgewerkt tot 1

Nov. 1880. Gaf de regeling naar de wet van 1806 veel stof tot roemen, de wetvan \'57 bracht veel grooter veranderingen en verbeteringen in ons lager-onderwijs. De kleine veranderingen zullen we hier niet noemen, alleende belangrijkste willen we opgeven. Natuurlijk, dat aan den eisch der grondwet van \'48 werd voldaan:„het geven van onderwijs is vrij, behoudens" enz. Zonder toestemmingvan eenige autoriteit konden nu bijzondere scholen opgericht worden,als de onderwijzers hunne bevoegdheid maar toonden door het bezitder bewijzen van bekwaamheid en zedelijkheid en hunne scholen openstelden voor het door de wet verordende toezicht. De leerstof werd zeer bepaald voorgeschreven en aanzienlijkuitgebreid. Daarbij werd opgegeven, welke vakken in elke schoolmoesten en welke daarnevens nog konden onderwezen

worden. Zooontstonden er scholen voor gewoon en voor uitgebreid lager-onderwijs. Voor het eerst werden de schoolgebouwen onder toezicht gesteld.Ze mochten niet schadelijk voor de gezondheid der leerlingen en moes-ten geschikt zijn voor het geven van onderwijs. Voor het eerst werd de opleiding der onderwijzers eene zaak der wet.Kr moesten minstens 2 kweekscholen zijn, en normaallessen zoudenverbonden worden aan enkele van de meest voortreffelijke lagerescholen. Van groot belang was het, dat het getal onderwijzers in verhoudingtot het getal leerlingen door cijfers bepaald werd: voor elk 100-talleerlingen moest het hoofd bijgestaan worden door één hulponderwijzer. Van niet minder belang was het, dat de openbare onderwijzers vastejaarwedden kregen (voor de hoofden minstens f 400 met vrije woning



214 en voor de hulponderwijzers minstens / 200). Natuurlijk, dat nu deschoolgelden, vroeger door de hoofden der scholen ge?nd en genoten, inde gemeentekas vloeiden. Evenzeer van belang was de bepaling, dat den openbaren onder-wijzers een pensioen werd verzekerd. De vergelijkende examens werden verplichtend gemaakt. Alle open-bare onderwijzers werden gemeente-ambtenaren en hunne benoemingen ontslag aan beperkende bepalingen gebonden. Van wijd strekkenden invloed was de bepaling, dat de sch ooi-boeken en sch ooibehoeften der leerlingen voortaan door degemeentebesturen moesten verschaft worden. De vroegere 4 rangen vervielen. De akten van bekwaamheid werdenslechts tweeërlei: die voor hoofd- en die voor hulponderwijzer. Het toezicht werd in zoover gewijzigd, dat in elke provincie eeninspecteur werd

aangesteld en in elke gemeente eene commissie vantoezicht voorgeschreven. § 134. De wet van \'57 bracht in verschillende opzichten lang-zamerhand groote verbetering in het onderwijs. Betere schoollokalenkwamen, meer personeel werd aangesteld, op een aantal scholen werdhet gewoon lageronderwijs uitgebreid, voor de opleiding der onder-wijzers werd beter gezorgd, aanvankelijk door de oprichting van 3(Groningen, Haarlem, \'s-Hertogenbosch), in 1877 van nog 2 kweek-scholen (Deventer en Middelburg), in 1879 van ééne te Nijmegen (in1889 weer opgeheven) en in 1880 van nog eene te Maastricht, en vannormaalscholen en opleidingsklassen, het peil der akten-examenswerd verhoogd, de inkomsten verbeterd, inzonderheid vanwege den nooddie der hulponderwijzers enz. Doch ook de klachten der onvoldaanheidbleven niet uit.

Aan de eene zijde waren het wederom de gods-dienstige partijen, wien het neutrale onderwijs niet naar den zin wasen die steun van den staat verlangden voor haar bijzonder onder-wijs. Aan de andere zijde waren het de voorstanders van een goed open-baar onderwijs, die meer gelegenheid tot opleiding, afschaffing vande kweekelingen als onderwijzers, hocfger bezoldigingen, meer perso-neel in de scholen, een ander toezicht en leerplicht eischten en aan degemeenten minder, aan het staatsbestuur meer macht over het onder-wijs wilden toegekend zien. Nadat reeds in 1867 door het lid der Tweede Kamer, De Brauw,een voorstel tot wetswijziging was ingediend in het belang van hetbijzonder onderwijs, doch bij de Kamer geen voldoenden bijval hadgevonden, kwam de minister Heemskerk in 1868 met een ontwerp tot



215 de Kamer; zijne aftreding in hetzelfde jaar maakte echter, dat hetvoorstel buiten behandeling en liggen bleef. Toen nu in de eerstvolgende jaren door de regeering niet de handenaan het werk geslagen werden, maakte de inspecteur van het L. O.in Utrecht, de heer Moens, als lid der Tweede Kamer van het rechtvan initiatief gebruik en deed in 1876 onder het tweede ministerieHeemskerk een voorstel tot wetswijziging, volgens hetwelk het getalkweekscholen aanzienlijk vermeerderd, de tractementen verhoogd en dekweekelingen afgeschaft zouden worden bij uitbreiding van het onder-wijzend personeel, en dat de kosten van het onderwijs naar vaste rege-len voor een gedeelte door den staat zouden worden gedragen. Dochvóór het voorstel nog in behandeling kon komen, ontving de Kamerin het laatst

van \'76 van den minister Heemskerk zelven een wetsont-werp ter geheele herziening van de wet van \'57. Dit ontwerp trachttealle partijen te bevredigen, wat misschien ten gevolge had, dat hetalgemeen ongunstig ontvangen werd. Het kwam door Heemskerk\'saftreding in Nov. 1877 niet in behandeling. De nieuwe minister van B. Z., Kappeyne van de Coppello, vattenu niet lang na zijn optreden de zaak aan. Zijn ontwerp werd meteene aanzienlijke meerderheid aangenomen en den 17 Aug. door denKoning bekrachtigd. De invoering volgde echter eerst na ruim 2 jaren,den 1 November 1880. § 135. De wet van \'78 vond al spoedig duidelijk uitgesproken af-keuring, inzonderheid bij de voorstanders van het bijzonder onderwijs.De klachten hadden vooral betrekking op de groote kosten, die denieuwe regeling

van het onderwijs noodzakelijk maakte. Ze werkteneene wijziging der wet uit reeds in \'82 en daarna nog twee andere in\'84, tengevolge waarvan de voorschriften op den bouw en de inrichtingder lokalen niet golden voor het niet door de gemeenten gesubsidieerdebijzonder onderwijs, het getal kinderen voor één onderwijzer vermeerderden het deel der kosten, door het Rijk te dragen verminderd werd. Hier zullen de hoofdzaken uit de Wet, zooals die nu luidt, worden op-gegeven. Aan den voet der bladzijden zullen de voornaamste wijzigingen,die het Ontwerp-Mackay, onlangs bij de Tweede Kamer ingekomen,voorstelt, geplaatst worden. 1.    De wet heeft één titel meer: de 6e titel (art. 80, 81 en 82), vande bevordering van het schoolbezoek, komt niet in de wetvan \'57 voor, die in 6 titels verdeeld is. 2.    In

art. 2 worden de vakken opgegeven, die in elke openbarelagereschool moeten en die welke er bovendien k u n n c n onderwezen



216 worden. De benamingen gewoon en meer uitgebreid lageron-derwijs zijn\' vervallen. Tot het gewoon lageronderwijs behoort vande geschiedenis alleen de vaderlandsche, terwijl de nuttige handwerkenvoor meisjes er ook toe behooren. 3.    Provinciën noch waterschappen mogen meer bijdragen ten behoevevan het lageronderwijs. (Art. 3.) \') 4.    De geschiktheid der lokalen voor openbaar lageronderwijs is meerverzekerd, ook die der woningen voor de openbare onderwijzers (Art.4, 5 en 50), doordat de wet algemeene regelen voorschrijft, de bestek-ken aan toezicht onderworpen zijn en de inspecteur van het Genees-kundig Staatstoezicht ongeschikte lokalen kan afkeuren. De lokalen voorniet gesubsidieerd bijzonder onderwijs zijn niet aan de Regelen onder-worpen. 5.    De kweekelingen worden niet tot de onderwijzers gerekend;

hunnewerkzaamheid in de school is aan bepalingen gebonden. (Art. 6 en 8.) -) 6.    De opleiding van onderwijzers heeft plaats aan een nu onbepaaldgelaten getal kweekscholen en bovendien aan normaallessen. Ook ge-meenten kunnen met ondersteuning van het Rijk kweekscholen oprichten.Bijzondere kweekscholen kent de wet niet. (Art. 12.) 3) 7.    Zooveel doenlijk zal er gelegenheid worden gegeven tot hetontvangen van herhalingsonderwijs. (Art. 17.) 8.    De Gedeputeerde Staten oefenen meer invloed uit op de besluiteniler gemeenteraden, de school betreffende. (Art. 19 en 20.) \') 9.    De regeling van schooltijden en vacantiön, de vaststelling van hetleerplan en de schoolboeken, alsmede de klassenverdeeling geschiedendoor het hoofd der school onder goedkeuring vau Burg. en Weth. enden districtssch. (Art. 21.) 10.    Van de

vastgestelde schooluren moeten er eenige aangewezen •) In het Ontwcrp-Mackuy wordt de 3c al. van art. 3 naar den 3en Titel alsart. 54 ter gebracht. J) In het O.-M. is bij „toezicht" het woord rech tstrecksch weggelaten en wor-den verder de bepalingen omtrent tic werkzaamheid der kweekelingen ecnigs/.insgewijzigd. 3)   Het O.-M. wil de kweekscholen en normaallcsscn vanwege het Kijk behou-den, maar bepaalt verder dit: „Ten behoeve van de opleiding van onderwijzerskan, hetzij aan gemeentelijke of bijzondere kweekscholen en normaallessen, hetzijaan hooiden van scholen , voor elk tier door hen opgeleide personen, die de aktebedoeld in art. f>G onder a hebben verkregen, eene bijdrage uit \'s Rijks kas wor-den verleend." 4)   Het O.-M. brengt tot de in art. 19 genoemde gevallen nog: de bepaling vanden leeftijd der schoolkinderen en het

verleenen van ontslag aan onder» ijzers vol-gens art. 29 b en c.



217 worden, waarin de schoolkinderen godsdienstonderwijs kunnen ontvangen,waarvoor de schoollokalen, des noodig verwarmd en verlicht, beschik-baar worden gesteld. (Art. 22.) 11.    Het getal onderwijzers, voor elke school vereischt, is groótergeworden. Moest onder de wet van \'57 het hoofd voor elk 100-tal leer-lingen bijgestaan worden door 1 hulponderwijzer, nu in eene school van 41 tot 85 leerlingen door 1 onderw.»? j)               »» )> "" >? 120, ,,                  ,, 2 ,, en zoo vervolgens voor elk 45-tal 1 onderwijzer meer. Bovendien moeten in eene school met meer dan 4 onderwijzers 2daarvan, met meer dan 8 onderw. 3 daarvan 23 jaar oud zijn en denrang van hoofdonderwijzer hebben. (Art. 23 en 24.) \') 12.    Aan het hoofd der aanvangsklassen zullen bij voorkeur onder-wijzeressen geplaatst worden. (Art. 25.) 13.   

De minima der tractementen zijn verhoogd: de hoofden derscholen moeten, behalve vrije woning en zoo mogelijk een\' tuin, min-stens f 700 hebben, de hoofdond. in scholen met meer dan 4 onderw.minstens f 600 en de overige onderw. minstens f 400. (Art 26.) 14.    De onderwijzers aan de openbare scholen worden door den ge-meenteraad benoemd. De voordracht voor de benoeming van het hoofdeener openbare school wordt opgemaakt, tengevolge van een vergelijkendexamen, door den districtsschoolopziener. 2) De andere openbare onderwijzers worden benoemd uit eene voordrachtvan minstens 3 bevoegden, opgemaakt door B. en W. in overleg metden arr.-schoolopziener, na ingewonnen bericht van het hoofd der school. Uitdrukkelijk wordt in deze wet gezegd, dat het hoofd eener openbareschool naar eene

andere gemeenteschool kan verplaatst worden zondervergelijkend examen en voordracht. (Art. 28.) 15.    Het hoofd eener openbare school kan, op voordracht alleenvan den districtssch., door den gemeenteraad ontslagen worden. 3) \') In het O.-M. wordt bij art. 23 bijgevoegd, dat iemand niet eerder hoofd kanworden van eene sehool van 200 of meer leerl., dan wanneer hij 5 jaar gestaanheeft aan het hoofd van eene of meer openbare of bijzondere scholen van minderdan 200 leerl. Art. 24 bepaalt, dat het hoofd wordt bijgestaan in eene school van 41 tot 90 leerl. door l onderw.„ n         n „91 tot 145 „        „ 2 „ en zoo vervolgens voor elk 55-tal leerl. I onderw. meer. *) Volgens het O.-M. zal de benoeming van liet hoofd geschieden uit eene voor-dracht van 3, 4 of 5 bevoegden, opgemaakt door 13. en W. in overleg met

dendistiictsschiiolopzicnei\', dus zonder voorafgaand vergelijkend examen. \') Volgens het O.-M. zal dit kunnen geschieden op voordracht van B. en W.of van den distrietsschoolopziener.



218 De andere openbare onderwijzers kunnen door den gemeenteraad, opvoordracht van B. en W. of van den arr.-schoolopziener, ontslagenworden. (Art. 29.) 16.    Schorsing van een openbaren onderwijzer kan plaats hebben opvoorstel van den arr.-schoolopziener door B. en W. voor hoogstens eenemaand, maar zonder stilstand van jaarwedde. (Art. 30.) 17.   Ook kunnen schorsing en niet eervol ontslag door Ged. Staten opvoordracht van den districtsschoolopziener worden uitgesproken. (Art. 31.) 18.    Openbare onderwijzers mogen geen handel drijven of eenigcnering of beroep, behalve het geven van onderwijs, uitoefenen. Zijmogen geen ambten of bedieningen bekleeden en niet gedoogen, dat tehunnen huize handel of nering gedreven of eenig beroep uitgeoefendwordt door de leden van hun gezin. 19.    Voor recht op

pensioen is niet meer noodig 40-jarige dienst-tijd, maar alleen ontslag na 65-jarigen leeftijd (art. 38), terwijl het hoofdeener opgeheven openbare school, zoo hij geen pensioen kan krijgen,wachtgeld bekomt (art. 39). Het pensioen is niet meer voor \' 3 gedeelteten laste van de gemeenten. 20.    Het Rijk vergoedt aan de gemeenten 30 • jt van de kosten vanhet O. L. O., voor zoover de uitgaven betrekking hebben op de jaar-wedden, de vergoeding voor vrije woning, de opleiding van onderwij-zers, het herhalingsonderwijs, het bouwen en huren van scholen enonderwijzerswoningen en de eerste aanschaffing van schoolmeubelen.(Art. 4S.) «) 21.    Ter tegemoetkoming in de kosten kan de gemeente schoolgeldheffen, alleen niet van bedeelden en onvermogenden en van minver-mogenden voor een gedeelte. (Art. 46.) 2) 22.    Wat het

bijzonder onderwijs aangaat, tot het geven daarvanwordt niets anders vereischt dan het bewijs, dat B. en W. de aktevan bekwaamheid en het getuigschrift van zedelijk gedrag gezien en inorde bevonden hebben. Het hoofd eener bijzondere school moet 23 jaaroud zijn en den rang van hoofdonderwijzer bezitten. Aan bijzonderescholen kan onderwijs gegeven worden in dezelfde vakken als aan deopenbare. (Art. 51 tot 54.) 3)         * ") Volgens het O-M. zsil a:m de gemeenten een gedeelte vergoed worden van\' de ondcrwijzersjaarwedden en bovendien 25 */, van de kosten wegens het stichten,verbouwen of aankoopen van schoollokalen. \') Het O.-M. is ten aanzien van het heffen van schoolgeld imperatief: er wordteen billijk schoolgeld geheven; voor bedeelden, onvermogenden en minvcrmogcn-den blijft het tegenwoordige voorschrift

gehandhaafd. \') In het O.-M. wordt een art. 54 bis ingevoegd, houdende, dat door het Kijk



219 23.     Het examen voor onderwijzeres omvat nu ook de kennis derevenredigheden en die van de nuttige handwerken (art. 60), dat voorhoofdonderwijzer of hoofdonderwijzeres de beginselen der wiskunde enhet handteekenen (art. 61.) \') Het eerste examen wordt in de hoofd-steden der provinciën, alleen niet te Haarlem, maar te Amsterdam,afgenomen door het rijksschooltoezicht (art. 58), het andere door spe-ciaal daarvoor benoemde commissien in aan te wijzen plaatsen. (Art. 62).") 24.    Het toezicht wordt vanwege het Rijk uitgeoefend door inspeoteurs (3), districtsschoolopzieners (25) en arrondissementsschoolopzieners(94) (Art. 67). De gemeenteraad kan plaatselijke schoolcommissies be-noemen en deze belasten met het toezicht vanwege de gemeente. (Art. 70). 25.    De nieuwe titel VI: Van de bevordering van

het school-bezoek, bevat in 3 artikelen bepalingen daaromtrent: a. door de hoof-den der scholen en de huisonderwijzers worden jaarlijks lijsten aanB. en W. gezonden van de door hen op 1 Januari onderwezen wordendekinderen van 6 tot 12 jaar (art. 80); b. B. en W. maken eene lijst op vande op 1 Januari in de gemeente aanwezige kinderen van 6 tot 12 jaaren leggen een\' staat van de kinderen, die niet op de eerste lijst voor-komen, op de secretarie ter lezing neer; de bedeeling vanwege de ge-meente wordt niet gegeven aan die ouders, die hunne kinderen geenonderwijs laten genieten (art. 81), en c. de gemeenteraad kan verbods-bepalingen maken tegen den arbeid van kinderen beneden 12 jaar endoor belooningen en eereblijken het getrouw schoolbezoek bevorderen. 4. Bell en Lancaster. Jacotot. De bewaarschool.

Fröbel. § 135. In de geschiedenis der opvoeding van deze eeuw wordenenkele namen van personen en verschijnsels genoemd, die te merk-waardig zijn, om ze hier ten slotte niet te vermelden. Één schoolmeester onder duizend kinderen! Het groote onder bepaalde omstandigheden aan bijzondere lagere scholen een gedeelte deronderwijzers-jaarwedden zal worden vergoed, evenals aan de gemeenten voor deopenbare scholen volgens art. 45 sub l. Een tweede ingevoegd artikel als art 54 ter bepaalt de omstandigheid, waaronder door gemeenten subsidie aan bijzondere lagere si holen kan worden verleend,welke bepaling in de tegenwoordige wet voorkomt in art. 3 al. 3. *) Volgens het O.-M. zal voor onderwijzeressen kennis van nuttige handwcr-ken niet meer gecischt worden. Wel kunnen ze daarin een afzonderlijk

examenafleggen. Het examen art. 56 4 zal niet meer wiskunde, maar wel opvoedkundeomvatten. 2) Het O.-M. wil in art. 65 ter, dat voor het afleggen der examens geld zalworden betaald.



220 geheim was ontdekt! De dag des heils aangebroken. Waren er geenonderwijzers, of had men geen geld om ze te betalen, methetweder-keerig onderwijs was alle zwarigheid uit den weg geruimd. Dezeschoolinrichting bestond nl. daarin, dat de kinderen door hunne ouderemedeleerlingen onderwezen zouden worden, terwijl één hoofd het geheelzou leiden. Evenwel, een redmiddel in den nood kan uitstekend zijnin eene bepaalde omstandigheid, maar onmogelijk op den duur vantoepassing zijn. Daarom is dan ook het wederkeerig onderwijs als eenluchtverschijnsel verschenen en verdwenen. Het rustte niet op gezondeopvoedkundige beginselen en werd dientengevolge door het volgendegeslacht veroordeeld. De scheppers er van waren twee Engelschen, Bell en Lancaster.Bell (1753—1832) was een geestelijke der Engelsche staatskerk. Hijvertrok naar

Madras op de kust van Coromandel. Als geestelijke washij belast met het toezicht op eene school voor militaire kinderen. Hijvond die in een ellendigen toestand en kon geen verbetering verwachten,omdat de onderwijzers niet deugden. Nu zocht hij het wederkeerigonderwijs, dat hij reeds in Indic waargenomen had, op die school inte voeren en slaagde daarin geheel naar wensch. Hij zelf leidde hetgeheel, en oudere leerlingen onderwezen de jongere: alles ging voor-treffelijk. Voor iets slechts was iets minder verkeerds in de plaats ge-komen. In 1796 vertrok Bell naar Engeland, nadat hij eerst nog eeneuiteenzetting van zijn stelsel op het papier gebracht had. Lancaster (1778—1838) was uit een groot, arm Kwakersch huis-gezin te Londen en moest al vroeg in zijn eigen onderhoud voorzien.Daarom begon hij eene school in eene der armste wijken van

dewereldstad. „Zich behelpen" was zijn wachtwoord. Zonder van Bell\'sstelsel iets te weten, maar door den nood bidden geleerd hebbende,gebruikte hij oudere leerlingen, om de jongere te onderwijzen. Hijverdeelde de geheele school in kleine groepjes, plaatste aan het hoofdvan elk een ouderen leerling tot leider (monitor) en schreef hem totin kleinigheden nauwkeurig voor, wat hij aan zijn groepje te onder-wijzen had. Natuurlijk kon er van geen verstandelijk, ontwikkelendonderwijs sprake wezen: alles was dressuur. De uitkomsten waren, deomstandigheden in aanmerking genomen , schitterend. Lancaster\'s schoolgroeide binnen kort tot duizend kinderen aan, en hij stelde zichvoor, haar tot tweeduizend te brengen. Hij vond ondersteuning bij veleaanzienlijken, zelf bij de koninklijke familie. Hij was eenphilanthroopen werd bij zijn werken vooral door medelijden

met de ongehtkkigengedreven. Hij reisde onophoudelijk rond en hield redevoeringen, omzijn stelsel bekend te maken en had zoo groot succes, dat er in 1S11



221 in Engeland reeds 95 scholen waren met 30000 kinderen, die volgenszijn stelsel onderwezen werden. Doch Lancaster was een dissenter, een kwaker. Zijn onderwijshad geen kerkelijke kleur. Dat was eene zonde in de oogen vande leden der staatskerk. Toen daarom Lancaster in 1798 begon tewerken en de aandacht tot zich trok, gordde ook Bell zich weeraan. Hem stonden invloed en geld ten dienste, wat Lancaster doorijver en zelfopoffering moest vergoeden. Bell werd door partijzucht,Lancaster door liefde gedreven. De laatste moest het onderspit delven,ook doordat hij geen man voor geldzaken was. In 1820 verliet hijLonden en vertrok naar Zuid-Amerika. Door openbare inschrijvingenmoest hij onderhouden worden en stierf arm en vergeten in 1838 teNe w-York. Het stelsel had zich intusschen over verscheiden landen van

Europaen ook daarbuiten uitgebreid. Hoe ook bewonderd en aangeprezen enhoe gezegend het ook in een gebrekkigen toestand gewerkt heeft, hetkon geen toekomst hebben. In den loop der jaren begreep men gedurigmeer, dat kinderen geen onderwijzers kunnen wezen en dat er voorrijpe vruchten nog iets anders noodig is dan dresseeren. Om billijkte zijn, moet men evenwel niet uit het oog verliezen, dat aan degeheele organisatie ook een groot voordeel verbonden was: alle leer-lingen werden aanhoudend met inspanning bezig gehouden; daarbijbracht de langzame opvolging der oefeningen mee, dat voor elk zijnevorderingen volkomen zichtbaar waren, waardoor ze gedreven werdentot belangstelling in hun werk; deze werd bovendien nog gewekt dooreen goed overdacht stelsel van straffen en beloonen, waarbij prikkelingder

eerzucht bovenaan stond. Datgene wat geleerd werd, al ging hetniet ver, werd het volkomen eigendom der kinderen door onophou-delijk repeteeren. / § r37- Een beteren grondslag had de leermethode van- Taco tot(1770—1840), een\' Franschman, te Dijon geboren, die in verschillendebetrekkingen in Frankrijk werkzaam was, maar na de herstelling derBourbons de wijk nam naar België en door ons gouvernement in 1813aangestel 1 werd tot professor in de Fransche taal en letterkunde aande hoogeschool te Leuven, waar hij zijne methode ontwierp en daar-mee grooten opgang maakte. Veel goeds had ze, zooals ook uit zijneigen onderwijs bleek, maar veel er in is overdreven en onwaar. Hij beweerde vooreerst, dat alle menschen een gelijken verstan-delijken aanleg hebben en dus ook allen evenveel kunnen leeren, alsze slechts

willen. De onhoudbaarheid hiervan springt in het oog. Ten



222 tweeden was zijne stelling: alles in alles. De groote kunst was maar,meende hij, zich alles gemakkelijk te herinneren. Daartoe moest allesonderling verbonden zijn, dan zou het eene het andere in het bewust -zijn roepen. Daarin is natuurlijk veel waars, alleen hij overdreef. Hetonwrikbaar woordgeheugen was bij alles het punt van uitgang, waaraanalles vastgeknoopt werd. Voor alle onderwijs, dat op de taal betrekkinghad, ook voor het onderwijs in vreemde talen, gebruikte hij den T é 1 é-maque van Fénélon, die voor een groot deel vast gememoriseerdwerd. Door ontbinding en samenvoeging, door vergelijking en herha-ling werd zeer veel kennis daarmee verbonden. Eerst memoriseeren,dan analyseeren en daarna weer samenstellen en repeteeren. Heuristisch was Jacotot in de hoogste mate. De leerling moest alleszelf doen. Kene verklaring

deed kwaad, omdat hij zich daarbij nietinspande. Iemand zou kunnen onderwijzen, waarvan hij zelf niet weet.De onderwijzer moest niets anders doen, dan den leerling leiden bij deeigen krachtsinspanning, meededen mocht hij niet, de leerling moestzoeken. Zelf was hij een erge vijand van aannemen op gezag. Wathij zelf niet waarnam, waarvan hij zelf niet ten volle overtuigd was,had voor hem geen waarde. De regel werd eerst vastgesteld, nadat hetverschijnsel was waargenomen. Den meesten opgang heeft zijne lees-leerwijze gemaakt, die vooralin Duitschland eenigszins gewijzigd is toegepast en in ons land inverschillende leesmethoden voor een deel wordt weergevonden. Hij begon met het duidelijk woord voor woord uitspreken van denop het bord geschreven eersten volzin uit den Télémaque. De kin-deren moesten evenzoo naspreken, eerst

van voren naar achteren, danomgekeerd, waarbij elk woord aangewezen en door de kinderen nauw-keurig opgenomen werd. Zoo moesten zij ook elk woord aanwijzen, datdoor den onderwijzer uitgesproken werd. Nu werd elk woord in zijneklanken ontbonden, waarbij de letterteekens aangewezen werden. Zoolang werd dat voortgezet, dat elk teeken gekend, waarna het ook inandere woorden opgezocht werd. Uit de letters werden vervolgens weerwoorden gevormd. Met het lees- werd dadelijk het schrijfonderwijsverbonden.                                * § 138. Kene inrichting geheel van den nieuweren tijd is debewaarschool, niet het bewaarhok, het matressenschooltje vanvroeger in een vochtigen kelder of op een vuil zolderkamertje, maarhet groote gebouw met luchtige zalen, kasten met speelgoed en voor-werpen en platen voor de aanschouwing,

speelplaats met boomen enbloemen. De naam is overgenomen van een vroegeren toestand; bewa-



223 ren is niet meer het hoofddoel, maar wel ontwikkelen en daardoormeteen ontvankelijk maken voor het volgende onderwijs. De bewaarschool is in \'t leven geroepen door Oberlin enOwen,de kindertuin van Fröbel is er de verdere ontwikkeling van. Ze is devrucht van zuivere menschenliefde. Oberlin (1740—1826) was een Protestantsch geestelijke te Wald-bach in het Steinthal, een der meest woeste gedeelten van de Vogesen,onbeschaafd waren ook de bewoners. Hun predikant zou hun weldoenerworden. Het was hem niet genoeg, dat hij woeste streken productiefmaakte, wegen aanlegde, handwerken en nijverheid bevorderde, scholenbouwde, hij onderwees ook de kinderen en zelfs de ouden, maar stuittebij dezen op onoverkomelijke bezwaren. Daarom zocht hij zich van dekleine kinderen meester te maken en deze, terwijl de ouders op

hetwerk waren, te verzamelen, te bewaren en doelmatig bezig te houden.Daartoe huurde hij op eigen kosten ruime vertrekken in de onder-scheiden deelen zijner gemeente en stelde de kleinen onder het vrien-delijk toezicht en de verstandige leiding van vrouwen, die door hemzelven voor hare taak gevormd waren. De oudere kinderen leerdennaaien, spinnen en breien, en allen werden door aanschouwings- enspreekoefeningen ontwikkeld. Zulke inrichtingen maakte Oberlin er vijfen werd daardoor vooral de herschepper der woeste streek. Lang werkte hij vergeten. Frankrijk had ook te veel te doen metde oorlogen van Napoleon. Het zou den zegen der bewaarschool vande overzijde van het Kanaal ontvangen. Robert Owen was een fabrikant in het noorden van Schotland.Het treurige lot van de kinderen zijner werklieden ging hem aan het hart.Daarom

bracht hij een ruim gebouw met speelplaats tot stand, waarinhij de kinderen den 1 Januari 1816 voor het eerst bijeen riep, terwijlhij een eenvoudigen arbeider, Buchanan, tot leider aanstelde. Dieman, hoewel geheel zonder onderwijs opgegroeid, was uitstekend voorzijne taak geschikt, zoodat zijn naam met lof bekend en hij in 1820naar Londen geroepen werd, om daar armen-bewaarscholen in te richten.Kerst in 1825 werden ze van hier te Parijs bekend en ook daar tot standgebracht. Duitschland had reeds veel eerder Oberlin\'s werk overgenomen. Nu was de bewaarschool eene gevestigde instelling. Het duurde even-wel tot omstreeks 1840, dat ze in ons land eene plaats kreeg en devoornaamste steden, de eene na de andere, bewaarscholen voor dekinderen der armen oprichtten. Te Rotterdam en te Leiden kreeg menzelfs kweekscholen voor

bewaarschoolhouderessen. Hoe noodig ook,toch is de bewaarschool in ons land nog niet bij de wet geregeld gelijkde lagereschool.



224 § I39- De bewaarscholen hebben hare verdere ontwikkeling gevondenin de kindertuinen. De schepper daarvan is Friedrich Fröbel(1782—1852) uit Oberweissbach in Thtlringen. Nog jong toonde hijreeds groote ingenomenheid met het opvoedingswerk, en toen hij metde opvoeding van twee knapen belast was, ging hij met dezen naarde inrichting van Pestalozzi te IJverdun, bleef daar van 1808 tot 1810en werd door het aanschouwen van het vuur en de zelfopoffering vanden eenigen man nog meer voor het onderwijs bezield. In den bevrij-dingsoorlog van 1813 streed hij mede in het bekende korps van Ltitzow.Naar Berlijn teruggekeerd ontwikkelden zich zijne denkbeelden oververbetering van de opvoeding gedurig meer en om ze in practijk tebrengen, verbond hij zich met twee vroegere strijdmakkers, Midden-dorf en Langenthal, en

stichtte eene opvoedingsinrichting voor jonge-lieden te Keilhau. De zaak maakte opgang, en Fröbels naam werd meteere genoemd, zoodat hij naar Zwitserland geroepen werd, om daarinrichtingen naar zijn systeem tot stand te brengen. Voor het onderwijszelf was hij minder geschikt. Zijn denken ging vervolgens meer in de richting van de opvoedingvan kleine kinderen, en dekindertuin was er de vrucht van. Ophet 400jarig jubileum van de uitvinding der boekdrukkunst in Duitsclvland (1840) ontstond de eerste kindertuin te Blankenburg in Thtlringen.Fröbel noemde zijne inrichting kindertuin, vooreerst omdat hij wilde,dat er een tuin mee verbonden was, maar ten andere ook om er meeaan te duiden, dat de kinderen als planten aan de hand der natuurontwikkeld moesten worden. De naam „school" verwierp hij geheel,en om eene goede reden.

Het doel van den kindertuin geeft hij zelfaldus op: „Hij moet kinderen van jeugdigen leeftijd niet alleen be-waren, maar hun ook bezigheid geven, als voor hunne ontwikkelingpast, hun lichaam sterken, hunne zinnen oefenen, den ontwakendengeest bezig houden en hen practisch met de natuur en de menschen-wereld bekend maken, ook hun hart en gemoed vormen, zoodanig datde mensch zich zelf zij." — Het meest gepaste middel voor dit doelmoest.het spel zijn. Fröbel beweerde, dat de opwekking van hetgeestelijk leven hij het kind niét door onderwijs geschieden kan, maardoor bezigheid, die voor de natuur van het kind past, dus door hetspel. De hoofdbezigheden in de kindertuinen zijn daaromspelen, de opvoedingsmiddelen het speelgoed. Met den kindertuin in Blankenburg verbond Fröbel eene kweek-school voor kindertuiniersters: de

leerlingen kregen daar onderwijs inpsychologie, natuurkunde en geschiedenis der beschaving en bovendienbijzondere aanwijzing van de practijk in den kindertuin. Ook zocht



225 Fröbel door voordrachten in de grootste steden van Noord-Duitschlandzijne denkbeelden algemeen te maken. Waarin bestaat nu het wezen en hoe is de inrichting der kinder-tuinen? Hunne eigenaardigheid is vooral daarin gelegen, dat zij hets ]) e 1 als vruchtbaar vormingsmiddel gebruiken; het spel moet derkinderen zin voor zelfwerkzaamheid wekken. Gelijk Pestalozzi dachtook Fröbel, dat in de eerste levensjaren de grond moet gelegd wordenvoor de geheele levensontwikkeling. De eerste wilde echter uitsluitendde moeder de taak der eerste opvoeding toevertrouwen, maar Fröbelwil haar door anderen laten uitvoeren, die er voor opgeleid zijn.Bovendien wil hij, dat zijne inrichting eene plaats van gezellig samen-zijn en dat het leeren een spel zij. Pestalozzi sprak bijna alleen vanaanschouwen, Fröbel

stelde het doen daarnevens. Hoe vat Fröbel het spel op? Spel is werkzaamheid naareigen keus. Hij wil echter geen onwillekeurig gekozen en ook geengekunstelde spelen; ze moeten zich aan de natuur des kinds aansluiten.Fröbel heeft alles van de natuur afgeluisterd bij het waarnemen vanhet doen en laten der moeder in den omgang met haar kind. Zooalsde moeder met haar kind speelt en zingt, zoo doet men ook in denkindertuin; de kindertuin is eene groote kinderkamer. Fröbel zegt zelf:„de kinderen zijn mijne professoren geweest". De spelen in den kinder-tuin zijn deels bewegings-, deels verstandelijke spelen. Beidegrijpen dikwijls in elkander. De eersten worden verdeeld in: marcheer-,gaan-, loop-, huppel-, kring-, arm-, hand-en vingerspel. Ze zijn meestalverbonden met zang. De verstandelijke spelen

zijn die met den bal, den dobbelsteenen den cilinder. Deze spelen heeft Fröbel in zijne zes speelgavenin eene bepaalde orde gebracht en hunne opvolging naar den ouder-dom der kinderen bepaald. Hierop laat hij volgen de bouwdoos,waardoor vooral de scheppende kracht gewekt en de zin voor symme-trie en schoonheid geoefend wordt. Verder volgen nog de Iegplankjes,bestaande in dunne houten drie- en vierhoeken, waarvan het kindregelmatige figuren vormt; de spelen met staafjes, die het kind denloodrechten, waterpassen en schuinen stand doen kennen; het vouwenen vlechten met papier en andere stoffen; het prikken, waarbij hetkind met de naald in papier met kwadraatjes, later zonder eenigeaanduiding, figuren van bloemen, vogels enz. doet ontstaan. Findelijknog het werken met klei, zand, weeke

erwten en zaagmeel voor hetmaken van allerhande figuren. De kindertuin wil ook mondeling onderhoud met enkelen of metallen, waartoe vertellingen gebezigd worden, die de opmerkzaamheid uijkens, Opvoedk., 7e druk.                                                     15



226 trekken, maar waartoe ook uit het werk zelf veelvuldig aanleiding ge-nomen moet worden. Hij laat ook spreuken en liedjes van buiten leerenovereenkomstig der kinderen bevatting en tracht hen door de waar-nemfng der natuur tot God op te leiden. Daarbij komen nog gymnas-tische spelen en tuinwerk, waardoor de leden vaardigheid verkrijgenen de kracht versterkt wordt. Kik kind krijgt namelijk een tuinbedje,waar het planten, begieten, graven en zaaien moet. Door dit tuinwerken door het verzorgen van huisdieren, vogels en konijnen wordt hetin de natuur ingeleid, en met den naam, de gedaante, kleur en levens-wijze der natuurvoorwerpen bekend gemaakt. Evenwel is niet elk kindaan al die spelen gebonden; zij, die er geen deel aan willen nemen,kunnen bloot toeschouwers blijven. Ook mogen ze hunne bezigheid

zelfuitkiezen. Fröbel wilde nl. zooveel mogelijk vrije werkzaamheid, zelf scheppen,eigen krachtsaanwending, individueele ontwikkeling. Daarom zoo weinigmogelijk merkbare dwang, geen voorschrijven, geen nadoen. Men zijvoorzichtig, waar men in de bewaarscholen Fröbel zoekt te volgenen praat van fröbeln, dat men geen caricatuur make van watFröbel wilde.



AANHANGSEL. DE VROUWELIJKE HANDWERKEN. § 140. De vrouwelijke handwerken behooren tot die leer-vakken, welke eene bij uitstek practische strekking hebben. Moge devormende kracht van dit leervak niet gelijk staan met die van de andereonderwijsvakken, moge de vaardigheid der hand minder dan een helderoordeel en eene uitgebreide kennis er toe bijdragen, om den menschte veredelen en onmiddellijk zijn waarachtig geluk te verhoogen, omhet groote belang voor het dagelijksch leven verdienen de vrouwelijkehandwerken ten volle onder de verplichte leervakken genoemd teworden. Het begrip. — De grenzen van dit leervak zijn zoo onbepaald,worden door sommigen zoo ver uitgezet, dat eene omschrijving nietgemakkelijk is. In het algemeen verstaat men door vrouwelijke hand-

werken al die verrichtingen, waarmee de vrouw eenig kleedingstukvoortbrengt, of iets, dat in de huishouding gebruikt wordt, hetzij hetvoortgebrachte eenig nuttig doel heeft of alleen ter versiering wordtgebruikt. Zoo wordt ook het bloemenmaken en het werken met leer ertoe gerekend; zelfs zou men het hoedenmaken er toe kunnen brengen.In meer beperkten zin verstaat men onder vrouwelijke handwerkenalleen die werkzaamheden, waarbij men bijna uitsluitend garen of garenen eene geweven stof gebruikt en zich hoofdzakelijk alleen bedient vaneen eenvoudig werktuig, eene naald (brei-, haak-, naai-, tapisserie- ofknoopnaald). De wet onderscheidt de handwerken in nuttige en fraaie. Volgenshet officiöele programma wordt voor de akte van onderwijzeres geeischtbedrevenheid in breien, mazen,

stoppen, naaien en knippen. Het pro-gramma voor het examen ter verkrijging eener akte van bekwaamheidvoor huis- en schoolonderwijs geeft bovendien bij de nuttige handwer-ken op het naaien met eene naaimachine, en noemt onder de fraaie 15*



228 handwerken: borduren, haken, breien, knoopen, guipurc, kantstekenen het ontwerpen van patronen." § 141. Doel en belang. — In de lagereschool wordt aan debehoeften voldaan door tle nuttige handwerken; toch zal het hakendaar wel niet overbodig wezen. Het meisje in staat te stellen, om de verschillende kleedingstukken,hoofdzakelijk ondergoed, en verder alles wat tot het huislinncn behoort,op de eenvoudigste en meest practische wijze te vervaardigen en teverstellen, is het doel van dit leervak. Bij het naaien dient vooral hetknippen niet vergeten te worden. Ook eenige kennis der meest bekendegrondstoffen kan niet worden ontbeerd. Uitstekend zou het wezen , zoomen het meisje ook het maken van bovenkleeren (japonnen en mantels)kon leeren; maar of de lagereschool daartoe tijd en gelegenheid heeft,mag betwijfeld

worden. In een eenvoudig gezin kan geen welvaart heerschen, zoo de huis-vrouw niet bedreven is in vrouwelijke handwerken. Door handigheiden nauwkeurige berekening moet zij op tle voordeeligste wijze zichnieuwe voorwerpen aanschaffen; door bijtijds te verstellen, moet zijhet oude zoo lang mogelijk voor het gebruik geschikt houden. Opdeze wijze kan de vrouw veel uitzuinigen. Tijd en geld moet zij wetenuit te sparen. Wel heeft dit leervak dus eene bij uitstek practische strekking. Maarhet aanbrengen van die vaardigheid en die kennis, die voor het levenin de maatschappij onmisbaar zijn, is niet het hoofddoel van het onder-wijs der lagereschool. Volgens art. 33 der wet op het lageronderwijswordt het schoolonderwijs dienstbaar gemaakt aan de ontwikkeling vande verstandelijke vermogens der kinderen. Ook de onderwijzeres in

devrouwelijke handwerken mag dat doel niet uit het oog verliezen. Hetwerk zelf geeft volop aanleiding tot allerlei vragen, opmerkingen envergelijkingen. Zoo uitvoerig mogelijk moet alles besproken worden,wat er wordt vereischt. Nooit mag het meisje eenige beweging van deonderwijzeres werktuiglijk overnemen. Met bewustzijn moet zij han-delen. Zelf moet zij leeren zien. Zij moet haar eigen werk leeren be-oordeelen, de fouten leeren opsporen en de geschiktste wijze zoeken,om het verkeerde te verbeteren. Door het aankweeken van orde, netheid en zuinigheid en het oefenenvan geduld en wilskracht werkt dit leervak ook bij uitstek opvoedend. Maar zal zoo het hoogere doel van het onderwijs worden bereikt,dan dient ook het onderwijs in de handwerken gegeven te wordennaar eene goede methode.



229 § T42. Methode. — Ook bij het onderwijs in de vrouwelijke hand-werken geldt de waarheid, flat, wie eenig doel bereiken wil, voor hijaan \'t werk gaat, ernstig moet nadenken over den weg, die hem hetzekerst en spoedigst tot zijn doel brengt. Ook hier kan men niet in denblinde voortwerken. Overbodig is wellicht, in ons land althans, de opmerking nog niet,dat de algemeene grondbeginselen der onderwijsmethode, ontwikkeldin § 50, ook bij dit leervak gevolgd moeten worden. 1.     Alle onderwijs moet juist afgemeten zijn naar het\'opvattingsvermogen en de denkkracht der leerlingen. Ook de onderwijzeres in de vrouwelijke handwerken moet er opbedacht zijn, zich te voegen naar den trap van ontwikkeling, dien hetkind heeft bereikt. Zij moet zich uitdrukken in de taal van het kind.Woorden, die het kind niet verstaat, mag zij niet gebruiken.

Vooral met eene kleine bijvoeging wordt bovengenoemd beginselhier van belang: het onderwijs moet juist zijn afgemeten naar de krachtvan het denkvermogen, maar ook naar de kracht der handen.Van de kleine vuistjes van het zesjarige kind, dat reeds de lagereschoolbezoekt, eischt het besturen van eenig werktuig al eene bijzonder grooteinspanning. Van groot belang is het dus, voor de beginners dat werkte kiezen , waarbij de verschillende bewegingen het eenvoudigst zijn enwaarbij het werktuig het gemakkelijkste te hanteeren is. Ook naar dekracht der o ogen moet men zich richten. Wie van het gezichtte veel vergt, berokkent het kind kwaad voor zijn geheel volgend leven. 2.     Het onderwijs mag niet spoediger voorwaarts gaan,dan de krachten der leerlingen toelaten. Het baat niet, of deleerlingen velerlei handwerken kunnen maken. Ook

hier geldt de spreuk:„Beter weinig goed, dan veel ten halve." Vooral aan de vooroefeningendient de noodige tijd te worden besteed; zoolang deze niet behoorlijkafgewerkt worden, moet men niet tot het maken van een kleedingstukovergaan. Zoolang het kind in het eene werk de noodige vaardigheidniet heeft verkregen, gaat men niet tot een ander over. Zoo blijft ookhet verlangen naar eenig nieuw werk een scherpe prikkel tot vlijtig arbeiden. 3.     Elk deel van het onderwijs moet op het voor-gaande gebouwd wezen en de grondslag zijn voorhet volgende, zoodat de deelen tot een goed geheelaaneensluiten. Men beginne met het gemakkelijke en eenvou-dige, om langzamerhand tot het meer moeielijke en samengesteldeover te gaan. Zooveel mogelijk moet ook het verband, de overeenkomst en hetverschil tusschen de onderscheiden

handwerken worden aangetoond.



230 4.     Kik onderwijs moet zich een zeker doel alsgrens i-tellen, dat in een bepaalden tijd bereiktkan worden. Uit de verschillende handwerken en uit alles watbij elk handwerk te leeren valt, behoort eene zorgvuldige keuze teworden gedaan. Krnstig moet de onderwijzeres zich afvragen, watwerk de vrouw in het dagelijkseh leven het meest te pas komt. 5.     Alle onderwijs aan de leerlingen der lagere-school moet aanschouwing tot grondslag hebben;het woord moet eerst in de tweede plaats komen.Het onderwijs in de handwerken mag niet bestaan in voordoen enwerktuiglijk nadoen. Het kind moet zich van elke verrichting reken-schap geven, elke handeling, die het doet, leeren omschrijven. Reedslang heeft men begrepen, dat het kind woorden moest hebben, omaan te duiden wat het deed. Wie heeft niet bij het breienleeren

eenigdeuntje van buiten geleerd, dat zij onder het werken moest zingen?Maar men begon met datgene, waarmee men had moeten eindigen.Het kind leerde woorden, voordat het de handeling kende, die doorde woorden werd aangeduid. Wie de kinderen bij het leeren van denbreisteek eerst de woorden: insteken, omslaan, doorhalen, laat nazeg-gen, totdat het lijstje zonder haperen in goede volgorde kan wordenopgenoemd, zondigt even zwaar tegen bovengenoemd beginsel, als wiede kinderen de tafel van vermenigvuldiging laat van buiten leeren,zonder hun vooraf begrippen van de hoeveelheden door aanschouwingte hebben verschaft. Eerst als de kinderen de handeling vlug kunnenverrichten, zijn zij in staat, om rekenschap te geven van hetgeen zijdoen. Men behoeft ze daarvoor ook geen woorden van buiten te latenleeren; hun

eigen woordenschat, dien de onderwijzeres onder het leerender handeling onwillekeurig nog heeft vermeerderd, is groot genoeg.Van buiten geleerde woorden blijven licht klanken zonder beteekenis. 6.     Alle onderwijs moet grondig z ij n. De omschrijving,die op blz. 75 van dit beginsel gegeven wordt, is in haar geheel ophet onderwijs in de handwerken toepasselijk. Wordt in de school een degelijke grondslag gelegd, dan zal liet meisjelater gemakkelijk zelf het middel vinden, om die werkjes te verrichten,die zij niet heeft geleerd. 7.     Alle onderwijs moet op en door de eigen krachtdes leerlings werken, d. i. het moet heuristisch zijn üegeest van het kind moet tot werkzaamheid worden geprikkeld. Watde leerlingen door eigen nadenken en met behulp van de reeds verkregenkennis vinden kan, behoeft niet te worden aangewezen. Door

een ge-trouw volgen van dit beginsel vooral brengt de onderwijzeres het



231 meisje tot zelfstandige werkzaamheid. Zoo kan men b. v., bij het mazeneenige steken, die op ééne rij liggen, laten uittornen; het meisje vindtdan gemakkelijk zelf, hoe zij de opening weer kan dicht maken. Bij het toepassen van dit beginsel moet men natuurlijk zorgvuldig terade gaan met den trap van ontwikkeling, dien het kind heeft bereikt.Wilde men het b. v. op deze wijze leeren breien, dan zou men eenige jarenmoeten wachten, eer met dit onderwijs een aanvang kon worden gemaakt. § 143. Het onderwijs moet klassikaal worden gegeven.Aan de geheele klasse te gelijk moet eene of andere bewegingworden gewezen; alle moeten deelnemen aan het bespreken eenerzaak. Wel zal de eene vlugger het opgegeven werk afhebben dan deandere, maar deze omstandigheid zal geen grooter bezwaar

opleverendan b. v. bij het rekenen op de lei of bij het schrijven. Bij het op-geven van kleine hoeveelheden te gelijk zal het verschil ook nooitzeer groot worden. En moet nu en dan de vlijtige eenigen tijd op detrage wachten, dan is dat voor de laatste een prikkel, om zich metmeer ernst op haar werk toe te leggen, en de uitkomst zal zijn, datzij een volgenden keer minder achterblijft. Het mag waar zijn, datde vlugste eenigszins door de anderen wordt teruggehouden, stelligzal dit hier niet in grootere mate het geval zijn dan bij de andereleervakken. Daar tegenover staat, dat hier evenmin als elders de vruch-ten van het klassikaal onderwijs zullen uitblijven. „Vergeleken methet hoofdelijk onderwijs van vroeger, wint de classificatie tijd uit, of,wat hetzelfde is, ontvangen de kinderen meer onderwijs. Bovendienwekt ze

een\' heilzamen wedijver op, bevordert ze orde, maakt ze eengepast gebruik van de leermiddelen en het volgen van een geregeldenleergang mogelijk en prikkelt den onderwijzer tot inspanning van alzijne krachten." Alleen klassikaal onderwijs is mogelijk in de school. Hoe wil meneen uur verdeelen tusschen 40 kinderen bijvoorbeeld? De leertijd vaneen uur voor eene geheele klasse zon gelijk worden aan eene privaat-lesvan anderhalve minuut. Moe zal ook de onderwijzeres de orde hand»haven, terwijl zij met een der kinderen bezig is en de anderen opliare hulp wachten? Mogelijk is dit alleen, voor wie niet eene ijzerenroede regeert. Maar militaire tucht hoort niet thuis in de school,dooft den opgeruimden geest uit, die in de school moet heerschen.De orde wordt het best en op de natuurlijkste wijze

gehandhaafd,waar allen werkzaam zijn, en ijver voor het werk wordt weer \'t bestaangekweekt door den onderlingen wedstrijd, die door het klassikaalonderwijs wordt uitgelokt.



232 Het klassikaal onderwijs heeft zijne schadnw- zoowel als zijne licht-zijde; maar legt men de voordeden in de schaal tegenover die vanhet hoofdelijke onderwijs, dan slaat de balans door naar \'t klassikaalonderwijs; zoo is het bij de andere leervakken, waarom dan niet bijde vrouwelijke handwerken? § 144. Ook het kind kan niet twee zaken te gelijkdoen. Het werk vereischt al zijne aandacht, houdt zijn\' geest geheelbezig. Terwijl de kinderen werken, mag er niet gesproken worden;moet er gesproken worden , dat moet het werk zoolang rusten. Geheelverkeerd zou het wezen, onder voorwendsel, dat de geest werkzaamwezen moet, terw\'jl de handen bezig zijn, gedurende het werken aller-lei wetenswaardige zaken te behandelen. rCvenmin mag men een ofander boeienil verhaal voorlezen, om de les minder

vervelend te maken.Acht men het wenschelijk , een of ander te bespreken, dan moet datgebeuren, voor dat met den arbeid een aanvang wordt gemaakt ofna het voltooien der opgegeven taak. K.n waar volgens eene goedemethode wordt onderwezen, is een kunstmiddeltje, om de les aange-naam te maken, niet noodig. Alle onderwijs moet zoo worden inge-richt, dat het kind zich moet inspannen, en daarbij behoeft men voorverveling niet te vreezen. Het werkt eischt de onverdeelde aandacht vanhet kind. Men vergete niet, dat hier sprake is van onderwijsin de vrouwelijke handwerken, niet van breien, naaien enz. Wie een-maal eene groote werktuiglijke vaardigheid verkregen heeft, kan hoorenlezen en spreken, zonder nadeel voor het werk. Maar zoo min alseene schrijfles, waaronder gesproken of voorgelezen wordt,

oefenendkan zijn, zoo min duldt ook eene handwerkles afleiding der opmerk-zaamheid door lezen of spreken. Heeft het kind in eenig handwerkeene groote werktuiglijke vaardigheid verkregen, dan is het meer dantijd, om aan eene nieuwe afdeeling van het leerplan te beginnen. Delesuren kunnen dan nuttiger worden besteed. § 145. De school is eene leerplaats, geen werkplaats.Niet voor het huisgezin, voor de school moet gewerkt worden. Tnde rekenles telt het kind niet het huishoudboek der moeder op, in deschrijfles wordt geen verjaarsbrief aan oom of tante geschreven; even-min kan ook worden verwacht, dat de handwerkles iets voor de huis-houding zal opleveren. De keus van het werk mag niet worden bepaalddoor de vraag, of de moeder kan gebruiken , wat het kind maakt. „Watmoet er volgens het

vastgestelde leerplan worden vervaardigd?" Dat is



233 de eenige vraag, die er gesteld mag worden. Wel moet de leerling,als de vooroefeningen zijn afgeloopen, nuttige voorwerpen: eene kous,een hemd enz., vervaardigen, maar alleen om te leeren, niet om watthuis te kunnen brengen of wat te verdienen. Algemeen aangenomenis dit beginsel in ons land nog niet. Op menige school brengt hetmeisje mee, wat de moeder heeft te naaien, of ze breit kousen voorhet broertje of zusje, dat daaraan juist behoefte heeft. Geheel onbillijkis dat niet altijd. Boeken, leien, schrijfboeken enz. worden door degemeente kosteloos in gebruik afgestaan; maar ook de behoeften derhandwerkles onder de gewone schoolbehoeften te rekenen, is in onsland nog niet algemeen. En als het meisje zelve moet meebrengen,wat zij in de handwerkles noodig heeft, wie zal het

dan afkeuren, datde zuinige huisvrouw voor hetgeen zij uitgeeft, gaarne iets terug krijgt?Zal de onderwijzeres eene goede methode kunnen volgen, dan dientde gemeente ook in de behoeften der handwerkles te voorzien. Ookdoor de wet wordt dat geeischt. Volgens art. 44 der wet behooren totde kosten van het lageronderwijs ook die voor het aanschaffen vanleermiddelen en schoolbehoeften, zonder dat voor de vrouwelijke hand-werken eene uitzondering wordt gemaakt. Van groot belang is ook bij dit leervak de leergang. Zorgvuldigmoeten de grenzen worden getrokken van de stof, die men wil aan-brengen. Zoolang men waarde blijft hechten aan de kunst om hetleven te versieren, zoolang het niet iets overtolligs wordt geacht, aanal wat ons omringt, een aangenaam voorkomen te geven , zoodat

hetoog er met een zeker genot op rust, zoolang mogen ook. de fraaiehandwerken niet uit de school gebannen worden; maar met uitzonde-ring van het haken, behooren zij alleen thuis in de scholen, welkebezocht worden door meisjes boven de twaalf jaar, niet in de eigen-lijke volksschool. Het meisje moet op de gewone lagereschool in deeerste plaats leeren, de verschillende kleedingstukken enz. op de e e n-voudigste wijze te vervaardigen. Zij moet dus leeren breienen naaien; onder het naaien is natuurlijk ook het knippenbegrepen. Om het slijten van het linnengoed en van gebreide goederentegen te houden, dient het mazen en stoppen. Ook het met-ken van het goed is in menig gezin. noodzakelijk. Wilde men nuhet naaien en breien in zijn vollen omvang onderwijzen, dan gafmen weer meer

dan noodig was. Alle open breiwerk en open naaiseldient reeds ter versiering der stof en kan dus achterwege blijven, even-zoo het merken met veter- of bindgaatjes. Ook bij het stoppen eischemen niet te veel. De gewone stop en de keperstop zijn gewoonlijkvoldoende. Het damast-stoppen eischt zooveel inspanning van de oogen



234 en zooveel tijd, dat een half versleten tafellaken of servet gewoonlijkzooveel niet waard is. Ook het knoopen dient eene enkele maalom iets nuttigs op de eenvoudigste wijze voort te brengen, b. v. eeneiemetje; maar dit handwerk is zoo weinig algemeen, dat het op delagereschool minder op zijne plaats is. Kan het meisje van de volksschool op de eenvoudigste wijze nuttigevoorwerpen vervaardigen, dan heeft zij, strikt genomen, genoeg. Maarde zucht tot versiering is ook tot in de laagste standen doorgedrongen.Ook de armste vrouw draagt geen muts, die alleen met rechte enaverechte steken gebreid is; zoo eenvoudig kan een gezin niet wezen,of men ziet er een kantje langs venster- en bedgordijn. Kan nu dooreene eenvoudige bewerking, zonder aanzienlijke verhooging van kosten,aan die zucht tot

versiering worden voldaan, dan behoeft men zichniet angstvallig tot de wezenlijk nuttige handwerken te bepalen. Zookan men licht, zelfs op eene armenschool, het haken onderwijzen enverder eenige eenvoudige breipatroontjes, een strookje en een kantjelaten maken. Bij het haken kan men zich bepalen tot het gewonehaakwerk en eenvoudige patroontjes; de tunische haaksteek is daar welgeheel overtollig. Het spreekt van zelf, dat de omvang der leerstof nietvoor alle scholen en alle plaatsen kan worden bepaald. Steeds zal deonderwijzeres met de bijzondere behoeften en met de vaardigheid ende ontwikkeling van het kind te rade moeten gaan. Van niet minder belang, dan de leerstof, is ook de volgorde,waarin de verschillende handwerken zullen worden onderwezen. Het handwerk, dat het gemakkelijkst door

het kind kan wordenverricht, zal wel het eerst gekozen moeten worden. Het haken heeftin dit opzicht wel iets voor boven het breien. Men gebruikt maar éénwerktuig, en de kettingsteek, waarmee men toch begint, is gemakke-lijker dan het opslaan, waarmee men bij het breien een\' aanvang moetmaken. Met den kettingsteek alleen kan intusschen niets worden ver-vaardigd; het insteken der haaknaald in den steek van een\' vorigen toeris wellicht wat moeilijk voor de beginnende leerling. Het beste zal duswel wezen, met het breien te beginnen. Dan kan het haken volgen; ditheeft, meer dan eenig ander handwerk, overeenkomst meUbet breien.De haaknaald is ook grooter en daardoor gemakkelijker te besturen dande naainaald. Als vooroefening voor het naaien kan men het merkennemen. Aan een\' lap ongedeeld

stramien ziet het kind het gemakke-lijkst, hoe de draden eener geweven stof door elkaar heen loopen. Laatmen eerst eenige draden wol door het stramien heen rijgen met debepaling, dat b. v. twee draden telkens moeten worden opgenomen entwee moeten blijven liggen, dan dwingt men het kind, op tien loup



235 der draden te letten. Onder het werken zal het stramien uitrafelen; datis eene goede gelegenheid, om het kind duidelijk te maken, waarvoorhet zoomen dient. De kanten worden dan omgeslagen en de zoom opde eenvoudigste wijze, met een\' rijgsteek, bevestigd. Na het merken volgt het naaien. Eerst worden aan een\' proeflap deverschillende naden en het zoomen geleerd, weer met eene geregeldeopklimming van het gemakkelijke tot het moeilijke. Met den voorsteek -naad zal men dus moeten beginnen en met den rolnaad eindigen. Naden proeflap volgen een rok, kussensloop of zijzak en daarna heteenvoudige vrouwenhemd met rond uitgesneden hals. Het knippenmoet niet tot het laatste schooljaar worden uitgesteld. Van het beginaf moet het meisje alles zelve verrichten. Als de proeflap moet

wordendoorgeknipt, om een\' naad te maken, dan is dat de eerste oefening,om de schaar te leeren gebruiken, \'t Is nog een oud vooroordeel, dater bijzonder veel moed toe noodig is, om „de schaar in \'t goed tezetten". Eenig bezwaar, om het eenvoudige vrouwenhemd door hetkind te laten knippen, zal er ook wel niet zijn. Na het eigenlijke naaien komt verstellen en eindelijk het mazen enhet stoppen. Geen twee zaken moeten te gelijk worden onderwezen. Zoolang h^tkind niet vlug breit, begint men niet aan het haken. Maar hieruit volgtnatuurlijk niet, dat men van elk der handwerken eerst alles moet heb-ben gehad, eer men aan iets nieuws begint. Van elk vak kan meneerst het noodzakelijkste nemen, om eerst later tot eenige uitbreidingover te gaan; zoo wordt ook het vroeger geleerde onderhouden. Kanhet

kind eene kous breien, dan kan men b. v. tot het haken overgaan,om eerst later aan een\' borstrok of open breiwerk te beginnen. Is bijhet naaien de proeflap klaar, dan kan het kind met mazen beginnen.Het naaien van kleedingstukken kan daarna volgen \'). \') Een uitvoerig leerplan geeft „De Nuttige Handwerken voor mei<jes, methodischbewerkt ten dienste van de lagere school door A. Teunisse, leerares aan de Kweek-school voor onderwijzers en onderwijzeressen te Amsterdam. Vijfde, vermeerderdedruk. Te Gr. ..ingen, bij .T. B. Wolten, 1889", met figuren, l\'rijs / 1.00.
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