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??? / TER INLEIDING VAN DEN XX'-N JAARGANG. Op den drempel van den 20en jaargang willen wij eenoogenblik stilstaan om een blik achterwaarts en voorwaartste werpen. Aanstonds zij eraan herinnerd, dat onze PaedaÂ?gogische Studi??n in hun tegenwoordigen vorm en omvangeerst van den Sen jaargang dateeren; voordien was 't eendriemaandelijksch tijdschrift met een veel kleiner redactie.Maar, zooals in het â€žAan den Lezer", waarmede die jaargangbegon, werd uiteengezet: de verandering was meer quantitatiefdan qualitatief. Wat men beoogde was â€žverbreeding van denopzet" en â€žcontact met verschillende kringen, die tot nog toeniet in de leiding van het tijdschrift vertegenwoordigd warenen waar toch de belangstelling in paedagogische vraagstukkengroeiende was". Daarom werd niet alleen de omvang

van hettijdschrift verdubbeld, maar ook de redactie aanzienlijk uitÂ?gebreid en wel vooral met vertegenwoordigers van het LagerOnderwijs en werd het voornemen aangekondigd nog meeraandacht te wijden aan vragen van practische didaktiek. Maaruitdrukkelijk werd verklaard, dat aan de grondslagen nietsveranderd werd en dat met name het wetenschappelijk karaktergehandhaafd zou worden. De nieuwe redactie aanvaarddezonder voorbehoud het oorspronkelijke program, zooals datin de inleiding tot den eersten jaargang was uiteengezet. Slaan wij deze inleiding nog eens op, dan treft ons, dathet tijdschrift zich toen wel zeer uitdrukkelijk aankondigdeals beoogende de belangen van het middelbaar onderwijs(incluis gymnasium en lyceum) te dienen. Aan de oprichtingvan academische leerstoelen in de paedagogiek en van

hetNutsseminarium te Amsterdam werd de verwachting vastÂ?geknoopt, dat deze studi??n rechtstreeks zouden kunnen dienstÂ?haar gemaakt worden aan de verbetering van de methodiekder vakken van dat onderwijs, â€žwaar de achterstand hetgrootst is en het terrein zelfs nog eerst bebouwbaar moetworden gemaakt". Wie nu de 19 verschenen jaargangen doorloopt, ziet met ?Š?ŠnOogopslag, dan aan die taak met ijver en volharding is gearÂ?beid, maar dat steeds het middelbaar onderwijs een zekerenvoorrang heeft gehad, ook na de herorienteering van 1924; wijherinneren slechts aan onze speciale afleveringen, gewijd, aanhet onderwijs in de aardrijkskunde en de biologie. Al werdenOok de belangen van het L. O. allerminst verwaarloosd.Paedagogische Studi??n, XX.



??? Wij meenen echter dat thans de tijdsomstandigheden hetons tot pHcht maken in de richting van 1924 nog eenigestappen verder te gaan. Wij wenschen den band met hetM. O. niet losser te maken en evenmin het wetenschappelijkkarakter van ons tijdschrift op te offeren aan een zekerstreven naar populariteit. Wij meenen te mogen consta*teeren, dat in het afgeloopen tijdvak de belangstelling invragen van paedagogiek, didactiek en methodiek in de kringenvan het M. O. steeds groeiende is geweest, daarbij in hetmidden latende, hoeveel of hoe weinig onze arbeid daartoeheeft mogen bijdragen. Maar wij constateeren met niet minderezekerheid, dat de behoefte aan degelijke wetenschappelijke,maar tevens direct toepasselijke, voorlichting in dit tijds*gewricht verreweg het sterkst is bij het L. O. De feiten sprekenzoo duidelijk, dat wij

er slechts aan behoeven te herinneren:in alle gelederen van het L. O. maakt men zich op om deleus â€žOnderwijsvernieuwing" in daden om te zetten en zietmen verlangend uit naar leiding en voorlichting. Deze overwegingen hebben de redactie in haar tegenwoor*dige samenstelling geleid tot het besluit om meer dan totdusverre de aandacht te wijden aan de onmiddellijke be*hoeften van het om vernieuwing vragende Lager Onderwijs. Twee dingen bleken daarbij noodig: uitbreiding van plaats*ruimte en grooter bevattelijkheid. Voor het eerste heeft de firma J. B. Wolters, die van denaanvang af de grootste belangstelling heeft getoond voor degeheele gestie van dit tijdschrift, gezorgd door ons wel*willend de beschikking aan te bieden overÂ? eenige vellen perjaar meer. Aan het tweede belooft de redactie haar aandachtte zullen wijden.

Maar dit mag niet misverstaan worden en daarom zij nogeens uitdrukkelijk herhaald: zoowel de band met het M. O.als het wetenschappelijk gehalte van het tijdschrift wenschenwij onverzwakt te handhaven. Het M. O. behoudt de plaats,die het altijd heeft ingenomen, het L.O. krijgt meer. Aanbeide afdeelingen van het onderwijs willen wij trachten dievoorlichting te geven, die zij behoeven, en aan beide in zoo*danigen vorm, als het best bij hun behoeften past. Daarvoor mogen wij zeker wel rekenen op ruime mede*werking van de zijde der belanghebbenden zelf, want zonderdeze is ook de ijverigste redactie niet in staat haar taak naarbehooren te vervullen. REDACTIE. ' ...............RJ-I.KSyN|VERSITE!T. WRECKT.



??? Dr. H. G. HAMAKER. Den Februari j.l. was hetveertig jaar geleden, dat de artsHamaker den doctorstitel in de geÂ?neeskunde verwierf. Aan de hembij die gelegenheid gebrachte gelukÂ?wenschen en dankbetuigingen sluitde redactie van Paedagogische StuÂ?di??n zich gaarne aan. Dat een medicus zich aangetrokÂ?ken gevoelt tot de paedagogiek isgeen ongewoon verschijnsel en laatzich ook gemakkelijk verklaren.Iedere arts ziet in zijn praktijkdagelijks als voor oogen, hoe nauwlichaam en ziel samenhangen en hoeÂ?veel onnoodig leed geleden wordt doordat geen van beidenaar z'n eisch behandeld wordt. Hij weet 't: medicus cmat,nafura sanat, maar ook dat hieruit volgt, aangezien in deâ€žnatuur" lichaam cn ziel niet gescheiden voorkomen, datzijn â€žcureeren" van 't lichaam onvolledig en zonder resultaatblijft,

wanneer cr geen psychische observatie en zielszorgmede gepaard gaan. In 't bijzonder weet hij, aan welke geÂ?varen het groeiend organisme is blootgesteld en hoeveelkwalen en beproevingen van den volwassen leeftijd te wijtenzijn aan verkeerde behandeling in de teedere jaren derkindsheid. Toch ontwikkelt zich niet ieder praktizeerend arts tot pracÂ?tisch paedagoog, laat staan tot wetenschappelijk paedagoog.De praktizeerende paedagogen zijn dan ook al dankbaar,wanneer zij de hulp en de voorlichting kunnen genieten vaneen paedagogisch geori??nteerd medicus, want die kunnen zijbest gebruiken. Wanneer echter een medicus, door zijn menschelijk gevoelen eigen innerlijken aandrang daartoe gedreven, zich ontÂ?wikkelt tot wetenschappelijk beroepspaedagoog, dan heetenzij hem met vreugde welkom in hun gilde.

Dr. Hamaker heeft zijn lidmaatschap eerlijk verdiend, wantdoor noesten arbeid en groote toewijding verkregen; zij,die daarmede wat nader bekend zijn, weten, dat hij 't langniet altijd gemakkelijk heeft gehad en aan vele moeilijkheden't hoofd moest bieden.



??? In drie??rlei functie heeft hij zijn beroep als paedagoog uitÂ?geoefend: als privaatdocent aan de RijksÂ?Univcrsiteit, alsparticulier adviseur en als schrijver, inzonderheid als stichteren redacteur van het â€žTijdschrift voor ErvaringsÂ?opvoedÂ?kunde", bijgenaamd â€žOnze Kinderen en Hun Toekomst". Inalle drie die functies heeft hij steeds dc meeste aandachtgewijd aan de casu??stiek, aan de klinische opvoedkunde,zonder daarom ooit dc waarde van een degclijken theoretischenondergrond te miskennen of te vcrwaarloozen, getuigen zijngeschriften, zoowel zijn bijdragen tot genoemd tijdschrift,als zijn afzonderlijke geschriften, die trouwens vaak daaruitovergenomen zijn. In de tweede functie heeft hij tallooze in moeilijkheidverkeercndc ouders aan zich verplicht. In de derde heefthij krachtig medegewerkt aan psychologische

vernieuwing vanhet onderwijs. Dat zijn tijdschrift dit jaar zijn 18en jaargangmag beleven, cn dus bijna even oud is als onze Paed. Studi??n,is een feit, dat voorzichzelf spreekt. Tusschen beide tijdÂ?schriften heeft nooit eenige andere concurrentie bestaan dande beiderzijdsche ijver om 't kind en de school, de opvoedingcn het onderwijs, de theorie en de praktijk te dienen, in hetvolle besef, dat die groote belangen uitnemend bevorderdwerden door 't feit dat elk der beide tijdschriften ze opzijn eigen manier tracht te dienen. De redactie van Paedagogische Studi??n wenscht haar jubiÂ?leerenden collega cn zijn tijdschrift nog vele jaren van opÂ?gewekten arbeid toe. DE BETEKENIS VAN DE STUDIEDER PAEDAGOGIEK VOOR DE DAGELIJKSEPRAKTIJK IN DE SCHOOL DOOR H. NIEUWENHUIS. Het opschrift van dit artikeltje brengt

het standpunt toluitdrukking, dat de bestudering der wetenschappelijke paedaÂ?gogiek inderdaad betekenis â€” en wel positieve â€” heeft voorhet werk van alle dag in de school. Een publiekelijk aan de orde stellen van dit vraagstuk kanechter alleen gerechtvaardigd zijn, wanneer hieromtrent onderde practici geen communis opinio bestaat. Dat deze cr niet is â€” wel, me dunkt, dat alle onderwijsÂ?



??? mensen het daarover tenminste eens zijn, en omdat â€žpourdiscuter, il faut ??tre d'accord", is de basis voor een gedachten?wissehng gegeven. Deze gemeenschappelijke opvatting echter, strekt zich waar?schijnlijk verder uit, dan men op het eerste gezicht zoudenken; zij verenigt haar aanhangers niet slechts op genoemdenegatieve inhoud: het ontbreken van een gemeenschappelijkeopvatting, maar ik geloof dat ook hierover eensgezindheidbestaat, dat slechts een klein percentage van de leerkrachtende studie der theoretische opvoedkunde positief waardeert,maar dat de grote meerderheid haar onbelangrijk vindt ofaan haar waarde ernstig twijfelt, terwijl zelfs enkelen haarbeslist schadelijk achten voor de uitoefening van de praktijk. De vraag is nu, voor hem die de studie der paedagogiekpositief waardeert en gaarne door

anderen gewaardeerd zouzien, wat deze laatsten weerhoudt zijn zienswijze te delen. Afgaande op verschillende gesprekken en artikelen in vak?bladen, zie ik als een van de grootste belemmeringen: devisie, die velen hebben op de verhouding, die bestaat tussenintu??tie en wetenschappelijke theoretische kennis. Voor velen sluiten deze elkander uit in deze zin, dat waarde theoretische kennis komt, de intu??tie het veld moet ruimen,ja zelfs, dat de eerste eigenlijk alleen kan opkomen, waarde tweede slechts zwak of geheel niet aanwezig is. Men plaatst dan gaarne tegenover elkaar, de goede school?man, die niet gestudeerd heeft (mirabile dictu!) en de ge?studeerde onderwijzer, met zijn boekenkennis, maar voor deklas een brekebeen. Ja, als de keuze zo stond, als ik voormijn kinderen zou moeten kiezen tussen deze beide

typen,dan koos ik de man met het fijne aanvoelingsvermogen voorkinderen. Maar, al wil ik niet ontkennen, dat misschien een enkeleuit onmachtsgevoel in de studie vlucht, "om zich te kunnendoen gelden tegenover zijn collega's, dit behoeft niet altijdde reden te zijn. Het is m.i. dan ook veel meer gerechtvaardigd een anderetegenstelling naar voren te brengen, n.L: die tussen de in?tu??tieve schoolman zonder en die met wetenschappelijke vormmg. Voorop sta en blijve staan: de eis van intu??tie. Want waarde innerlijke beleving ontbreekt, daar helpen kunstmiddelenniet veel: daar wordt de musicus hoogstens tot virtuoos ge? Paedagogische Studi??n, XX. 2



??? '6 vormd, de schilder tot plaatjestekenaar en de arts tot receptentschrijver. Maar evenmin groeit een van deze drie tot een volwaardigkunstenaar, alleen steunend op de hem geschonken innerlijkekracht, maar hij studeert en studeert en zoekt daarbij de besteleermeesters onder de levenden en de doden. Zo ook moet de schoolman, de onderwijzer en opvoeder,die begenadigd is met een dieptindringende intu??tie, doorstudie tot volle rijpheid groeien. Maar er zijn op dit terrein nog meer moeilijkheden. Het komt mij voor, dat men vaak al te gemakkelijk hetwoord intu??tie gebruikt, terwijl men in vele gevallen beterdeed te spreken van een vage, hoofdzakelijk door emotionelefactoren beheerste kennis. Maar het woord intu??tie geeft zo'nmooie schijn. Tot een van de meest sprekende voorbeelden behorenongetwijfeld de opvattingen

rondom het begrip â€žmoedertliefde". Lange tijd â€” cn n??g wel â€” hebben velen gemeend, datâ€žde" moeder wel bij intu??tie weet, hoe ze haar kinderen hetbest kan opvoeden en deze gedachte leent zich voortreffelijktot idealistische schilderingen en lyrische ontboezemingen aantgaande de moederfiguur. Helaas, te mooi om waar te zijn. O zeker, ook hier wil ik geenszins de waarde van intu??tieontkennen, en ik weet hoe dikwijls aan zeer eenvoudigenvan geest deze gave geschonken wordt, maar zij is toch heelwat zeldzamer dan men gewoonlijk aanneemt. Zij, die veel gezinnen leerden kennen, weten wel, hoe vaak,ook met de beste betdoelingen, het doel wordt gemist enhet 't veeleer een ontbreken van de meest elementaire intzichten in opvoeding is, wat de daden beheerst. Of wel een handeling berust op een critiekloos

overgenomenkennis van oudere generaties, die, juist doordat ze zuivertraditioneel wordt doorgegeven, de indruk van grote duurtzaamheid en daardoor van betrouwbaarheid wekt. Ja, menvindt bepaalde opvattingen eigenlijk vanzelfsprekend, en meentdat eigen inzicht ze wel moet bevestigen, maar vergeet datmen van jongs af aan nooit anders heeft gezien. Een analoog verschijnsel is bij het onderwijs te vinden. Niet zelden komt het voor, dat men meent, dat zijn handet



??? lingen bestuurd worden door inzichten, die uit het innerlijkopwellen, en die men daarom voor zeer betrouwbaar houdt,terwijl men in werkelijkheid slechts een mening verkondigt,die men in zijn jonge jaren oncritisch in zich heeft opgenomenen wel heeft moeten opnemen, omdat ze overal in de luchtzweefde, en de gemeenschappelijke overtuiging was van detoen docerende en schrijvende en opvoedende grootheden. En juist omdat men zich niet of niet meer bewust is vande oorsprong van deze kennis, maakt men zich niet duidelijkdat deze kennis â€” ook zij â€” berust op een bepaalde wetenÂ?schappelijke theorie. Hierdoor is de mogelijkheid van critischebezinning afgesneden; juist het schijnbaar ontbreken van eentheoretische fundering, geeft aan deze kennis de schijn, datze op geheimzinnige wijze uit de diepten der

menselijke zielontspringt. Ja, nog sterker. Zeer velen herinneren zich, hoe ze in hunopleidingsjaren bepaalde opvattingen hebben moeten aanhorenen ondergaan, dikwijls tot in de uiterste consequenties uitÂ?gewerkt en menen nu zich daarvan te hebben losgemaakt.Zij hebben zich een eigen mening gevormd, gebaseerd, zeggenzij, op de ervaring der hen omringende werkelijkheid, en ophun intu??tie, maar zij beseffen niet, hoezeer hun interpretatievan het genoemde stuk werkelijkheid bepaald werd door detheorie, die ze meenden te verwerpen, maar waarvan ze alleende bewuste toepassing loslieten. En zo kon het gebeuren, dat onze scholen in hun onderÂ?wijsmethode, hun vakindeling, hun ordeÂ? en tuchtsysteem,doordrenkt bleven van 19de eeuwse psychologische opvatÂ?tingen, speciaal van Herbart en zijn

volgelingen; terwijl mente goeder trouw meende zich daaraan te hebben ontworsteld. En juist deze toestand, dat men meent in zijn handelen vrijte zijn van een bepaalde psychologische en paedagogischetheorie, brengt een groot gevaar mee. In de tijd dat men zich bewust ori??nteerde op Herbart â€”of eigenlijk nog meer op zijn volgeling Ziller, met zijn nadereprecisering der formele leertrappen â€”, was men of kon menzich bewust zijn te bouwen op een bepaalde psychologischebeschouwing omtrent de menselijke geest; er was critiekmogelijk, door op dit systeem critiek te oefenen, en het gevaarvan â€žabsolutering" van eigen opvattingen was minder groot. Maar toen men ging menen, dat men deze theorie verlatenhad of zich in 't geheel niet meer bewust maakte, dat een



??? '8 bepaalde theorie ten grondslag lag aan de onderwijspractijk,verdween ook het weten van de â€žbetrekkelijkheid" van eigenstandpunt. De mogelijkheid voor de critiek een houvast tevinden ging verloren en menig onderwijsman vertoondeneiging tot een â€žsouvereiniteit in eigen (zeer beperkte) kring". Zo moest verstarring intreden. Maar de ontwikkeling der wetenschap stond niet stil. Oudeopvattingen werden verworpen of veranderd, nieuwe inzichtenvroegen plaats. De school bekommerde zich hier niet om.Men meende deze nieuwe wetenschappelijke idee??n rustig tekunnen laten, voor wat ze waren: theoretische inzichten. Depractijk van de school had daar niets mee nodig. En dat men dit kon menen, kwam juist hierdoor, dat menniet wist, hoe de bestaande praktijk ook op een theoretischwetenschappelijke grondslag

berustte, maar dacht uit eigenbron te putten. Hier komt, geloof ik, het grote belang van studie welduidelijk naar voren! Ze brengt er den onderwijzer toe tebegrijpen, dat verstandelijke critiek op zijn werk mogelijken noodzakelijk is. Dit kan verstrekkende gevolgen hebben.Maar dan moet men willen luisteren en daarna ernstig overÂ?wegen, wat het nieuwe voor bruikbaars brengt, wat van deoude opvattingen behouden kan blijven en hoe de aldusverkregen kennis het dagelijks werk kan be??nvloeden. Niet altijd echter gaat het zo. Er zijn er ook, die de wetenschappelijke studie aangrijpenom veel kennis te verzamelen, waarmee ze later kunnenpronken, en dit zijn dikwijls juist degenen, die in de studievluchten, om zich te kunnen doen gelden tegenover huncollega's. Deze grijpen het nieuwe, niet omdat ze de foutenvan het oude zien, maar

omdat ze in de oude practijk nietmeekonden. Er is weinig kans, dat ze het in de nieuwepraktijk wel zullen kunnen. En deze mensen doen veel kwaad.Zij worden innerlijk niet geraakt door de nieuw verworvenkennis. Hier komt een nieuwe schone schijn, nu niet vanintu??tie, maar van wetenschap. Deze lieden bedenken mooie systemen, schrijven boekenvol en spelen voor hervormer. Maar de goede schoolman proeft het onechte en wendt zichaf. â€žPaedagogisch gezwam!" Het zal niet gemakkelijk zijn hem voor de studie weerte winnen.



??? Maar laten we aannemen, dat het lukt, of dat de eerstekennismaking beter uitvalt. Dan zijn we er nog niet! Velen beginnen vol moed aan de studie, maar voelen zichna 1 of 2 jaar teleurgesteld en staken hun pogingen. Wat kan de reden zijn? Dikwijls is men onvoldoende getraind voor wetenschappe?lijke studie. Hier wreekt zich de opleiding, wat in velen eensmartelijk besef van te kort gekomen te zijn wakker roept.De sprong van de oude studie naar de nieuwe is te groot. Men was gewend langs een effen, gebaand weggetje gevoerdte worden en nu moet men door een moeilijk terrein zicheen weg banen. De gids slaat dikwijls zijpaden in en bestijgttelkens heuvels in de omtrek om het landschap in zijn ver?schillende aspecten te tonen. Men voelt zich onbehaaglijkcn verlangt naar de veilige zekerheid van vroeger. â€žElke

leseen stapje verder in de goede richting." Zo heeft men hetgeleerd en zo doet men het zelf op school. Hier is maar ?Š?Šn oplossing. Volhouden. Het is als metiemand, die voortreffelijk â€ždroogzwemmen" heeft geleerd ennu voor 't eerst op eigen kracht zich in het water moet trachtente redden. Hij spartelt en proest. Maar daar moet men door?heen. En dan krijgt men gauw de smaak te pakken. Is men eenmaal zover, dan dringt zich onafwendbaar devraag op. â€žMaar wat doe ik tot dusver met mijn leerlingen?"en men moet zich bekennen: â€žDroogzwemmen, anders niet". Zie hier een tweede voordeel van wetenschappelijke studie.Zo lang de man voor de klas deze werkelijke studie tijdensof na zijn opleiding, op welke manier dan ook, niet zelfleert kennen, zal hij weinig behoefte gevoelen, zijn onderwijste herzien en blijft hij

zelfvoldaan bij het oude. Er zijn er ook, die te spoedig resultaten willen zien. Zewillen, liefst na een paar lessen, weten, wat ze nu op schoolmoeten doen. Laat ik voor hen een vrij lang citaat uit Kohnstamm's:Â?Persoonlijkheid in Wording" mogen inlassen (blz. 31). â€žZoo is, wat de opvoedkunde den opvoeder heeft aan tebieden niet een stel van direkt toepasbare recepten, niet eenreeks uitkomsten, klaar voor het gebruik. Kant placht opzijn colleges tot zijn studenten te zeggen, dat hij hen nietphilosophie wilde leeren, maar philosopheeren. Hetzelfde, en



??? '10 om dezelfde redenen, geldt van de studie der opvoedkunde.Wie haar beoefent om dat, wat hij â€žschwarz auf weisz nachHause", dragen kan, gelijk de scholier uit de Faust, is, alsdeze, bij Mephisto in de leer gegaan. Maar wie zich in paeda*gogische problemen verdiept om zijn blik te scherpen, zichzelf en anderen beter te verstaan en zich zo beter toe terusten tot de zoo bij uitstek moeilijke, belangrijke en verant*woordelijke taak van den opvoeder, die zal reeds thans zijnmoeite ruim beloond vinden." Het is niet altijd nodig dat men tengevolge van de studietot opzienbarende hervormingen in zijn onderwijs komt, maarde persoon zelf verandert, en al laat hij, oppervlakkig gezien,in zijn school het meeste ongewijzigd, toch komt hij tegenovertal van schijnbaar onbelangrijke kwesties anders te staan endit be??nvloedt zijn hele

dagelijks werk. Het bovenstaande wil echter niet zeggen, dat tastbare enformuleerbare resultaten uitgesloten zouden zijn bij de be*oefening der wetenschappelijke paedagogiek. Ze kunnen alleenniet van te voren gegarandeerd worden en zijn niet op tijdleverbaar. En waarschijnlijk vindt men ze gemakkelijker op het gebiedder didaktiek, dan op dat der karaktervorming, daar op heteerste de verstandelijke analyse het verst kan doordringen. En hier wordt een ander aspect van wetenschappelijke studiebelangrijk, want wetenschap beoefenen wil hier vooral ookzeggen: samenwerken met vele anderen, die critisch onder*zoeken, hun gedachten formuleren en proberen deze toe tepassen. Hier kan men deel hebben aan een grote gemeenschap,zich uitstrekkend over vele tijdgenoten en tevens de ver*schillende generaties verbindend. En

deze theoretische samen*werking zal weer de praktische be??nvloeden, ja waarschijnlijkhaar eerst goed mogelijk maken. Want samen handelen kanmen toch alleen, als men gemeenschappelijke gedachten heeftof in elk geval die van elkander kan begrijpen en waarderen.Maar hiervoor moeten ze geformuleerd en uitgewisseldworden. Er schuilt in al ons handelen veel meer theorie, danmen zich meestal bewust maakt. Samenvattend zou ik dit willen zeggen: 1. Beoefening van wetenschappelijke paedagogiek leert zien



??? '11 hoe ook het tegenwoordige onderwijs op een bepaalde theorieberust, maakt daardoor de leerkracht toegankelijk voor critieken drijft hem tot betere ori??ntering en dus tot voortzettingvan de studie. 2. Beoefening van wetenschappelijke paedagogiek leidt totmeerdere geestelijke activiteit, brengt de leerkracht tot zelfÂ?critiek en be??nvloedt aldus geheel zijn manier van handelenin de school. 3. Beoefening van wetenschappelijke paedagogiek brengt deleerkracht tot een deel hebben aan een groot werkverband,eerst misschien hoofdzakelijk theoretisch gericht, later ook hetpractisch samenwerken omvattend en vergroot daardoor demogelijkheid tot waardevolle concrete hervormingen te komen. OVER HET GESCHIEDENISONDERWIJSIN DE LAGERE SCHOOL DOOR Dr. A. DE FOUW. Nu ik iets over het onderwijs in de

geschiedenis op deLagere School wil zeggen, is het voor mij een gelukkige omÂ?standigheid, te kunnen aanknoopen bij een recente publicatieover deze materie, n.l. bij de stellingen en het referaat vanDr. G. Kalsbeek. Op de conferentie voor onderwijsverÂ?nieuwing sprak Dr. G. Kalsbeek over: â€žDe VaderlandscheGeschiedenis op de Christelijke School." De stellingen luiddenals volgt: 1- De richtlijnen, door Lankamp aangegeven, zijn in alÂ? gemene zin nog zeer bruikbaar.2. De onderscheiding in: Geschiedenis van kerk, staat enmaatschappij, door Dr. K. Huizinga bepleit, is van veelminder belang voor de L. S. dan voor inrichtingen vanvoortgezet onderwijs, kweekscholen, H. B.S. e. d.Hoewel wij erkennen, dat God de geschiedenis der menÂ?sen schrijft, stuit men, bij de toepassing van dit beginselop concrete gevallen, op

grote moeilijkheden, zodat voorÂ?zichtigheid is geboden.4. De behandeling der Vaderlandse Geschiedenis op de L. S.stelt haar eigen eisen, die lang niet parallel lopen met die



??? 12 der behandeling der Geschiedenis op inrichtingen vanvoortgezet onderwijs, enz. 5. De vertelkunst blijve, ook bij het onderwijs in VaderÂ?landse Geschiedenis, steeds in hoge ere. 6. Wat de methode der behandeling betreft, concentrere mende vertelling zo enigszins mogelijk om personen. De stof, welke gememoriseerd wordt, zij bij voorkeur eenbeknopte samenvatting van de vertelling. Het gaat er mij niet om, als criticus of tegenstander van Dr.Kalsbeek op te treden. Voor het gemak van den lezer behandelik de stof min of meer aan de hand van de stellingen, dieDr. K. in zijn referaat heeft uitgewerkt.De eerste stelling luidde dus: 1. De richtlijnen, door Lankamp aangegeven, zijn in al'gemene zin nog zeer bruikbaar. In Dr. Kalsbeeks geval zou ik stelling 1 liever aldus geforÂ?muleerd hebben: De algemeene richtlijnen, door

Lankampaangegeven, zijn nog bruikbaar. Zoo geformuleerd lijkt destelling mij concreter en gemakkelijker te verdedigen. Enmisschien geeft zij in dezen vorm ook precieser weer, watDr. K. zich voorstelde te zeggen. Nu wil ik eerst eenige alÂ?gemeene richtlijnen van Lankamp en daardoorheen eenigeandere belangwekkende gedachten, eveneens van Lankamp,de revue laten passeeren. 1. Trouwe voorstelling der volkshistorie is noodig. 2. In de Openbare School â€žzit" men met het vak. 3. Geen opzettelijk voorbereidend geschiedenisÂ?onderwijs. 4. Cultuurhistorie ontvange een bescheiden plaats. 5. Geen regressieve leergang. 6. Een mensch is meer dan zijn geheugen. 7. Geen schoolwandelingen s.v.p. 8. Het doel van het geschiedenisonderwijs (straks uitvoeÂ?riger formuleering). 9. Losse op zich zelf staande schetsen geven

geen historischinzicht. IC. De geschiedenis moet worden verteld.11. De onderwijzer hebbe degelijke kennis door grondigevoorbereiding.



??? 13 t 12. Bij het vaststellen van het wat en het hoe der geschie*denisles richte men zich naar het voorbeeld van denBijbel. 13. Men zie in de geschiedenis de uitvoering van een plan,en al wat medegedeeld wordt, sta in verband met deontwikkeling van dat plan. 14. Geen invuloefeningen. 15. Gelezen geschiedenis in de school sticht kwaad. 16. De te leeren tijdtafel moet passen op wat men van degeschiedenis onderwijst. 1^. Geen toepassing van de biografische methode, want degeschiedenis is de moeder van de personen en niet om*gekeerd. 18. De leergang zij concentrisch. 19. Leesboeken voor de geschiedenis zijn niet noodig, zelfsniet als repetitiemiddel. S! :S Bij enkele van deze richtlijnen of uitspraken van Lankampwilde ik nu graag een enkele opmerking maken. No. 2. In de Openbare School â€žzit" men met het

vak. Behalve de opmerking, dat de onderwijzers der OpenbareSchool den heer Kleefstra, die door Lankamp als voornaamstegetuige werd gehoord, niet algemeen als hun pleitbezorgerin deze materie zullen erkennen, wil ik deze vraag doen: Enin de Christelijke School? Wat de jonge onderwijzers dezerschool en ook nog wel eens de ouderen over hun bevindingenmet dit ook vertellen, is vaak bedroevend. â€žWaar moetenwe de verhalen vandaan halen?" â€žEn den tijd, om ons voorte bereiden?" â€žOnze school heeft niets, geen platen, nu ja,een paar, maar zonder handleiding." â€žIk kan niet een uurachter elkaar vertellen." â€žEn de kinderen onthouden er nietsvan." â€žZe vinden het ook niet prettig." â€žMoet ik den kinderendie zotte jaartallen in het hoofd timmeren, die het hoofd derschool in zijn kamertje op een rijtje

heeft gezet?" Ik houd op,niet, omdat ik niet meer klachten gehoord heb. Maar latenwe over de scholen, die niet zorgen, dat hun onderwijzersover voldoende hulpmiddelen beschikken, zwijgen 1 Een zeer bekend en geacht hoofd eener Christelijke Schoolin Amsterdam zei me laatst: wat er ook geschreven moge



??? 14 worden voor het onderwijs in de geschiedenis aan onze lagerescholen, eerst moet de onderwijzer geholpen worden. Enhij noemde me eenige gevallen van jonge en niet meer jongeonderwijzers, wier handen bij dit onderwijs verkeerd stonden.Inderdaad, de bestaande handleidingen zijn veelal te dik endat zegt wat voor een onderwijzer, die eigenlijk eiken avondiets langer dan den Tieelen avond voor een akte studeerenmoet, de leesboekjes zijn veelal te dun, te droog, te frag?mentarisch en dat zegt wat voor een onderwijzer, die nietveel van het vak weet, de vertelboeken zijn veelal te duur,ook al weer te dik, te quasi?enthousiast, welk enthousiasmezich vooral uit in de dwaze opschriften der hoofdstukken,waarvan de visie vaak een ontstellend gemis aan historischinzicht en weten verraadt. Ik wil hier niet in

bijzonderhedentreden, maar met de mooie, dure, rijk ge??llustreerde pracht?werken voor het Nederlandsche Volk (de Duitschers zeidenvroeger: â€žf??rs deutsche Haus") is het dikwijls, trots vleienderecensies, vanuit historisch standpunt bezien, allerdroevigstgesteld. Het eert den onderwijzer, dat hij ze niet gebruikt.En de onderwijzer wacht, hoewel niet geduldig, op een be?trouwbaren gids, niet te omvangrijk, die den onderwijzerinlicht en den leerling aan het werk zet. Want stellen we hetons even voor: een klas van meer dan veertig kindertjes, dieeen uur lang moeten luisteren, of onrustig worden bij hetvisschen naar een week geleden door een nog niet gerouti?neerden jongen onderwijzer of door een buiten zijn schuldslecht voorbereiden ouderen onderwijzer vertelde dingen.Wat een uitkomst zou het zijn, als de leerlingen wat

actieverbij dit onderwijs betrokken konden worden. Bij de besprekingvan een der volgende punten zal het wel mogelijk zijn,hierop nader in te gaan. No. 3. Geen opzettelijk voorbereidend onderwijs is noodig. Indien Lankamp zegt, dat de Christelijke School dezevoorbereiding niet noodig heeft, omdat zij al eenige jarenongezocht-veel apperceptiemateriaal heeft aangebracht in hetBijbelsch Onderwijs, dan is daarmee de stelling: â€žvoorbe?reidend historisch onderwijs is noodig" voor het OpenbaarOnderwijs nog niet gerammeid, maar integendeel bevestigd.Als het Openbaar Onderwijs 'de invoering van het BijbelschOnderwijs zou bevorderen, alleen met het oog op de laterte behandelen Vaderl. Geschiedenis, zou ik het oneerbiedig



??? 15 vinden tegenover den zeer bijzonderen aard van den bijbelÂ?inhoud. Maar zoo staan de zaken niet, en ook daarom ishet overbodig, er hier over uit te weiden. Voorbereiding isechter noodig. Deze kan de Openbare School geven in deleesboeken van het derde en vierde leerjaar, door daarin eenÂ?voudige historische en aardrijkskundige stof op te nemen,maar niet door in taaie lesjes begrippen aan te brengen "(voeltU door deze laatste woorden de sfeer niet?) van gezin, familie,geslacht, gezag, regeering, staat, tijd. We behoeven de geÂ?schiedenis van een gefingeerden Jan niet met de kinderente lezen, om alle bovengenoemde begrippen aan te brengen.Het opzettelijk praten er over is Herbartiaansche zuurdeesemen de kinderen walgen er van. No. 4. De cultuurgeschiedenis ontvange een bescheidenplaats. Bij de

behandeling van deze vierde richtlijn zal het goedzijn, de tweede stelling van Dr. K. even te memoreeren. Dezestelling luidt: â€žDe onderscheiding in: Geschiedenis van kerk,staat en maatschappij, door Dr. K. Huizenga bepleit, is vanveel minder belang voor de L. S. dan voor inrichtingenvan voortgezet onderwijs, kweekscholen, H. B. S. e. d." Met debescheiden plaats, die Lankamp wil toekennen aan de culÂ?tuurgeschiedenis, ben ik het eens en niet eens. Want, wemoeten hier niet scheiden. Met Dr. Kalsbeeks tweede stellingben ik het van harte eens, maar ik geloof, dat iedereen datzal zijn, niet alleen voor de Lagere School, maar ook voorde andere genoemde scholen. Wie b.v. de geschiedenis vanKarei den Grooten behandelt, of hij nu onderwijzer is opde volksschool of les geeft aan oudere leerlingen, vertelt vanKareis

oorlogen, van Kareis zorg voor de kerk, voor hetonderwijs. Wie al deze zaken niet â€žtegelijk" vertelt, kan Kareionmogelijk laten zien in zijn geheel eenige beteekenis. Wiezal willen vertellen van de maatschappij tijdens Karei denGrooten, zonder zijn oorlogen aan te roeren? Het is ook nietmogelijk. Wie kan de hoofdpersonen der latere MiddelÂ?eeuwen, de kerkhervormers, Johan de Witt recht doen zonderdeze menschen te laten leven in hun eigen maatschappij?En wie zal de maatschappij, waarin deze menschen zichbewogen, kunnen schilderen voor kinderen zonder het levendier menschen uit te beelden? Voor dit laatste zullen de



??? 16 kinderen 't gemakkelijkst en 't natuurlijkst belangstellingkunnen hebben. Zij, die deze noodlottige scheiding geproÂ?pageerd hebben, zijn een somber voorbeeld van den verÂ?keerden invloed, dien de wetenschap op het schoolonderwijskan hebben. De wetenschap mag analyseeren en de dooranalyse verkregen deelen afzonderlijk bekijken. En zelfs hieris het niet zonder gevaar in historicis. Maar een kind vande volksschool is niet nieuwsgierig, kan niet nieuwsgierigzijn naar de maatschappij, de kerk, het zedelijk leven uit eenbepaalden tijd, het interesseert zich voor levende menschen,die bestonden in hun eigen wereld. De cultuur^historie eenbescheiden plaats? Neen, maar wel de haar toekomende plaats.Dr. K. spreekt van onderscheidingen van minder belang voorde L. S. Ja, maar voor de grootere

leerlingen evenzeer. TelÂ?kens kunnen we bespeuren, hoe de onderscheiding tot scheiÂ?ding werd en dan haar verwoestend werk deed. Bij delectuur van veelgebruikte studieboeken over de geschiedenisder paedagogiek stoot men vaak op passages, die niet geÂ?schreven zouden zijn, als de auteur de geschiedenis der pae>Â?dagogiek had gezien als een ader in het historisch organismeen niet als een breeden stroom, waarbuiten, nu ja, nogwel een weinig vochtigheid bestaat. De onderscheiding isvaak moeilijk: de Middeleeuwen zijn eigenlijk geheel KerkÂ?geschiedenis, het tijdperk der Reformatie voor een belangrijkdeel; van de paedagogische hervormingen van een Karei denGrooten is niets te begrijpen zonder een volledige behanÂ?deling van staat en maatschappij dier dagen; de kerkgeschieÂ?denis uit de

dagen van keizer Constantijn is AlgemeeneGeschiedenis, maar we kunnen het ook omkeeren. Het isurgenter, te zorgen voor een beeld der totale werkelijkheiddan voor de splitsing er van in stukjes. We kunnen het levenniet straffeloos analyseeren. Daarom moesten we liever geenlessen geven over â€žEen stad in de Middeleeuwen", â€žEenklooster in de Middeleeuwen". De consequentie is immersde behandeling van onderwerpen als: â€žDe Zendingsmethodeder Iroschotten", â€žDe Zendingsmethode der Angelsaksen",â€žHet verval der Kerk" of zelfs â€žhet Modernisme". We moetendeze en dergelijke onderwerpen invoegen in een levend geÂ?beuren, beter nog, ze vinden in een levend geheel. B.v. hetmodernisme in een brief van Groen van Prinsterer of in eenartikel van Dr. A. Kuyper. Zoo is het dan al

moeilijk genoegvoor het kind.



??? 17 No. 6. Een mensch is meer dan zijn geheugen. Met deze woorden van Lankamp wil ik herinneren aanzijn pleit voor de behandeling van het vak geschiedenis alsopvoedende kracht. Lankamp heeft het oog op den invloed,â€ždien onze arbeid op het denken en den wil uitoefent".Menigeen herinnert zich dergelijke mooie uitdrukkingen, diehij uit zijn paedaboek neerpende in zijn paedagogisch opstel,zonder dat hij den tijd had, zich te herinneren: â€žDenn eben, wo Begriffe fehlen Da stellt ein Wort zur rechten Zeit sich ein."of â€žMit Worten l?¤sst sich trefflich streiten." Het gaat hier ongetwijfeld over een algemeen verbreid enoud kwaaltje. Menigeen wil tegenwoordig wel met de eersterichtlijn van Lankamp instemmen: de trouwe voorstellingder volkshistrie is noodig (ongetwijfeld de formuleering vanGroen van Prinsterer),

maar verder wil de doorsnee*Neder=landsche onderwijzer, die een nuchter mensch is, zich nietlaten gaan op zwevende woorden. Waarmee ik niet gezegdhebben wil, dat er geen vormende kracht van goedgegevengeschiedenisonderwijs zou uitgaan. Het schoolkind is echternog maar zoo jong, als het de veilige gewelven, waar het aande voeten van den vertellenden meester zat, verlaat. En dan?Loopjongen, fietsjongen, werkjongen, dienstmeisje. Wekennen ze wel. En dan te gelooven, dat we hun wil al vol*doende geleid hebben door ons onderwijs! En toch, tochkan goed geschiedenisonderwijs iets blijvends doen. Maarwe moeten met onze voeten op den grond blijven. In eenmooi artikel schreef Joh. v. Hulzen in â€žDe Standaard" (Nov.1938) over de groote beteekenis van den historischen romanin de 19de eeuw. Hij

bedoelde vooral die van MevrouwBosboom, van Oltmans, van Van Lennep. Deze boeken hebbenspeciaal ons protestantsch volksdeel echte belangstelling voorzijn geschiedenis bijgebracht. Maar deze boeken leest niemandmeer. Het eene geslacht gaat, het andere komt. Hoe nu dieechte belangstelling voor de geschiedenis, die elk goed Neder*lander noodig heeft, te behouden of te wekken? Als deonderwijzer er voor zorgt, dat de jonge leerling, die de schoolverlaat, de geschiedenis â€žfijn" vindt, is de zaak in orde.Belangstelling wekken, zegt het leerboek. Ook goed. Maarfijn vindt de jonge leerling de geschiedenis pas, als zij hem



??? 18 geboeid heeft, als hij zich niet verveeld heeft, als hij watbegrepen heeft, als zijn nieuwsgierigheid opgewekt is voorhistorische dingen. Deze opgewekte, niet ten volle bevredigdebelangstelling, kunnen wij den leerlingen meegeven. Ja, wantgeschiedenis is meer dan geheugenwerk. Als het kind metdeze belangstelling het leven ingaat, 'dan leest het later bis?torische romans, ook al zijn de tegenwoordige moeilijker dande vroegere, dan leest het later historische opstelletjes intijdschrift en krant. Zoo rijpt hij, langzaam ja, maar echtrijpen moet langzaam gaan. Moeten we nu aan de maat?schappij via een enqu??te, een echte officieele enqu??te, gaanvragen, wat we in de school van de geschiedenis moetenonderwijzen? Neen, men heeft het voor het vak geschiedenisnog niet gedaan, zelfs niet het plan daartoe

opgevat. Gelukkig!Want de maatschappij in haar leidinggevende vertegenwoor?digers kan dat niet zeggen. Wat zouden deze vertegenwoor^?digers wel eens kunnen eischen? Inzicht in voor het kind veelte moeilijke kwesties, belangstelling voor dingen, waarvoorgeen enkel normaal kind zich kan interesseeren. Daarom,vraag de maatschappij deze dingen niet, maar zie het kind aan.De belangstelling is genoeg. We kunnen toch de kinderen aanhet einde van het zesde of zevende leerjaar niet afleveren alsrijpe menschen. De maatschappij zelf zal ze rijpen en wij,die onderwijs geven, wij moeten hen niet verhinderen, metrijpingsmogelijkheden de maatschappij in te gaan. No. 7. Geen schoolwandehngen s.v.p. Het staat er een beetje studentikoos zoo, maar Lankampzelf zegt het ook pittig genoeg, n.l. â€žMen doet

schoolwande?lingen: â€žvoor geschiedenis bijna even noodzakelijk als vooraardrijkskunde en natuurkennis". Och kom!" Maar zoo af?wijzend als Lankamp sta ik er niet tegenover. Als hij zegt:â€žHet stadskind kan zich een voorstelling maken van hetnomadenleven der patriarchen, omdat het op de wandelingeens een herder ontmoet heeft(!)", dan bedoelt Lankamp,dat het niets helpt, maar ik zou toch na deze besliste afwijzingin alle bescheidenheid willen vragen, of er dan toch nog nietzoo iets bestaat als de determineerende fantasie. En er isnog iets anders, waarover Lankamp in het geheel niet spreekt,n.l. de beteekenis van de plaatselijke geschiedenis. Om veelwoorden te vermijden citeer ik even uit â€žLeerplan en LeiÂ?=draad" van minister Bovesse (1936) eenige passages.



??? 19 â€žFeiten, hoe gering ook, betreffende het kleine vaderlanden den grond, waarop hun ouderlijk huis staat, worden doorde kinderen met bewogen aandacht gevolgd en zullen ertoe bijdragen een klaarder inzicht te geven in den ontwikkeÂ?lingsgang van het groote vaderland. Van een ouden muur,een statig belfort, een Romaansche toren of een oude kapelkan men veel geschiedenis aflezen en alzoo het verleden latenaanvoelen. De kinderen wijzen op de sporen van dat verleden,waar deze ook voorhanden zijn en hun zeggen, hoe hun eigenvoorouders gewroet, geslaafd, geweend en bemind hebbenop dien zelfden grond, dat is op zichzelf reeds een wonderÂ?bare les, concreet en actief over saamhoorigheid en eenheid." â€žKinderen op dezen leeftijd (tweede graad, 8â€”10 jaar)stellen belang in de voorbije tijden, in

vroegere gebruiken,m de levenswijze van onze voorouders, in hun overwinningenen in hun nederlagen. Die historische feiten, liefst uit destreek zelf genomen, zullen er toe bijdragen, aan de kindereneen eerste inzicht in het verleden te verschaffen, maar dezefeiten zullen meer tot de verbeelding en het gevoel dan tothet eigenlijk verstand moeten spreken." Ik zou niet de volgÂ?orde: plaatselijke geschiedenis, algemeene of groote vaderÂ?' landsche geschiedenis willen, maar. omgekeerd en dus hetinzicht in de al vertelde of gelezen groote vaderlandschegeschiedenis willen verdiepen en concretiseeren door kennisÂ?name van de plaatselijke geschiedenis. Niet voor alle plaatsenzal dit mogelijk zijn, maar waarschijnlijk wel voor elke streek. No. 8. Het doel van het geschiedenisondetwijs bijLankamp. Hier moet ik Lankamps

uitspraken daarover volledig ciÂ?teeren. â€žIn drie??rlei opzicht werd de vormende waarde vanhet onderwijs in de geschiedenis uit de beginselen afgeleid: a. het kan leeren zijn hoop op God te stellen en Zijnegeboden te bewaren, dus leiden tot de vreeze Gods. b. het kan kloeke karakters vormen in vast vertrouwen,dat â€žde Heere regeert". c. het kweekt echt nationaliteitsgevoel: liefde tot land envolk. Daarmede is tevens aangegeven het doel van dit onderwijs." Tot zoover Lankamp. Ik kan diep respect hebben voordeze doelstelling; ik heb Lankamp gekend, hij de leeraar, ikde leerling. Zijn geestdrift was echt, zijn vroomheid was â€” c



??? 20 warm en kwam voort uit eclit geloof. Maar ik moet hier tocheven terugwijzen naar wat ik schreef bij punt 6. Een kindvan twaalf jaar vol van de vreeze Gods, met een kloekkarakter door Godsvertrouwen, met echt nationaliteitsgevoel?En dat alles door goed geschiedenisonderwijs en zonder hettzelve niets? Omdat zelfs Lankamp zelf na deze mijn laatstetwijfelzieke vraag reserves zou willen gaan maken op zijneigen welverzekerde woorden, zeg ik: Groen van Prinstererswoorden zijn mij eenvoudiger en daarom liever: â€žtrouwevoorstelling der volkshistorie is noodig". Als we in dit opzichttrouw zijn, kunnen we de rest aan God overlaten. Natuurlijkkunnen er wel directe vruchten (zelfs helaas ook in denvorm van een verwerpelijk chauvinisme) van het onderwijsin de geschiedenis gevonden worden, maar zoodra ik

dittoegegeven heb, stemt deze passage uit het Belgische Leerplanmij tot nadenken: â€žMen moet er van afzien deze kinderen totmilitaristen of overtuigde pacifisten te willen omtooveren;wij moeten ons niet inbeelden, dat ons geschiedenisonderwijsvan hen â€žverlichte staatsburgers" moet maken en er onsvoor hoeden hun de rol en de ontwikkeling der staatsinstel*lingen te willen verklaren. Eens voor altijd gezegd: dit isdwaze pretentie". Lankamp en de Belgische Leidraad sprekenwel is waar niet over dezelfde dingen, maar ze spreken tochook niet langs elkaar heen. De eene maant den ander totnuchterheid, de eene ziet het kind meer als kind, waarin echter(en dit geef ik Lankamp onmiddellijk toe) het religieuse levenzeer schoon en sterk ontwikkeld kan zijn. No. 9. Losse op zich zelf staande schetsen geven

geen his=torisch inzicht. Accoordl Overigens, bij No. 18 van Lankamp daarover nognader. No. 10. De geschiedenis moet worden verteld. Dit wordt nog eens onderstreept door Lankamps krasseuitspraak (No. 15): â€žGelezen (L. zegt â€žlezende") geschiedenisin de school sticht kwaad". Het zou andermaal niet veel moeitekosten, om een koor van klagers te mobiliseren, die zongen:â€žMaar wat moeten we vertellen?" â€žWij zijn toch niet allengeboren vertellers!" â€žGeeft ons dan eens een boek, waarinde historische stof gereed ligt voor de vertelling, maar laatdie stof zijn 1Â°. historisch betrouwbaar, 2^. goed ingedeeld,3Â°. desnoods met de leerlingen na de vertelling te lezen, 4Â°.



??? 21 voorzien van oefenstof, die 5". onderwijzer en leerlingen samenof de leerlingen alleen bewerken." Het liedje zou nog langerkunnen worden en op een verlanglijst kunnen gaan lijken.En het zou niet eens erg zijn. Laten de menschen van desoms harde practijk zeggen, wat ze noodig hebben, liever danapathisch te worden en het vak geschiedenis te laten verÂ?schrompelen door gebrek aan vertelmateriaal of door afÂ?wezigheid van verteltalenten. Maar om nog even op de losseschetsen terug te komen, een boeiend verteller loopt gevaar,de kinderen elk verteluur te boeien met een interessantegeschiedenis, die echter voor het schoolkind onverbondenkan blijven met de vorige en volgende vertelling. Een slechtverteller, die de noodzaak inziet van het vertellen eener continue geschiedenis van Nederland, ---- die is voor de

kinderen saai en dor, de geschiedenis wordt een naar vak enhet verlies is onherstelbaar. Een leerling, die de school verlaatmet de gedachte: geschiedenis was vervelend, ik wist er nooitwat van, voor jaartallen kreeg ik straf, zoo'n leerling is voorde verdere noodzakelijke ontwikkeling van zijn historischorgaan verloren. Eigenaardig toch, dat ik tot deze conclusiekon komen aan de hand van (tenminste voor een groot deel)Lankamps richtlijn: vertellen, vertellen! Een goed geschrevenhistorische schets, niet dus een gefingeerde schets, waarin eenhistorisch persoon voorkomt (de historische waarheid is velemalen boeiender dan de schetsjes, geschreven door fantastenop bestelling!), een goedgeschreven historische schets van beÂ?langrijke historische menschen, levende in hun eigen wereld,wordt door de leerlingen graag gelezen.

En als de leerlingdan ook zelf nog iets doen mag: een paar vragen heantÂ?woorden (niet vragen, waarvan de leerling het antwoord alseen dikke visch in de pasgelezen les ziet zwemmen), vragen,die de leerstof denkend laten verwerken, een kaartje teekenen,een grafiekje, o zoo eenvoudig, maken, dan heeft de leerlingpleizier in dit werk. Dat bezig zijn met menschen van heelvroeger, waarvan hij nu wat begrijpt, dat is een vreugde voorhet kind, dat nu leert, zonder dat hij het bemerkt. En zalde continu??teit, de broodnoodige samenhang met het voorÂ?gaande nu niet gemakkelijker tot stand komen, indien denkinderen de tekst voorgelegd wordt? Zoodat ik het gevoelheb, Lankamp met zijn eigen argumenten een beetje nadenÂ?kend gestemd te hebben en hem er van overtuigd te hebben,dat hij in punt 15 werkelijk zich wat liet

gaan.Paedagogische Studi??n, XX. 3



??? 22 Het zal niet misplaatst geacht worden, als ik hier nog evende aandacht der lezers vestig op stelling 5 van Dr. K.: â€žDe vertelkunst blijve, ook bij het onderwijs in VaderlandseGeschiedenis, steeds in hoge ere." Daar de vertelkunst vanzelfin hooge eere is, zou ik de stelling als volgt geformuleerdhebben: â€žHet vertellen moet bij dit onderwijs de hem toekomendeplaats innemen." Er moet natuurlijk verteld worden, niet, omdat het ge?schiedenis is, maar omdat we kinderen voor ons hebben.Afwisseling van leervorm is noodig. En er zijn nu eenmaalgedeelten in de geschiedenis, waar het weloverwogen, goed?afgestemde, voorzichtig afwegende woord van den verteldlenden onderwijzer eigenlijk het eenig mogelijke is. Zulkegedeelten zijn er echter in elk vak, hoewel â€žgeschiedenisvertellen" door de kinderen

anders beleefd wordt dan â€žaard?rijkskunde. of plantkunde vertellen". De goede momenten,op deze wijze in de geschiedenis gesmaakt door de jongekinderen, zijn in staat, het vale geschiedenis, straks, als zegroot zijn de geschiedenis, in eere te doen houden. En datnu is van het allergrootste belang. Maar waarom nu devertelling de grootste, ja, de eenige plaats zou moeten hebben?Ook als de onderwijzer een slecht verteller is? Als hij nietzingen kan, neemt een collega, en terecht, de klas over, alshij niet vertellen kan (maar dat bestaat officieel nietl), moethij het vak dan maar bederven? Ook, als een ijverig onder?wijsman met plichtsgevoel een leesbaar boek samenstelde,bij welks gebruik de leerling zelf ook actief betrokken wordt?En het omgekeerde: er zijn ook menschen in onze scholen, dievan de

aardrijkskundeles, van de leesles en elke les eenverteluurtje kunnen maken en vaak het inderdaad doen, maardat is meer een uiting van babbelzucht dan van paedago?gischen tact. Wat zullen zulke leerlingen weten, als er nooitiets vastgelegd wordt, vastgelegd op de les, wat uit de leszich zelf daarvoor opdrong. Zoo kom ik ongezocht terechtbij het laatste regeltje (waarom ongenummerd?) van Dr.Kalsbeeks stellingenreeks, dat gerust no. 7 mag heeten, wantdeze 7de stelling behoort met eere in de reeks, vormt er eenwaardige afsluiting van. Zij luidt: â€žDe stof, welke gememoriseerd wordt, zij bij voorkeur eenbeknopte samenvatting van de vertelling" (ik voeg er bij:â€žof van de gelezen historische stof"). Stelling â€ž7" van Dr. K.



??? 23 valt ongeveer samen met richtlijn 16 van Lankamp, aldus luiÂ?dend: â€žDe te leeren tijdtafel moet passen op wat men van degeschiedenis onderwijst." Hiertegen kan niemand bezwaarhebben. Er moet nu eenmaal iets, (een kern, die nooit meergewijzigd mag worden) gememoriseerd worden. Maar hoezal dat te memoriseeren weinigje tot de leerlingen gebrachtworden? Ik wil, ik moet even onbescheiden zijn. Heel toeÂ?vallig heb ik inzage gekregen (maar niet door onbescheidenÂ?heid!) van de proeve van een jaartallenlijst, samengestelddoor de â€žkopstukken" van een groote onderwijsorganisatie.Misschien is het wel onbescheiden, da^over hier te schrijven,maar liever is het mij, dat eenige lezers mij onbescheidenvinden (bij voorbaat mijn welgemeende excuses!), dan datik nalaat, in het belang van het onderwijs in de

geschiedenis,een ernstige fout te signaleeren, die nu nog achterwege kanblijven. Een jaartallenlijst van hooger hand opgelegd, zij hetals proeve, is een onmogelijkheid. Zijn wij nog in de dagenvan Pietje Best? Eigenlijk is het samenstellen van een jaarÂ?tallenlijst voor ?Š?Šn school al afkeurenswaardig, al heet zoo'nlijst dan gemoedelijkweg â€žOnze eigen jaartallen". Wat wedan willen? De onderwijzer vertelt, de onderwijzer leest metde klas, of hij bespreekt de vragen aan het slot van de stilÂ?gelezen les, en dan, tegelijk met dit vertellen, lezen, bespreken,ontstaat door de vaardige hand van den meester op het bordeen klein lijstje hoofdzaken, die bij voorkeur en doorgaansbij uitsluiting aan een paar jaartallen opgehangen worden.Deze jaartallen worden genoteerd (waarom niet in de schrijfÂ?les?) en dan geleerd. En het

volgend jaar geeft dezelfdemeester in hetzelfde leerjaar een eenigszins ander lijstje,omdat hij dan andere leerlingen met andere suggesties inandere omstandigheden heeft, en omdat de lesgevende meesterin een jaar lesgeven ook weer wat knapper en vooral wijzergeworden is. In het kleine te leeren overzichtje staan zinnen,regelrecht uit de vertelling of uit de gelezen les afkomstig.En dan kan het gebeuren, dat de onderwijzer later bij hetoverhooren van de kern zegt: â€žweet jullie nog, wat ik verÂ?telde, toen ik dat regeltje op het bord schreef?" Zulke jaarÂ?tallen leven. Dan is de onderwijzer gevrijwaard voor verÂ?zuchtingen als: bij het overhooren leg ik steeds weer hetverschil tusschen de Acte van Seclusie en het Eeuwig Edictuit, maar zij zijn zoo dom tegenwoordig. Bij de kern is nietsnieer uit te leggen, die kon zonder

begrijpen niet eens ontÂ?



??? 24 staan. Bovendien: wees een kopstuk of een gewoon mensch,wie stelt, na ontvangst van een vertrouwelijk rondschrijvenof zoo iets, in een paar avonden een jaartallenlijst samen, diegoed is voor elke willekeurige school? Dat paedagogisch*historisch*didactisch wonder moet nog geboren worden, maardit wonder zal in ieder geval niet blinken door de gave vaninzicht in didactische aangelegenheden noch door de deugdder bescheidenheid noch door die van het geduld, datwachten kan op het langzaam rijpen, ook der gedachten overde vernieuwing van ons onderwijs, waarvan heusch nog weleen beetje deugt. Toen ik in een naar aanleiding van deâ€žonderwijsvernieuwingsconferentie" geschreven artikel dezepassage las: â€žWant er bestaat een gr????t gevaar! Het is dit: dat webij nieuwe idee??n toch

oer*conservatief kunnen blijven. Datwe praten van liefde met een ijskoud hart. Dat we evenbeperkt in denken en doen als vroeger, nu wat anders gaandoen. Dat we nieuwerwetsche sommenboekjes geven inplaatsvan de ouderwetsche, maar evengoed blijven zeggen: â€žik zalje die som wel even zeggen". Dat we de eerste opstellen gaanmaken in de tweede of derde klas in plaats van in de vijfde,maar het echte initiatief der leerlingen toch verhinderen,de echte, ware, open en spontane uiting dood maken doorcritiek." heb ik gezegd: er bestaat nog een gevaar, en dat is noggrooter dan het groote gevaar, n.1. dit: Nu zullen allerleikopstukken, plotseling, met een vaartje, alles willen â€žvertnieuwen". En zij zullen willen organiseeren, administreeren,reguleeren! Doet het niet, kopstukken! Laat de stille werkerswerken

buiten Uw commissies! Die winnen toch, maar...langzaam. Poge ik na dezen cri*de*coeur terugtesluipen naarmijn eenvoudige jaartallenlijst, leskem, hoe men 't maarzeggen wil. Een jaartallenlijst, een leskern groeit in hetgesprek met de leerlingen. En als een boek voor Vader*landsche Geschiedenis, dat door de leerlingen gelezen wordt,achterin een lijst jaartallen plaatst, wat dan? Dan nog steltde onderwijzer de lijst samen op het bord. Daarna zoekt deklas de lijst achterin het boek op. En dan zal des onderwijzersaansporing- jongens, even kijken, of de lijstjes hetzelfde zijnnog een moment van vreugdevolle nuttige spanning veroor*zaken. Ik weet het, steeds was mijn groote eerbied voor veelwerk verzettende kopstukken der diverse onderwijsorganisaties



??? 25 te klein, veel te klein, maar ?Š?Šn ding kunnen deze mannentoch niet: zeggen, hoeveel geld een toevallig passeerend heerin zijn portemonnaie heeft, en ook niet, en dat is precieseven knap, hoe de jaartallenlijst van een toevallig te noemen2Â?, 3Â?, 4#, 5Â?mansschool er uit moet zien. Neen heeren, niet doen! Wil den onderwijzer niet ondercurateek stellen, den man, die bij veel zorgen zijn eer enzijn idealen moet behouden! De onderwijzer, die zoogaat werken, zal zeggen: ik met mijn klein verteltalent, ikkan zoo wel een aardige geschiedenisles geven. En laten danwij dezen man, die zijn gaven ontdekt heeft, gerust met dejongens werken. Nog laat de gedachte aan een voor allescholen geldend jaartallenÂ?panac?Še me niet los; (nog wilik de heeren er even opmerkzaam op maken, dat door deonderwijsvernieuwers

juist zooveel aandacht wordt gegevenaan de eigenaardige positie van elke school afzonderlijk!);het allerergste zijn jaartallen als: 700. Het Christendom begint zich te verbreiden. Willibrord(Willibrordsput), Bonifatius (Donareik). of De steden werden rijk door industrie (gilden). Het is wel jammer, dat de regel bestaat, dat volwassenenzich zoo bitter weinig herinneren van hun jeugdervaringen,en wel het minst van hun intellectueele krampen. Maar zonderdeze begeerde helderheid aangaande ons jeugdig denken kanieder begrijpen, wat er in het kinderhoofd bedorven wordtdoor dergelijke ophoopsels. Laten de jaartallen in elk gevalbestaan uit de goedgeformuleerde mededeeling der hoofdÂ?zaken in suggestieve zinnen, die de d?Štails uitsluiten. ??: Het zal niet noodig zijn, te spreken over Lankamps richtÂ?lijnen 11, 14, 19, waarin

Lankamp Lankamp blijft. ÂŽ !s :5 Resten nog de richtlijnen 12, 13, 17, 18. Eerst no. 17: â€žGeen biografische methode, want de geschie=denis is de moeder van de personen en niet omgekeerd. Datechter de geschiedenis (hoe moet ik dat me voorstellen? deomstandigheden?) de moeder is van Luther en niet Luther devader(!) van de geschiedenis, dat in te zien, valt me moeilijk.Zou Luther verklaard moeten worden uit de omstandigheden,zou hij niet gezien mogen worden als de man, die aan de



??? 26 geschiedenis een wending gaf, als de man, die â€žgeschiedenismaakte". Zouden we dus kerkelijke misstanden en kerkelijkeveranderingen moeten bespreken, om op dien moeilijken weg,waarop de kinderen zich zeker al geruimen tijd loopen tevervelen, eindelijk een zekeren Luther aan te treffen? Ofzullen we met Luther beginnen, met zijn persoonlijk leven,zijn kloosteroverpeinzingen en kloosterangsten, zijn studie,zijn twijfel, zijn verzet, zijn bekeering? Dan hebben we ookweer niets te scheiden, wat w?¨ trouwens niet mogen en nietkunnen. Luther staat in het middelpunt, alles draait om dezespil. En 't draait er vanzelf omheen. Wij hebben die spiler niet ingezet. Stelling 6 van Dr. K. luidt: â€žWat de methode der behandeUng betreft, concentrere mende verteUing zo enigszins mogelijk om personen." Hier

isDr. K. het dus niet met Lankamp eens. Maar Dr. K. haddeze stelling gerust achterwege kunnen laten, hij had het,als ik het goed voel, ook bijna gedaan; deze stelling staat,geloof ik, niet toevallig achteraan. Dr. K. ziet het net als ik:heel vaak draaien de feiten om een persoon; als wij hetzoo zien, laten we het de leerlingen dan ook gerust zoo latenzien. Het interesseert hen zoo ook het meeste. Een afzon?derlijke wenk, als stelling 6 van Dr. K. bevat, is overbodig.Het zal ons vaak immers niet eens gelukken, om het anderste zien. We zagen al: onderwerpen als: Een middeleeuwschestad, een middeleeuwsch klooster, zulke cultuurhistorischeabstracties moeten we vermijden. Er zal toch niemand zijn,die het nuttiger vindt in plaats van â€žKarei de Groote" tebehandelen: â€žToestanden tijdens Karei den Grooten", of

inplaats van â€žWillibrord": â€žHet Christendom in de eersteeeuwen." Ook in deze overwegingen moeten we het kindgeven, wat des kinds is. En des kinds is een vertelling overstrijdende, falende, overwinnende menschen, staande middenin hun tijd, tegelijk bezig zijnde in meer dan ?Š?Šn kring vanhet veelvormige leven. No. 12 en 13 van Lankamp: â€žBij het vaststellen van het wat en het hoe richte men zichnaar het voorbeeld van den Bijbel." en â€žMen zie in de geschiedenis de uitvoering van een plan,en al wat medegedeeld wordt, sta in verhand met de ont=wikkeling van dat plan."



??? 27 Zie ik goed, dan zegt Lankamp: de Bijbel is een zoo vol*maakt geschreven historisch verhaal, dat we bij de compositievan een historisch verhaal van langen adem, (in ons geval deVaderlandsche Geschiedenis) het maar net zoo goed moetenprobeeren te doen als de Bijbel het deed. Ik kan tenminstede hier volgende uitspraken van Lankamp niet anders in*terpreteeren: 3. â€žDaar is in de geschiedenis van het Oude Testament,zoowel als in het Nieuwe, ?Š?Šn doorgaande gedachte, ?Š?Šnplan. Al wat medegedeeld wordt, staat in verband met deontwikkeling van die gedachte, leidt tot de uitvoering vandat plan. Zoo heeft men ook bij de behandeling van de volkshistoriezich een doel voor te stellen, en een oogpunt te "hebben,waaruit men het geheel overziet, om dan voorts daarnaar tebepalen, welke feiten men zal

behandelen en in welk verbandde gekozen feiten tot elkander dienen te staan." b. â€žBreedvoerig en kroniekmatig is de Schrift bij afwis*seling. Boeiend door details, door het verhaal van de lot*gevallen van ?Š?Šn persoon, en dan weer over jaren heenglijdend,in welke alleen enkele geschiedkundige aanwijzingen wordengegeven of soms alleen algemeenheden worden medegedeeld,maar die toch van groot belang zijn voor het geheel, en nietnalaten zekeren indruk te maken. Het komt ons voor, dat de onderwijzer, nadat hij volgensde aangegeven beginselen heeft vastgesteld, wat hij van degeschiedenis zal behandelen, zich bij het hoe der behandelingwederom heeft te richten naar het voorbeeld der Schrift.Met afwisselende uitvoerigheid kan hij de geschiedenis be*handelen, omdat niet elke tijd uit het levens onzes volks

evenbelangrijk is en niet elk feit even gewichtig, â€” maar ermoet verband zijn tusschen de feiten. Losse op zich zelfstaande schetsen geven geen historisch inzicht." Ja, het zou mij zeer verwonderen en zelfs schokken, alsde Bijbel in de wijze, waarop hij de historische gedeeltenbehandelt, gefaald zou hebben. Toch gaat het niet aan, denBijbel als modelboek van historisch onderricht te beschouwen.Als het in den Bijbel ging om mededeeling van historischefeiten, zou er wel wat op aan te merken zijn. Blijven er nietsteeds historische kwesties in den Bijbel onbeantwoord? Wat ik van de Vaderlandsche Geschiedenis zal behandelen,hangt dat af van het plan, dat ik in de geschiedenis ontdekt



??? 28 heb? Wat is het plan van den Bijbel? Den menschen tezeggen, dat God de wereld met zich verzoenende is. Kan ikdergelijk plan vinden in het veelvormig historisch leven vanhet volk van Nederland? Onmogelijk is het niet. Maar erzullen wel eenige vraagteekens zijn, waardoor onze verzekerdÂ?heid niet groeit. Ik kan Lankamp benijden om zijn zekerheid,ongetwijfeld zijn geloofsverzekerdheid in dezen. Maar voorÂ?loopig zou ik willen zeggen: Trouwe voorstelling der volksÂ?historie naar de mate van het kinderlijk bevattingsvermogenis veiliger dan het kiezen van die onderwerpen, die gewichtiggeacht worden in verband met het in de historie gevondenplan. En het hoe der behandeling worde volgens Lankamp evenÂ?eens aan den Bijbel ontleend. Nogeens licht ik eenige woordenuit het groote citaat: â€žmet

afwisselende uitvoerigheid,... maarer moet verband zijn. Losse schetsen geven geen historischinzicht". Ik ben het met Lankamp eens, dat losse schetsenniet deugen, dat continue behandeling eisch is, maar dat hetinzicht in de noodzaak van het continue verhaal mij door denBijbel zou worden geleerd, weiger ik aan te nemen. Als hetboek Esther begint met â€žHet geschiedde nu in de dagen vanAhasv?Šros", en vlak daarop het boek Job met â€žEr waseen man in het land Uz, zijn naam was Job" en tusschenMaleachi en Mattheus een hiaat van eeuwen laat, kan ikdaarin geen voorbeeld zien van de behandeling van historischestof. Als ik echter als geloovige in de niet continue historieÂ?massa een goddelijk plan zie (beter: geloof), dan gebruikik den Bijbel goed. Dan zie ik er trots de onvolledige hisÂ?torische

mededeelingen een plan in. Omgekeerd erken ik, datde in den Bijbel meegedeelde historische stof voor het kennenvan dat plan, absoluut voldoende is. De vergelijking tusschenden Bijbel en het geschiedverhaal, dat wij den kinderen verÂ?tellen moeten, is ongerijmd. Het hoe en het wat hangt afvan geheel andere factoren: van den leeftijd mijner leerlingen,van de aanwezigheid van de bronnen, van mijn didactischeen paedagogische inzichten, van het feit, of ik al of niet een plan zie____Lankamp lost als het ware spelend de problemen op, waarmee ondanks zijn optimisme nog velen zitten. En tochis het ook Lankamp niet steeds gelukt, zijn stelling getrouwte blijven. E?Šn voorbeeld. Bij de behandeling van de historievan Bonifatius zegt Lankamp: â€žBij Dokkum zouden op denPinksterdag van 755 (lees 7541) velen

gedoopt worden (lees:



??? 29 het vormsel ontvangen!). Daar werd hij overvallen door eenbende heidenen. Zijn meer dan 50 volgelingen wilden hemen zich zelf verdedigen. Bonifacius (lees Bonifatius) verÂ?bood het. Men moest haastig de reliqui??n('.!) halen: diehadden een heilige en bewarende kracht". En nu komt dedoor mij bedoelde passage: Dwaas toch van zoo'n man!"(Leerplan, IIA, Groningen, I92I, p. 78 v.v.). Behalve datik mij tegenover kinderen van het 5e leerjaar niet graag methet oog op den godsman Bonifatius zulk een uitdrukkingzou permitteeren, ook al wegens mogelijk verlies van de juistehistorische sfeer, blijkt Lankamp hier heel moeilijk op de^ uitwerking van Gods plan in de historie te kunnen wachten.Bonifatius had... Protestant moeten zijn. Die man! mochtzich wel wat schamen, om nog reliquie??n te vereeren. Hierwordt

Bonifatius onhistorisch gezien, en dat is de ergste fout,die gemaakt kan worden. Als Karei de Groote in 794 zegt, datde vereering der beelden door kus, knieval, wierook en kaarsenheidensch is, dan kunnen we zeggen: vreemd toch van...!Naar aanleiding van Bonifatius' reliquie??nvereering zouLankamp gezegd moeten hebben: â€žde ontwikkeling van hetgodsplan liep geleidelijk van het sombere Genesis 3 : 15 naarLucas 2 : 14. Voor de Vaderlandsche Geschiedenis bestaateen dergelijke geleidelijkheid der ontwikkeling, dus, Bonifatiuskon nog niet verder zijn." Ik zeg niet, dat Lankamp, als hijzoo geredeneerd had, de waarheid had gesproken, maar danwas hij consequent geweest. Laat ik nu, Lankamps 18de richtlijn voor het laatst beÂ?warend, nog de stellingen 4 en 3 van Dr. K. bespreken. Stelling 4 van Dr. K. luidt: â€žDe

behandeling der Vaderlandse Geschiedenis op de L. S.stelt haar eigen eisen, die lang niet parallel lopen met dieder behandeling der Geschiedenis op inrichtingen van voort'gezet onderwijs, enz." Laat ik Dr. K. dadelijk de vriendenhand bieden en ditâ€ženz!' vervangen door: â€žen de literaire faculteiten der univerÂ?siteiten". Door deze aanvulling, die iemand wel een beetjekwaadaardig kan vinden, bedoel ik duidelijk uit te spreken,dat ik de formuleering van stelling 4 heel ongelukkig vind.Ik stel deze formuleering voor: â€žDe behandeling der Vaderlandsche Geschiedenis op de



??? 30 L. S. stelt haar eigen eischen, die de resultaten van de paedo?logie ons steeds beter zullen moeten leeren kennen." De pae?dologie (waarbij de beteekenis van het gezonde menschen?verstand der practische schoolmannen zijn volle waarde blijftbehouden) zegt ons, wanneer het critisch vermogen vol?doende ontwaakt is, zegt ons, welke abstracties het jongeschoolkind mogelijk zijn, zegt ons, welk een fijn gevoel nogjeugdige kinderen al kunnen hebben voor het religieusemoment in de geschiedenis. Wie zou nu meenen, dat hij zijn kweekschool? of H. B. S.?boek zou kunnen verdunnen en zoo geschikt maken voor hetjonge kind? Toch niemand. Tk heb er een bewijs voor ook,maar een met een rouwrand; een jong onderwijzer excuseerdezich laatst bij mij als volgt: ik schaam mij, maar ik vertel opschool uit

het boek en het dictaat van de kweek, want onzeschool heeft geen handleiding. Wel een te zware taak voorjonge menschen, van wie er tegenwoordig volgens sommigeredacteuren?onderwijs van eenige groote bladen geen enkelehersens genoeg heeft, om zuiver Nederlandsch te schrijven.En toch kan ik me voorstellen, dat Dr. K. deze stelling neer?schreef. Misschien is hij juist bij het schrijven van deze stelling4 voor zijn eigen gevoel het meest concreet geweest, misschienheeft hij wel bepaalde boekjes op het oog gehad, die totondertitel verdienden te hebben: Aftreksel uit de meest ge?bruikte leerboeken voor het M. O. Zulke boekjes wordenvjug en gemakkelijk geschreven, ze pretendeeren tevens noghet praedicaat handig. Misschien heeft Dr. K. in stelling 4wel het oog gehad op die schadelijke jaartallenlijsten,

die erbij de arme kinderen volkomen onverteerde kennis induwenwillen in dezen vorm: 2e stadhouderlooze tijdperk, Johande Witt, Acte van Seclusie, Eeuwig Edict.Dat laat men hetkind dan â€žleeren". Als Dr. K. deze dingen bedoelt, ja,dan zal stelling 4, al is ze eenigszins langs een omweg, eneenigszins negatief geformuleerd, nog wel haar nut kunnenhebben. ** Het is niet zonder oorzaak, dat ik stelling 3 van Dr. K.zoo lang liet liggen. â€žHoewel wij erkennen, dat God de geschiedenis der mensenschrijft, stuit men, bij de toepassing van dit beginsel opconcrete gevallen, op grote moeilijkheden, zodat voorzichtig-heid is geboden."



??? 31 De laatste vier woorden dezer stelling laten aanstonds zien,hoe moeilijk deze materie is. Als iemand mijn advies vraagten ik weet eigenlijk geen raad, dan praat ik het een en hetander met hem en dan voeg ik er bij, dat hij maar voorzichtigmoet zijn. Deze toevoeging verraadt mijn onmacht, nauw*keurig te zeggen, wat hij doen moet. De uitdrukking: â€žvoor*zichtigheid is hier geboden" heb ik de laatste weken eenigemalen in persverslagen van redevoeringen voor onderwijzers*vergaderingen ontmoet, ook in deze wending: men zij voortzichtig met het spreken van â€žGods vinger" in de historie. Ontegenzeglijk is het gemakkelijker in eigen persoonlijkleven een plan te zien dan in de geschiedenis van een geheelvolk. Maar als men nu elk d?Štail van zijn leven eens gingconfronteeren met het ontdekte plan, zal menigeen

veel, zeerveel bijzondere gebeurtenissen en daden zinloos, d.w.z. nietpassend in het plan, vinden. We helpen er ons dan uit ??nethet zeggen: het komt aan op de hoofdrichting, op de grond*tendenzen. Dat zullen we in grootere verbanden met nogmeer recht en rede zeggen. We zullen dan al blij zijn, eenigplan te vinden en niet zoo gemakkelijk durven zeggen bijeenig d?Štail: dat is Gods vinger. Wie hebben deze uitdrukkinghet eerst gebruikt? Heidensche Egyptische toovenaars, waar*over het boek Exodus vertelt. Deze heidensche toovenaarshadden geen oog voor Gods macht, waarin de leider derIsra??lieten, Mozes, zoo vast geloofde. Dat was hun grootezonde. Maar opeens riepen ze, toen het hun al te kras werd:dit is Gods vinger. Al dat andere, wat God deed, hadden zeniet gezien, niet willen zien. De uitroep: dit is Gods

vinger,bewijst niet de vroomheid van hun eindelijk verteederd hart,maar doet hun over*het*hoofd*zien van Gods werken des teschriller uitkomen. Ik hoop door dezen niet te vermijdenomweg toch duidelijk gezegd te hebben, wat ik bedoel: wiebij het vertellen der geschiedenis bij typische gebeurtenissenspreekt van â€žGods vinger", mag wel tot zich zelf inkeerenmet de vraag: reken ik eigenlijk wel met God in de ge*schiedenis? Voorzichtigheid is geboden. De Engelschen en Nederlanders vechten in de 17de eeuw.Twee protestantsche staten, beide nauw ontkomen aan devernieling door de Roomsche wereldmacht Spanje. Om eenkleinigheid, vergeleken bij de dingen, die op het spel stonden



??? 32 tusschen Nederland en Spanje. De meester vertelt: onzevloot voer de zee op, er werd hevig gevochten. God schonkons de overwinning. (En waarom zeggen we niet, als deEngelschen wonnen, dat God aan de Engelschen de overÂ?winning had geschonken?). Toen werd de vrede geÂ?sloten ... etc. Wat is nu Gods vinger? De bijzondere omstandigheid, dat we ter zee met eenkleine vloot een overwinning behaalden op een veel grootereEngelsche? Gods vinger is dit: Dat deze twee landen, die tot denzelfden God badenom de overwinning, terwille van de zonde van het onnoodigoorlogvoeren, door God niet beide werden vernield. Met Dr. K. zeg ik: voorzichtigheid zij geboden. Ten slotte No. 18 van Lankamp: De leergang zij concentrisch. Dus viermaal de heele geschiedenis door in vier jaar. Dankan men den

eersten keer de hoofdzaken vertellen, het volgendjaar er wat dieper op ingaan en natuurlijk niet nalaten, hetin het vorige jaar vertelde te repeteeeren. Lankamp noemtals bezwaar tegen de methode, die van het 4e tot het 6e (7e)leerjaar slechts ?Š?Šnmaal de stof doorkomt, dit, dat men danin het eerste gedeelte te veel gebonden is aan de bevattingder leerlingen. Het is waar, maar niet onoverkomelijk. Maarik zie in de behandeling van de vier leerkringen een veelgrooter gevaar, dat m. i. wel onoverkomelijk is en Lankamptevens met zijn eigen argumenten verslaat: de geschiedenis,die geheel, van Drusus tot Colijn behandeld wordt in ?Š?Šnjaar, kan onmogelijk een continue behandeling geven, maarmoet geven op zich zelf staande verhalen. Maar 't wordtnog erger: het volgend jaar een serie andere losse verhalen,en

nog eens en nog eens____11 Nog ?Š?Šn vraag ligt rustig te wachten. Deze: wat hebbende stellingen van Dr. K. te zeggen tot hen, die het onderwijsin de geschiedenis wenschen te vernieuwen? Konden destellingen van Dr. K. (tenminste de meeste er van) niet in1900 verdedigd geworden zijn? Het is mogelijk, dat Dr. K.met zijn stellingen bedektelijk heeft te kennen willen geven.



??? 33 dat 2. i. op het gebied der geschiedenis vernieuwing nieturgent is. Het is zelfs denkbaar, dat hij op deze wijze delichtvaardige â€žvernieuwers" even bij den teugel genomenheeft. Want dat er velen in deze dagen zijn, die meenen, datalles op korten termijn vernieuwd moet en kan worden,weten we. Maar dat dat niet kan, weten we ook. Dat hetgeschiedenisonderwijs echter maar bij het oude zou moetenblijven, kan volgens 't bovenstaande mijn instemming nietvinden. Er is behoefte aan een goed geschreven (voor de leev=lingen) methode, die rekening houdt met de resultaten van de paedologie,die, wat de beschrijving der feiten betreft, niet samenÂ?geflanst is uit schoolboekjes en serietjes van diverse uitgevers,noch een verdunning van studieboeken voor het M. O. is,maar gebouwd is van a tot z op de resultaten der

ernstigehistorische studie, die de leerlingen actief betrekt bij de verwerking van de stof,die de te memoriseeren gedeelten als jaartallenlijst door deleerlingen laat samenstellen met de woorden van het boek, die zich geen algemeene jaartallenlijst door anderen laatopleggen,die niet concentrisch is, die niet alles van de mondelinge voordracht des onderÂ?wijzers verwacht, maar afwisseling biedt van vertellen, lezen,stilÂ?lezen, die zich ten doel stelt: getrouwe voorstelling der volkshistorie. KLEINE MEDEDEELINGEN. VIJF PAEDAGOGISCHE CONFERENTIES! 1. Onderwij scongr es Amsterdam 193 9,te houden op 24 en 25 Maart a.s. in de aula der Universiteitvan Amsterdam, ingang Oude^Manhuispoort. Programma.Vrijdag 24 Maart. Il~12.30. Openingszitting. Begroetingsrede door den Voorzitter: Prof. Dr. Ph. KohnÂ?stamm.



??? 34 14â€”17. De wetenschappelijke grondslagen van Moderne Didactiek. PraeÂ?adviseur: Prof. Dt. Ph. Kohnstamm, Hoogleraar inde Paedagogiek.20â€”22.30. Inspectie en moderne didactiek. PracÂ?adviseur: de Heer L. Welling, Hoofdinspecteur vanhet Lager Onderwijs in de derde hoofdinspectie. Zaterdag 25 Maart. 9â€”12. De sociaabpaedagogischc betekenis van moderne Didactiek. PraeÂ?adviseur: de Heer C. Schreuder, Oud'directeur vaneen Kweekschool in N. 0.1., Directeur Instituut IndividueelOnderwijs. 13.30â€”16.30. Moderne Didactiek en Leerplanherziening. Prae^adviseur: de Heer Th. J. Thijssen, Lid van de TweedeKamer. N. B. Voor ieder onderwerp zijn twee co^referenten uitgenodigd, wiernamen tijdig bekend gemaakt zullen worden. Werkwijze. De gedrukte praeÂ?adviezen worden v????r het

Congres aande deelnemers toegezonden. Eerst krijgen de co^referenten het woord:ongeveer 20 minuten ieder, waarna de beschikbare tijd over de debaterswordt verdeeld. Tenslotte antwoordt de prae^adviseur. 2. Paedagogische Studieconferentie (georganiseerd door de Vereniging voor Paedagogiek in samen=>werking met de Internationale School voor Wijsbegeerte teAmersfoort.) Data: 13, 14 en 15 April 1939. Leider: de Heer L. Welling.Plaats: Int. School voor Wijsbegeerte, Amersfoort. Centraal onderwerp:Vernieuwing in Onderwijs en Opvoeding. 13 April, 14.30 uur: Eisen der Maatschappij, door Prof. Ir. D. Dresden, w. i.. Directeur der Machinefabriek ,Jaffa' te Utrecht. 14 April, 10.â€” uur: Psychologische eisen, door Dr. Joh. van der Spek, Gen. Dir. der Psychiatrische inrichting ,Maasoord'te Poortugaal. 14.30

uur: Methodische eisen, door P. F. van Overbeeke, Hoofd ener School te Delft.20.â€” uur: Gezellig samenzijn. (Zang, muziek e. d.) verzorgddoor de Afd. Amersfoort. 15 April, 10.â€” uur: Schoolorganisatie, door L. Welling, Hoofdinspecteur in de 3e Hoofdinspectie, Alg. Voorzitter. Aan deze Conferentie zal een tentoonstelling verbonden zijn vanwerk der leerlingen, leermiddelen en boeken, welke op het centraleonderwerp betrekking hebben.



??? 35 3. Bureau voor Kinderbescherming.(Heerengracht 56. Amsterdam.) Programma van het Nationaal Congresâ€žEen kwart'eeuw Kinderbescherming". Het Congres wordt gehouden 11, 12. 13 en 14 April 1939in de aula van het Universiteitsgebouw. Oudc^manhuispoorttc Amsterdam. Agenda: Dinsdag 11 April. 10 â€”IOV2 uur: Opening. 10.30â€”12 uur: Samenvattende inleiding tot de congres^agenda, doorProf. R. Casimir. 2 â€” 3 uur: De paedagogiek en de psychologie in dienst der kinderÂ? bescherming (theorie), door Prof. Dr. Ph. Kohnstamm. 3 â€” 4 uur: De paedagogiek en de psychologie in dienst der kinderÂ? bescherming (praktische toepassing), door Prof. Dr. J.Watcrink. 4 â€” 5 uur: Discussie. Offici??le ontvangst van congrcsbestuur en congres door het GemeenteÂ?bestuur van Amsterdam. Woensdag 12 April.

9 â€”10 uur: De bescherming van het leven en de gezondheid vande zuigeling en de kleuter als onderdeel van de gehelekinderbescherming, door Dr. N. Knapper Czn.â€”IOV2 uur: Discussie.IOV2â€”IIV2 uur: Goed kleuteronderwijs: Een der beste vormen vankinderbescherming, door Mej. J. E. Schaap, InspecÂ?trice V. O.IIV2â€”12 uur: Discussie. ^ â€” 3 uur: Geneeskundig Schooltoezicht en zijn hiaten, door Dr. J. H. Tuntler, Dir. v^ d. Gem. Geneesk. en GezondÂ?heidsdienst in Amsterdam.^ â€” 31/2 uur: Discussie. 3V2â€” 41/2 uur: De betekenis van de schooltandverzorging en de wijzevan haar organisatie door Prof. Dr. G. C. Heringa.â€” 5 uur: Discussie. Donderdag 13 April. 9 â€”10 uur: Zorg voor zwakzinnigen is kinderbescherming, doorDr. I. C. v. Houte. Insp. van het Buitengewoon L. O.â€”11 uur: Onderwijs aan

zwakzinnigen, door een leerkracht bij het Kath. B. L. O.â€”12 uur: Discussie. 2 â€” 3 uur: Maatschappelijke oorzaken van de Jeugdcriminaliteit, door Prof. Mr. W. A. Bonger. 3 â€” 31/2 uur: Discussie.



??? 36 3V2â€” 4'/2 uur: Kinderbescherming in de practijk, door Mej. Mr. C. E. E. Bal, Secr.esse Pro Juventute.4V?¤â€” 5 uur: Discussie.Vrijdag 14 April. 9 â€”10 uur: De psychoÂ?techniek als hulpmiddel bij schoolÂ? enberoepskeuze, door Dr. J. Lubsen, Hoofd Psychotechn.Laboratorium Gcneesk.Â? en Gezondheidsdienst, AmÂ?sterdam.10 â€”lO'/a uur: Discussie. lO'/râ€”ll'/2 uur: Schoolhervorming is ook kinderbescherming, doorL. Welling, Hoofdinspecteur v. h. Lager Ond. teGroningen.IIV2â€”12 uur: Discussie. 2 â€” 4 uur: Omvang, nadelen en bestrijding van de JeugdwerkloosÂ?heid, door: A. Borst Pzn., Rotterdam, voorz. v. h. Verbond vanProt. Chr. Werkgevers in Nederland.H. Lindeman, Amsterdam, secr. van het N. V. V.Mr. B. C. Slotemaker, 'sÂ?Gravenhage, secr. van hetNed. Verbond van Werkgevers.

Jos. Veldman, Utrecht, 2e voorz. v. h. R. Kath.Werkl.verb.4 â€” 4.15 uur: Sluiting. Aan de congresbezoekers wordt gelegenheid geboden, deel te nemenaan een excursie naar het PsychoÂ?techn. laboratorium van Dr. Lubsen,naar het Paedologisch Instituut van Prof. Waterink,naar de werkinrichtingen voor zwakzinnigen (Nazorg)en de A. V. 0.Â?film te zien. 4. Paedagogische Conferentie,op 11, 12 en 13 April, Ernst Sillem Hoeve, Lage Vuursche:â€žVernieuwing van M. O. en V. H. O." 5. Wetenschappelijk congres voorLichamelijke Opvoeding,op 13, 14 en 15 April te Amsterdam. Vier paedagogische conferenties binnen 1 maand. Toch wel een duidelijk teken, dat de belangstelling in opvoedkundigeen didaktische vraagstukken toeneemt en dat men meer en meer behoeftekrijgt aan een contactÂ?zoeken, aan

uitwisseling van gedachten en eengezamenlijke bespreking van de dikwijls onafhankelijk van elkandergenomen proeven. En wat kan belangrijker zijn, dan dat zij, die het onderwijs willenbevorderen, trachten samen te werken? Maar is hier niet tevens een samenwerking in de tweede graad gewenst.



??? 37 nl-: tussen de verschillende conferenties? Vier van de vijf vallengrotendeels samen: 11, 12 en 13 April, 11, 12, 13 en 14 Apr?œ, 13,14 en 15 April, cn 13, 14 en 15 April. De Heer G. v. Veen stelde dit reeds voor in het Alg. Handelsbladvan 20 Nov. en wees daarbij op de thans door geldgebrek tot passiviteitgedwongen vereniging â€žHet Ned. Paedagogisch Congres", die leiding20U kunnen geven aan een bijeenkomst op federatieve grondslag. In nummer 2 van â€žVernieuwing" blijkt dat de W. V. O. gaarne zalmedewerken om tot het gestelde doel tc komen cn zelfs pogingen inhet werk heeft gesteld. Zonder resultaat. Van harte kan men wensen, dat al de congressen druk bezocht zullenworden, dat de discussies belangrijk zullen zijn en de resultaten duidelijkmerkbaar, maar toch blijft de vraag, of een zeer vroegtijdig

contactzoeken het volgend jaar niet kan leiden tot ?Š?Šn organisch geheel. Wekunnen in Nederland nog best wat samenwerking gebruiken, niet hetminst op onderwijsgebied. H. N. BOEKBEOORDEELINGEN. Dr. A. Decocne, Kristelijke Paideia inDenken en Doen. Malmberg, 'sÂ?HertogenÂ?bosch, N. V., Standaard Boekhandel, AntÂ?werpen, z. j. 251 p. De Hoofdredacteur van het Vlaams Opvoedkundig Tijdschrift, tevensDioceaan Hoofdopziener voor West^Vlaanderen geeft hier eerder eenreeks van Essays dan een stelselmatig samenhangend boek over opÂ?voeding. De drie delen Beginselbeschouwingen, Enkele grondvragen derKatechetick en Verwezenlijkingen worden natuurlijk wel 'door een geÂ?meenschappelijke overtuiging gedragen, maar men had er evengoed drieafzonderlijke brochures van kunnen maken. En

zelfs dan zou alleende tweede een duidelijke eenheid getoond hebben. Dat blijkt reedsaanstonds uit de titels der hoofdstukken uit het derde, historische deel:Hoe onderwijs en opvoeding gered werden in dc sombere eeuw. Uithet oude schoolwezen. De katholieke volksschool, Bij het eeuwfeest eeneronderwijsorde (Angela Merici en de Ursulinen) II Calasanzio, DonBosco, Poppe Paedagoog. En niet minder in die der BeginselbeschouÂ?wingen, die handelen over: Het kultuurvraagstuk in verband met hetpaedagogische vraagstuk. Kuituur en religieuse Opvoeding, Het kuituurÂ?probleem in Vlaanderen, Kristelijke en neutrale schoolopvoeding. Oudeen nieuwe opvoedingswaarden. Psychologie en Pedagogie van het schaamtegevoel. Ik vrees, dat deze samenvoeging van zeer heterogene opstellen deverspreiding, althans in Noord

Nederland, van dit boek sterk zalbelemmeren. En dat is jammer, want de schr. toont zich een man meteen helder inzicht in opvoedkundige problemen en een hart dat uitgaatnaar de jeugd en de vreedzame oplossing van de zware vragen, die onzetijd ons opdringt Heel veel is er dan ook, dat ik in dit boek beaam.



??? 38 Aan hen, die nog mochten menen, dat het RoomsÂ?Katholieke godsdienstÂ?onderwijs de kennis van den Bijbel zou willen uitschakelen, mogen vooralde hoofdstukken uit het Tweede deel over Gewijde Geschiedenis, en hetpedagogisch gebruik van Gods Woord worden aanbevolen. Ph. K. G. A. Borgese, Der Marsch des Fascismus.Allert de Lange, Amsterdam, 1938. 455 p. Dit boek behoort zeker niet tot de opvoedkundige literatuur in engerenzin. Maar in den tijd, dien wij beleven, treedt de samenhang vanwereldbeschouwing cn opvoeding, cn de greep naar wereldheerschappijvan de nieuw^heidense stromingen zo duidelijk aan 't licht, dat iederopvoeder, die zijn werk binnen onzen tijd verstaan wil, met zichzelfin 't reine moet komen omtrent de positie die hij kiest. Daarom mag,als bijdrage tot documentatie

omtrent het fascisme, op dit boek ook welin dit tijdschrift de aandacht gevestigd worden. De sehr., vroeger hoogleraar te Milaan heeft de opkomst van hetfascisme betrekkelijk van nabij bijgewoond. Na in Juli '17 van wege denItaliaansen Generalen staf met politieke missie in Zwitserland werkzaamte zijn geweest, werd hij leider van de persÂ? en propagandaÂ?afdeling vanhet Italiaanse ministerie; als zodanig heeft hij ook aan de â€žvredesÂ?onderÂ?handelingen" te Versailles deelgenomen. De teleurstelling van Itali?? overDalmati?? en Jugoslavi?? ziet hij als ?Š?Šn van de sterkste aanleidingen voorhet veldwinnen van het fascisme; al ontgaat hem de eeuwenlange voor"bereiding in Itali?? en de samenhang van het fascisme met Machiavellisgedachtenwereld niet. Een heel groten invloed kent hij ook toe aan

decapitulatie van Wilson; zijn blik op de grote geestelijke vragen van dezentijd wordt echter vertroebeld door een fel antiÂ?clerialisme. De scherpetegenstelling tussen het Vatikaan en de fascistische idealen, die juist inde laatste maanden weer duidelijk aan den dag treedt, kan m. i. danook moeilijk uit zijn voorstelling begrepen worden. Maar daarmede hangtook samen de pessimistische eindÂ?indruk die dit werk achterlaat. Wanneerniet andere geestelijke machten, dan de schr. representeert, den strijdaanbinden tegen de totalitaire machtsconcentratie, schijnt deze laatstezich zeker te mogen achten van haar eindÂ?overwinning. Ph. K. Dr. Ferd. Sassen, Geschiedenis van dewijsbegeerte der 19e eeuw. Dekker en Vande Vegt, Nijmegen, 1934. 273 p. f2,â€”.Wijsbegeerte van onzen tijd. Nijmegen,1938. 314 p. f2,50.

Van het werk, dat wij in Paed. St. X, p. 171 en XV, p. 196 aankonÂ?Â?digden is, blijkbaar door een misverstand, het vierde deel niet ter recensiein ons bezit gekomen; eerst met het verschijnen van het vijfde (laatste)deel werd dit bemerkt; vandaar dat ik thans die beide delen hier samenbespreek. De titel wijsbegeerte der 19e eeuw moet cum grano salis wordenopgevat; immers Kant als de voorbereider dier eeuw wordt hier reedstot haar gerekend. Met het Duitse idealisme en de verwante stromingenin Frankrijk (V. Cousin) wordt hij onder den titel Kritiek en Metafysiekbesproken. Dan volgt de tweede afdeling Positivisme en Materialisme in



??? 39 Duitsland, Frankrijk, Engeland en Nederland, en als derde afdeling DcHerleving der Metaphysiek; een afzonderlijke paragraaf wordt hier aanNietzsche gewijd. Omstreeks 1890 wordt dan de grens getrokken tegenÂ?over den tijd van nu. In het vijfde deel wordt allereerst gesproken overVoluntarisme en Pragmatisme, dan over het NeoÂ?Kantianisme, de LevensÂ?filosofie, de terugkeer naar het Realisme (incl. fenomenologie) en tenslotte over de wederopkomst der Christelijke Wijsbegeerte. Voor een algemene karakteristiek mag ik verwijzen naar mijn bovenÂ?genoemde bespreking der vroegere delen. De daar genoemde kenmerkenzijn ook hier te vinden wat betreft de objectiviteit en helderheid derweergave. Ook de opvatting, dat in de geschiedenis der wijsbegeerteniet alleen de enkele leidende figuren moeten worden

vermeld, maarook een grote schare van minder belangrijke vertegenwoordigers. Hetkan daardoor niet uitblijven, dat ondanks den vrij groten omvang vanhet gehele werk juist die hoofdfiguren schetsmatig blijven. Kants gehelestelsel beslaat ongeveer 12 p. Ongetwijfeld zijn deze bladzijden uitnemendgebruikt; toch moet ik herhalen wat ik reeds vroeger opmerkte: juistvoor zelfstudie zou m. i. een uitbreiding dezer bespreking cn een sterkebeperking van de KantÂ?volgelingen (ik telde er 25 van Schultze, overReinhold, Fries en Kinker naar Charles de Villers, in 8 pag. samenbehandeld) vruchtbaarder geweest zijn. Andererzijds erken ik gaarne, datmij geen ander zo ori??nterend boek over de gehele ontwikkeling derwijsbegeerte in onze taal bekend is. Gaarne wens ik daarom deze schr.geluk met de voltooiing van het werk, dat zijn

aandacht zo vele jarenheeft ge??ist. Ph. K. Zelf aan het werk, door R. H. J. Benninken S. J. Nijdam. Leermiddel ter bevorderingvan zelfwerkzaamheid bij het aardrijkskundeonderwijs. Uitg.: Brusse, Rotterdam, f2,90. Dit leermiddel bestaat uit 2 mappen blindekaartjes en bijbehorendetekenschriften met doorschijnend papier. De bedoeling is, dat de 1.1.nadat b.v. een provincie behandeld is, deze overtrekken en naar wenseen topografisch enÂ?of een economisch kaartje maken. De bladen zijngeperforeerd, kunnen dus bij mislukking verwijderd worden. Ook isaanvulling met losse bladen mogelijk. De kwaliteit van het papier isuitstekend, zodat ze goed bruikbaar zijn voor kleuren, zowel voor waterÂ?verf als inkt. Eventueel verzameld illustratiemateriaal kan ingeplakt,tekst bijgeschreven worden, zodat de 1.1. tenslotte beschikken

over eeneigengemaakte atlasÂ?aardrijkskundeboek. Inderdaad komt dit leermiddel tegemoet aan de behoefte van de 1.1.tot het al doende verwerken van de leerstof, en het onderwijs zal zekeraan intensiteit winnen. Bovendien geeft het gelegenheid tot meer indiviÂ?duele vrijheid binnen het klasseverband. Het lijkt wat ongemotiveerd om naast atlas en leerboek dit leermiddelnog te gebruiken, maar de kaartjes behoeven slechts ?Š?Šnmaal aangeschaftte worden. Jammer dat de overtrekkaartjes hier en daar topografische onnauwÂ?keurigheden vertonen. In het kaartje van Europa b.v. de loop van deTaag, enkele grenzen, enkele hoofdsteden zijn weggelaten. J. JONGES.



??? 40 â€žLeerlingenschaal en Klassebezetting'. UitÂ?gave: Het R. K. Centraal Bureau voor OnÂ?derwijs en Opvoeding. 'sÂ?Gravenhage. 1938. In deze, op ruim statistisch materiaal opgezette studie, worden vooral,vergeleken de klassebezetting der grote en kleine scholen. Dc schrijververdedigt op gronden, die natuurlijk niet aan het overvloedige cijferÂ?materiaal te ontlenen zijn, een nietÂ?progressieve leerlingenschaal. Ookal is men het echter met deze zienswijze niet eens, dan behoudt tochdeze studie om haar vele vergelijkende overzichten, haar waarde. H. N. Pestalozzi. S?¤mtliche Werke. Her. v. A.Buchenau, Ed. Spranger, Hans Stettbacher.Bd. 12. Schriften aus der Zeit von 1797â€”1799. Berlin. 1938. 860 bl. R.M. 35.75, geb. Na lange staking wederom een deel van deze voorbeeldige uitgaaf.Het bevat in

de eerste plaats de ,,Nachforschungen". Maar met slechts eenblooten herdruk van de oorspronkelijke uitgave van 1797 (bl. 1â€”160),die stikvol (drukÂ??)fouten blijkt te zijn, welke in de CottaÂ?uitgaaf van1821 weinig verbeterd zijn, en die soms zoo erg zijn, dat de uitgeverstot conjecturen hun toevlucht moesten nemen. Er bestaan nog 52bladen handschrift van Pest. zelf; 40 daarvan wijken zoo sterk af vande eindredactie, dat zij hier als â€žEntw??rfe" zijn weergegeven (bl. 169â€”241kleine druk). Dan volgen eenige fragmenten â€žUeber Barbarei undKultur": een aanloop tot een vervolg op de â€žNachforschungen"(van 1797, bl. 245â€”259, klein). Het was natuurlijk bekend, dat P.dit voornemen gekoesterd heeft, maar deze fragmenten, zelf weer meerÂ?malen overgewerkt, zijn inedita. De brochure â€žAn mein

Vaterland"(van 1789, bl. 264â€”7) is door de uitgevers 't eerst teruggevonden ineen Zwitsersche courant van 1798, die ze overgenomen had; 't manuscriptbestaat niet meer. Omgekeerd is 't volgend brochureÂ?fragment: â€žZurVerfassungsfrage" (van 1798, bl. 271â€”4) weer een ineditum. De â€žZurufan die vormals demokratischen Kantone", bl. 277â€”282, is ook weervaak omgewerkt; gedrukt werd hij eerst in 1886, overgenomen doorSeyffardt. (VIII. 166â€”70). Inedita zijn grootendeels ook de nu volgendepolitieke verhandelingen, die de bladzijden 263â€”491 innemen, zooals ?Š?Šnblik in de inhoudsopgave van Seyffardt, deel 8, Hfdst. III en V leert. Zijzijn â€” met uitzondering van de geschriften tegen de tiendenÂ?heffingenâ€” van geringer omvang, maar toch vaak duchtig overgewerkt. Is huninhoud ook' niet

altijd belangrijk, zij geven een aanschouwelijk beeld,hoezeer Pest. in die bewogen tijden met zijn volk medeleefde. En ookwelk een revolutionnair hij was, als 't gold sociaal onrecht te bestrijden.De kritische uitgave van deze geschriften moet den uitgevers ontzaglijkveel moeite hebben gegeven. De eigenlijke text bevat dan ook niet veelmeer dan de helft van het boek; de â€žTextkritik" vereischte niet minderdan 270 bladzijden; de ,,SachÂ?erkl?¤rung" nog een 80, waarvan 53 voorde â€žNachforschungen", waar ook op de wordingsgeschiedenis van ditbelangrijke werk nieuw licht geworpen en moderne opvattingen er vankritisch besproken worden. In summa: studiemateriaal in overvloed. 'G.



??? 41 OVER DE EISEN, DIE MEN MAG STELLEN AAN DEORTHOGRAPHIE BIJ HET AANVANGSONDERWIJSIN EEN VREEMDE TAAL DOOR J. A. MEIJERS. De voorstanders van onderwijs in het Frans op de LagereSchool, d.w.z. van het Frans als (facultatief) leervak voorhet vierde, vijfde en zesde leerjaar schijnen een weinigstrijdensmoe te zijn. Voor zover mij bekend, is de NutsÂ?commissie 1927 met die heel erg lange naam de laatste poginggeweest, uit onderwijskringen althans, om tot de wederÂ?invoering van het Frans te geraken. Wel worden, ook uitonderwijskringen, pogingen gedaan, voor Esperanto mogelijkte maken, wat voor Frans tot dusver niet is mogen gelukken.Het is niet mijn bedoeling een debat te beginnen met EsperanÂ?tisten over de vraag, welke van de beide talen, Frans ofEsperanto, de voorkeur

verdient. Tegenover hun dynamischeargumenten van wereldverkeer, verbroedering der volken endoorzichtige eenvoud van het Esperanto weet ik slechtsvrij povere argumenten te stellen als: traditie, oude beschavingen rijke literatuur en nog enkele van zulke kleinigheden.Bovendien moet ik toegeven, dat het Frans een moeilijketaal is. Laat ons slechts hopen dat, indien en wanneer dedeur voor Esperanto wordt opengesteld, ook het Frans naarbinnen zal weten te glippen. De vraag is en wordt gesteld, of de kinderpsychologie weltoelaat, jeugdige leerlingen, 9Â? ?¤ 10Â?jarigen, bij wie de eigentaal zich nog niet voldoende heeft kunnen vormen, reedsin aanraking te brengen met een andere, een vreemde taal. Zaldat niet storend moeten inwerken op de vorming en ontÂ?wikkeling der moedertaal? Dit is inderdaad nog een vraag,

en wel een vraag, waarlopbij de tegenwoordige stand van zaken geen antwoord mogelijkis. De meningen der deskundigen zijn verdeeld. Voorstandersvan het Frans als facultatief leervak antwoorden: ja, het isgeoorloofd; de tegenstanders zeggen: neen, het zal de moederÂ?taal schaden. Doch de eersten hebben slechts hun ja, delaatsten hun neen, en de neenzeggers kunnen met hun groteraantal wel hun wil doorzetten, maar behoeven daarom nogPaedagogische Studi??n, XX. 4



??? 42 niet gelijk te hebben. Zolang wij niet beschikken over exactegegevens, die voor allen, voor? en tegenstanders dwingendetaal spreken â€” en wij beschikken nog niet over deze gegevensâ€” zolang zal deze vraag een open vraag moeten blijven. Er is echter een punt, waar de deskundigen het wel overeens zijn: algemeen wordt erkend, dat de 12? a 13?jarigen,bij hun overgang naar het M. O. voor grote, schier onover?koombare moeilijkheden worden geplaatst, wanneer ze dantegelijkertijd twee nieuwe vreemde?talen moeten leren, Fransen Duits of Latijn en Frans. Natuurlijk blijft het Frans eenvreemde taal ook voor di?¨ leerlingen, die op de Lagere Schooleen twee? a driejarige voorbereiding hebben gehad, doch zestaan er dan niet zo heel vreemd, zo heel onwennig meertegenover. Ze zijn er een weinig

mee vertrouwd geraakt,als met een paar nieuwe schoenen, die na een kort wande?lingetje al iets zijn ingelopen. De practijk van het onderwijs en van de toelating tot hetM. O. heeft hier ook steeds rekening mee gehouden. Er zijnimmers talrijke scholen, waar, buiten de offici??le lesroosterom, Franse cursussen zijn georganiseerd en de particulierescholen, die niet gebonden zijn aan het betreffende wetsartikel,hebben altijd het Frans als leervak gehandhaafd. Er zijn mijgeen cijfers bekend over het aantal der z.g. Franslozen, datjaarlijks naar het M. O. overgaat, ik geloof niet, dat ditaantal de 30 7o haalt, i) Er is nog een punt, waaromtrent bij de deskundigen een?stemmigheid heerst. Mocht men er al eens in slagen, het Fransweer opgenomen te krijgen onder de leervakken der L. S., 1) Inderdaad blijft dit aantal er ver

beneden. De Statistiek van bet Voorber. Hooger en Middelbaar Onderwijs1934/35â€”1936/37 (uitgave v. h. Centr. Bur. voor de Statistiek) geeft opblz. 60 de volgende cijfers: Het percentage Frans=<loze leerlingen (d. w. z. leerlingen, die bij toeÂ?lating nog in 't geheel geen onderwijs in Frans gehad hebben),bedraagt voor: 3Â?j. H.B.S. en handelsdagscholen, resp. 22,9% en 22,80/0. 5Â?j. H.B.S. B 7,1 Â?/o. Lycea 5,9%. 5Â?j. H.B.S. A 3,5%. Gymnasia 1,5 %. Middelbare Meisjesscholen 1,2%. REDACTIE.



??? 43 dan zal niemand, ook niet de meest hardnekkige en toegewijdeverdediger van het Frans, de toestand van voor 1920 terugÂ?wensen, toen het Frans nog examenvak was. Toen er op deopleidingsscholen gedrild moest worden, om enigszins draagÂ?lijke resultaten te bereiken. De thema's, die toen op de toeÂ?latingsexamens M. O., dus aan 12Â? a 13Â?jarigen werden opÂ?gegeven, waren wel zeer moeilijk. Hoe moeilijk ze warenzullen "degenen, die deze toestand niet hebben meegemaakt,niet kunnen vermoeden; bij de ouderen, die deze dril welhebben beoefend, zullen ze vervaagd zijn ??f ge??dealiseerd,als behorende tot de goede, oude tijd. Daarom wil ik gaarneeen paar zinnen uit enkele van die opgaven overnemen:Openb. Gymn. A'dam: Herinnert gij u, dat wij hem verledenjaar ontmoet hebben, terwijl wij

tezamen een reisje maaktengedurende de grote vacantie?Handelssch. Wink. Ver. A'dam: Maar daar hij de koe ergmooi vond, gaf hij toch de drie en negentig gulden, diede vrouw gevraagd had.H.B.S. 3Â?j. cursus, A'dam: Ik geef dezen tuin aan dengene,die volmaakt tevreden is. De Nutscommissie 1927 bepleitte wel de wederinvoeringvan het Frans op de L. S., doch wenste dit vak ook niet alsexamenvak terug. Zij meende, dat men van de L. S. niet meerkon verwachten, dan dat zij de leerlingen een bescheidenpassieve kennis van het Frans zou bijbrengen. Passieve kennis,w. z. het kunnen lezen en vertalen van een stukje eenvoudigproza. Doch daarnaast, zo meende de commissie verder,daarnaast zouden de leerlingen toch ook verschillende, naÂ?tuurlijk eenvoudige taalvormen moeten beheersen. Om dezelaatste eis te

preciseren nam zij naar aanleiding van een eenÂ?voudig leesstukje een aantal vragen en opgaven op. Het wil mij voorkomen dat, hoe bescheiden de commissieook meende te zijn bij het formuleren van haar eisen, zijj armee toch nog weer te hoog heeft gegrepen. Vreesde zij,at te revolutionair te schijnen â€” en revolutionair was inderÂ?Qaad haar eerste eis: die van de passieve taalbeheersing â€” of^as het de traditie, die haar deze te hoge eisen deed stellen? Een beheersing der orthographie, als door de vragen enopgaven van de commissie voorondersteld wordt, is inderdaad^en eis, die aan onze 12Â?jarige leerlingen niet gesteld mag



??? 44 worden. Bewijzen kan ik natuurlijk deze stelling niet; ik kanslechts enkele overwegingen aanvoeren, waarop mijn over*tuiging berust. Door dit pleidooi riskeer ik dan wel het ver*wijt, dat ik het de leerlingen te gemakkelijk zou willen maken.Het is mogelijk. Laten dan degenen, die daar niets voor voelen,die van de leerlingen inspanning enz. eisen, laten zij dan hunleerlingen Chinees of Hottentots leren, dat 'is wellicht nogeen beetje moeilijker. Daar is dan als eerste argument het feit, dat een correcteorthographic steun moet vinden in een uitgebreide lectuur.Men leze voor dit verband: spelling*lectuur het voortreffelijkeEngelse rapport: The teaching of English in England, eenwerk, dat ik wel gaarne aanbeveel in de belangstelling vanieder, die taalonderwijs heeft te geven. Met dril alleen, zokan men in dat rapport

lezen, kan nimmer een foutlozespelling bereikt worden. De dictees met de uitgezochtemoeilijkheden (enigszins, nochtans, de verbrede straten diebreder zijn dan de nog te verbreden straten!), die wordenwel aardig gemaakt, doch met een normaal proza, dat buitendeze moeilijkheden omgaat, waarbij de leerlingen niet bijelk woord behoeven te denken: wat is hier ook weer deaardigheid, daar is het meestal droevig mee gesteld. Hiermeevertel ik natuurlijk niets nieuws. We kennen allen wel deleerlingen â€” en 't zijn, helaas, geen uitzonderingen â€” dieeen moeilijk dictee zonder fouten neerschrijven, maar die inhun ander werk, opstel, geschiedenis, aardrijkskunde en vooral:in de rekenkundige vraagstukken de meest dwaze vergis*singen begaan. De spelling van het Nederlands maakt een crisis door, alshet

tenminste, wat wij willen hopen, geen agonie is. Alleexamenverslagen klagen over â€” en geven voorbeelden vande gebrekkige spelling, waarin het werk der candidaten isgeschreven. Het is dan gewoonte, rechtstreeks of zijdelingsde school in gebreke te stellen, doch bedenkt men daarbijwel, hoezeer gedurende de laatste veertig of twintig jaar deleescultuur is achteruitgegaan? Houdt men er dan wel rekeningmee, dat het boek bezig is, zijn voorname plaats als cultuur*element te verliezen en verdrongen wordt door radio enbioscoop, door sport en bridge! Mijn tweede argument wil ik vinden in een vergelijking



??? 45 van de eisen der commissie met de eisen, die het toelatingsÂ?examen M. O. aan onze leerlingen stelt voor het vak NederÂ?lands, hun moedertaal. Een taal dus, die ze dan gedurendeÂ? 10 jaar hebben gesproken en gedurende 6 jaar dagelijkshebben gelezen. Doe ik nu een keus uit verschillende examenÂ?opgaven, dan kies ik daaruit de gemakkelijkste. Dat zal mijnbetoog niet verzwakken, want uit het feit, dat deze vragenzijn gedaan, mag blijken, dat hier moeilijkheden wordenverondersteld en dat de commissies het nuttig oordelen, teonderzoeken, of de leerlingen deze taalvormen beheersen. Werkwoordsvormen: Jan, worâ€” wakker. Hij heeft geÂ?meiâ€”. Hij bewaarâ€” (o. 1.1.). Zijn gebied (grenzen o. v. t.)aan ..., zij vechten (in de o. v. t.). Meervoudsvormen: graaf â€” prins â€” advertentie â€” kind. Het vrouwelijke

van: directeur â€” student â€” verpleger. Moeilijke woorden: grijâ€”aard, nieâ€”sgierig, ikheâ€”inner mij. Ten slotte nog enkele opgaven uit het werk, dat het NutsÂ?seminarium voor Paedagogiek in 1928 of 1929 voorlegdeaan de pas geplaatste leerlingen der Amsterdamse gymnasia.Er werd in dat werk een zeer toe te juichen poging gedaan,het onderzoek naar de spelling te beperken tot normaletaal en de traditionele moeilijkheden te vermijden. Ziehierdan, wat nog moeilijk genoeg werd gevonden: Beâ€”erige handen (v of f), â€”kenhout (ei of ij), muzâ€”kanten sâ€”gaar (i of ie), doe het gâ€”w (au of ou). Meervoud o.a. van kous â€” middag â€” bisschop. Werkwoordsvormen: Bestelâ€” U wat schriften? De benderanâ€”e den reiziger aan. Hij geloofâ€” stellig----enz. Leggen we nu hier eens naast de opgaven van de

NutsÂ?^mmissie (Volksontwikkeling jaargang 1927, blz. 97 e.v.).â€?Ueze opgaven werden gesteld naar aanleiding van een niet te"moeilijk stukje proza. Schrijf op de pr?Šsent en de imparfait van voyager. Dezeeerste opgave heeft dus al direct betrekking op een uitÂ?zondering, en wel ?Š?Šn der talrijke uitzonderingen der z.g.eerste klasse van â€žregelmatige" werkwoorden. Had hier hetWerkwoord commencer gestaan, dan zou ook de plaatsingVan de c?Šdille gevraagd zijn. Moeten ze ook de onregelmatigÂ?l^eid van U, tt of ?¨ beheersen? Het staat er niet bij, dochet lijkt wel logisch. Het komt mij voor, dat de eerste klasseer Franse werkwoorden met alle uitzonderingen zeker evenMoeilijk is als heel ons Nederlands systeem van vervoegingen.



??? 46 al de onregelmatige vormen inbegrepen. Wat betekent naastde onregelmatigheid van voyager, lever, jeter, acheter enz.die kleine afwijking: grenzen â€” grensde, die toch bij talrijkeNederlandse toelatingsexamens gevraagd werd? De commissiebeperkte zich echter niet tot de eerste klasse. Een andereopgave luidt: Ils doivent â€” wat is de infinitief? Schrijf op de pr?Šsenten de futur, ook de pr?Šsent en imparfait van se rendre. Buigingsvormen werden gevraagd: de verschillende vormenvan beau, van ?Štranger, de vrouwelijke vorm van tous ceux,het enkelvoud van ceux-ci. Gevraagd werd ten slotte een vraag op te schrijven, waaropde zin: â€žIls jouissent de la belle nature" het antwoord kanzijn. In de eigen taal der leerlingen zou een dergelijke opgavevoor het 5de leerjaar zeker niet te gemakkelijk

gevondenworden. Dit is dus mijn tweede argument: de eisen, die de commissiestelde zijn ongeveer even zwaar als de eisen, die de toelatings?examens M. O. aan het Nederlands stellen, afgezien van hetfeit, dat het in het eerste geval om een vreemde, in het laatsteom de eigen taal gaat. Mijn derde argument wil ik ontlenen aan enkele opgavenuit Franse schoolboeken. Uit: Notre Langue, H. Mignot, ?Šd.Bourrelier (9? ?  10#jarigen): Schrijf op de futur van acheterdes cahiers. Minder moeilijk dan de pr?Šsent en imparfaitvan voyager, daar de afwijking bij acheter in de futur bijalle vormen voorkomt, bij voyager niet. Dit is dan nog nieteens alle verschil. In het Franse boekje staat, tussen haakjes,toegevoegd: n'oubliez pas l'accent grave qui indique laprononciation du mot. Uit: Cours sup?Šrieur de fran?§ais,bestemd voor

Franse middelbare scholen: L'automne ?Štaitdouâ€”et pr?Šcore. Schrijf voluit: 80000 combattants; une Va heu, pendant2 heures V2, 20 drapeaux, 60 canons. Il est ?  d?Šsirer.... (au conditionnel pr?Šsent) ; on croit____ (au pass?Š compos?Š). ^ Dat er ook moeilijker vormen voorkomen, doet alweer niets 1) De termen pass?Š d?Šfini en pass?Š ind?Šfini zijn 30 jaar geleden inFrankrijk reeds afgeschaft, daar â€žze onbegrijpelijk waren voor leerlingen,zowel als voor leerkrachten" (Brunot: L'enseignement de la langue franÂ??§aise). Men spreekt van pass?Š simple en pass?Š compos?Š.



??? 47 af aan mijn betoog: deze vormen blijken ook nog moeilijkÂ?heden op te leveren, anders zouden er geen oefeningen overnodig geacht worden. Ik concludeer hieruit voor de derde maal, dat de eisen vande Nutscommissie 1927 te hoog zijn. Dit verwijt meen ikte mogen richten tot het vreemdeÂ?talenonderwijs in het algeÂ?meen, dat, zeker gedurende de eerste jaren, te hoge eisenstelt aan het zuiver schrijven der taal. Ik zou hiermee kunnen eindigen, ware het niet, dat enkelenof meerderen mij na lezing van het bovenstaande een opiniein de schoenen zullen willen schuiven, die de mijne niet is:Ik ben niet van mening, dat het vreemdeÂ?talenonderwijs uitgelees en nog eens gelees en wat gepraat moet bestaan. DaarÂ?naast acht ik de opzettelijke syntactische oefeningen over hetwerkwoordenapparaat, de wisselende

vormen der voornaamÂ?woorden, over de zinsbouw van het allergrootste belang. Nietalleen, dat deze zaken bij een actief gebruik der taal tochgekend en beheerst moeten worden, maar ook hebben dezeoefeningen waarde voor de passieve taalbeheersing, voor hetv^ot en correct realiseren van een in de vreemde taal geÂ?schreven of uitgesproken gedachte. Zonder deze oefeningenohjft dit altijd maar een: a peu pr?Šs. En dat kan noch magonze bedoeling zijn. B ij s c h r i f t. Ondergetekende, een der twee opstellers van het door denheer Meyers besproken gedeelte van het Nutsrapport, is het"^et hem volkomen eens dat enkele vragen uit de opgave nogWat te ver gaan. De practijk heeft bewezen dat op de LagereSchool in het algemeen niet genoeg tijd beschikbaar is ombyzonderheden als van de werkwoorden op =ger te

behandelen. de herdruk van het derde deeltje der door den heerJolmers en mij samengestelde methode is dan ook gebruikgfinaakt van de gelegenheid om daarin het allervoornaamsteJ^it het vierde deeltje op te nemen en de rest â€” waartoe ookbovengenoemde bijzonderheden behoren â€” te laten vervallen. K. J. RIEMENS.



??? 48 DE DIDACTIEK VAN HET NEDERLANDSIN INDI?‹ O DOORP. POST. â€žDe functie van het Nederlands in Indi?? is geheel andersdan de functie van het Frans in Egypte, het Engels in Japan,zelfs anders dan het Engels in Britschtindi??, terwijl geen dezerEuropese talen een zo sterk eigen taaimilieu in de Oosterserijken en koloni??n bezit als het Nederlands in Indi??. Het Nederlands is in Indi?? drager van onze hoogste cul*tuurwaarden, drager en tevens brenger van het hoogste datindividu en volk heeft weten te bereiken en heeft ontvangenin de loop der historie." Aldus de schrijver van het artikelâ€žNaar beter taalonderwijs" in â€žDe Schakel" van Oct. 1938en ik kan mij volkomen met deze zienswijze verenigen. Hetis te begrijpen, dat het onderwijs in het Nederlands in steedsbreder kring belangstelling

vraagt en krijgt. Er is een grote 1) Het is misschien goed er op te wijzen, dat de vaststelling dermethodes voor de gouvernements openbare lagere scholen in NederlandschIndi?? â€” welke de kern van het onderwijs daar te lande vormen â€” bijbesluit van den Directeur van Onderwijs en Eredienst geschiedt, zulks opadvies van de CatalogusÂ?Commissie, een permanente commissie, beÂ?staande uit een tiental ervaren schoolmannen, inspecteurs, pedagogiekÂ?leraren en schoolhoofden. De meeste gesubsidieerde scholen, neutrale enconfessionele, orienteren zich veelal op de gouvernementsscholen; zijhebben echter wel de vrijheid, zelf hun methoden te kiezen. Daaromzijn de in dit artikel vrij uitvoerig weergegeven wisselingen in didaktischeen methodische inzichten in Indi?? vaak van direkter en veel

uitgebreiderinvloed op de schoolpraktijk dan in Holland â€” waar nieuwe inzichtenjarenlang in discussie kunnen blijven, zonder nog grote invloed in descholen uit te oefenen. Invoering van nieuwe methoden over de gehelelinie na ampele overweging heeft zeer veel voor â€” echter blijft hetlicht van een veelzijdige en zakelijk critische discussie vooral in dezeomstandigheden meer dan ergens anders onontbeerlijk en daartoe is inIndi?? niet altijd gelegenheid, waar opvoedkundige tijdschriften niet volÂ?doende lezers vinden om te blijven bestaan, waar algemene onderwijsÂ?congressen om andere redenen na 1928 niet meer gehouden zijn. â€žDe Schakel" is een door het Indische Departement van OnderÂ?wijs en Eredienst uitgegeven tijdschrift voor opvoeding en onderwijs. Alle artikelen zijn ongetekend (dit tijdschrift

verschijnt maandelijks enwordt gratis aan alle gouvernements openbare, andere openbare (ge*meentelijke) en bijzondere gesubsidieerde scholen toegezonden, terwijlhet voor particulieren en â€žwilde" scholen verkrijgbaar is voor f3.â€”per jaar).



??? 49 drang het te geven, die echter nooit in evenwicht is met denog sterker drang het te leren kennen bij de inheemsen vanalle landaard, ongeacht hun politieke inzichten. 't Streven het Nederlands te onderwijzen is eigenlijk zooud als onze koloniale arbeid in het Oosten â€” het werdevenwel zo lang het bestaat getemperd door inzichten vangeheel anderen aard: het onderwijs, hetzij seculair, hetzijkerkelijk, te geven uitsluitend in de taal des volks. Terwijl in de eerste eeuwen het onderwijs in de NederÂ?landse taal weinig of niets te betekenen gehad heeft en eigenÂ?lijk elk onderwijs, ook dat met een Oosterse taal als voertaalslechts op uiterst matige successen kon bogen, is dit met deaanvang der twintigste eeuw wel geheel anders geworden.Beide richtingen hebben in de zoveel rijker culturele situatievan deze tijd hun juiste

aangrijpingspunt in de bevolkingvan de archipel gevonden en werken met goed gevolg in zeerwijde kring. Vermoedelijk werken zij elkaar in de hand ensteunen elkaar: theoretisch zal men meermalen nog lijnrechttegenover elkaar komen te staan, naar aanleiding van de sterkegroei van ons wijdvertakt en rijkgedifferentieerd onderwijsÂ?stelsel, dat als een zeer gezond en sterk levend organismezich steeds adopteerde aan de zich snel wijzigende levensÂ?omstandigheden van de bevolking, van inheemsen en vaneuropeanen. Een voorbeeld hiervan is de gedachte aan eenMulo met een inheemse taal als voertaal, waarvoor meermaleneen lans gebroken is, ook in de StatenÂ?Generaal. Thans neemt men een proef in MiddenÂ?Java met eendiergelijk instituut, dat volgens vele deskundige onderwijsÂ?mannen geen toekomst kan

hebben in een land, dat zich inl^et algemeen genomen, ook in het taalgebruik meer Westerspat ori??nteren en waar alle vitale kernen van de samenÂ?leving, politieke, economische, culturele en voor het merendeelOok de religieuze, zo wezenlijk Nederlands zijn. Wat niet^egneemt, dat maar zeer weinigen tegen een proef zijn â€”l^et eindoordeel ten slotte gaarne overlatend aan de beslissendereactie der maatschappij op dit instituut. Het onderwijs in de Nederlandse taal aan" inheemsen is"et meest karakteristiek op de HollandsÂ?Inlandse school, een^evenjarig instituut, dat in 1914 is begonnen te werken. HetIS zeker de meest populaire school in Indi??. Het gehele lagereschoolprogramma der Europese Lagere School wordt in diezeven jaar afgewerkt. In de laagste leerjaren leert men eenÂ?



??? 50 voudig Nederlands, dat echter zo intens gegeven wordt, datmen reeds in het derde leerjaar het Nederlands als voertaalkan beginnen te gebruiken bij andere vakken. Er vallen van?zelfsprekend op een zo uitgesproken taalschool vrij wat leer?lingen af (die echter gemakkelijk verder komen in het rijkgevarieerde onderwijsstelsel). Toch moet het aantal geslaagdeabituri??nten bevredigend genoemd worden en al is hun be?heersing van het Nederlands gans niet onberispelijk na dezezevenjarige school â€” zij staat wel zeer ver boven het be?heersingsniveau, dat afkomelingen van de H. B. S. plegen tebereiken na hun studie van de moderne talen. Deze H. I. S. behoort met de Hollands Chinese School,de Schakelschool en de Europese Lagere School (waar ookinheemsen uit een Nederlands taaimilieu worden

toegelaten)tot het Westers Lager Onderwijs. Het Inlands Lager Onder?wijs, waar een inheemse taal voertaal is op de les, kent eenformatie, n.l. (^e vervolgschool, waar in de hoogste leerjarenhet Nederlands wordt gegeven als vak, ongeveer van eenomvang als het Frans heeft op betere standenscholen inNederland. De inheemse kinderen kunnen dus het Nederlands lerenop vier verschillende scholen (de E. L. S. meegerekend); opde inlandse vervolgscholen heeft het natuurlijk een vrij ge?ringe omvang met overeenkomstig effect. De didaktiek van dit taalonderwijs heeft reeds heel watschoolmannen beziggehouden. De eerste methoden warenNederlandse, of bewerkingen daarvan. Dat de Nederlandsetaaimethodiek voor het onderwijs in het Nederlands in Indi??weinig of geen waarde heeft, kon men toen moeilijk

inzien.Het heeft vele jaren geduurd, voor men zich van dezemethodiek, die in hoofdzaak onderwijs in zuiver schrijvenbeoogde, had losgemaakt. Er zijn echter nog steeds scholenwaar men zuiver Nederlandse methodes gebruikt. Gewoon?lijk zijn dit scholen, bezocht door kinderen uit beter gesi?tueerde Europese gezinnen met uitstekende taalbeheersing.Op deze scholen (meestal uitgaande van schoolverenigingen)is intens taalonderwijs in 't algemeen niet nodig en ookniet aanwezig: de kinderen leren het Nederlands in dehuiselijke kring. Echter het gouvernementsonderwijs, gevolgd door het meren?deel der particuliere scholen zocht en vond een eigen weg.De taalmethode van Croes, bestaande uit een serie boekjes



??? 51 en een paar honderd meer duidelijk dan fraai getekendewandplaten voor het spreekonderwijs, heeft het taalonderwijsin Indi?? vele jaren beheerst. Voor die tijd moet de methodeCroes een degelijk stuk didaktisch werk genoemd worden,dat ver boven meerdere moederlandse methoden stond. Teveel echter bleef de aandacht gericht op het zuiver schrijvenen de gekozen taaileerstof was niet in overeenstemming methet algemene taalgebruik. Er was een te veel van verouderdeen veel te deftige taalelementen, spreekwoorden, zegswijzen,een te theoretische en grammaticale volledigheid. Veel ballast,veel onbruikbare taalschat â€” waaraan ongelooflijk veel tijdbesteed werd, vooral op de H. I. S. De meer actieve beheerÂ?sing van het Nederlands liet in de eerste tijden van hetH. I. en H. C. onderwijs te veel te wensen over

en het isDr. G. T. Nieuwenhuis geweest die hier felle critiek leverde.Nieuwenhuis schreef en sprak veel en deed dit op eenzodanig levendige wijze, dat hij de aandacht had van degehele Indische schoolwereld. Nieuwenhuis kende de literaÂ?tuur van zijn tijd, kende alle nieuwe onderwijsstromingen vanenig belang door eigen onderzoek en door hospiteren in demoderne scholen van Europa. Hij was goed georienteerd inkoloniale en algemeen Oosterse problemen: de man, om nietalleen het taalonderwijs, maar daardoor mede de geheleschoolpraktijk te leiden in nieuwer banen. Er is in zijnperiode geen onderwijsman geweest, die zo grote en zo veelÂ?nijdige invloed op het schoolwezen in Indi?? heeft uitgeoefend. Nieuwenhuis publiceerde zijn â€žBronnenboek", een reeksalgemene beschouwingen over taaldidaktiek en daarna

eentaalmethode voor de Europese Lagere School (laatstelijk beÂ?^erkt door Scheffer en Harkink), een methode voor deHolIandsÂ?Inlandse School (thans opnieuw bewerkt door^eyer en d'Iiaens) en een voor de vervolgscholen. Het werk van Nieuwenhuis veranderde de school nietonmiddellijk. Hoewel de nieuwe methode op de GouverneÂ?^entsscholen bij besluit van den Directeur van Onderwijsen Eredienst was ingevoerd, waren er zeer veel leerkrachten,die de methode Croes praktisch bleven volgen en dus eigenlijknieuw ingezette koers saboteerden. Meermalen bleek bij^"^Pecties, dat men het Bronnenboek niet dan wel zeeronvoldoende gelezen, laat staan bestudeerd had. Dit gebrek^an inzicht werd ook wel duidelijk uit de weinig principi??leoppervlakkige critieken in de vakbladen, waaruit men



??? 52 eigenlijk nimmer tot een voorafgaande serieuze studie van decritici kon besluiten. Nieuwenhuis gooide alle nutteloze leerstof royaal weg over*boord en baseerde zijn methodisch werk op een scherpinzicht in het wezen der taal, op de functie der taal bijhet individu en in de gemeenschap. En hij had een openoog voor de functie van het Nederlands in de Indischewereld. Een inderdaad levend taalonderwijs bloeide op inde, vooreerst weinige, scholen waar men Nieuwenhuis prin*cipieel wenste te volgen (Schotman, Harkink, e. a.). Over 't algemeen kan men pas in deze tijd zich uitsprekenover het succes van zijn werk, daar eerst sinds enkele jaren(na '36) de eerste leerlingen de H. I. S. verlieten, geheel â€”voor zo ver dat dan ging â€” onderwezen volgens de methodevan Nieuwenhuis. Wie de oude H. I. S.

kende, er gewerktheeft â€” en dus tot vergelijking in staat is, ziet de grote ver*schillen. Het thans geleerde Nederlands is veel natuurlijker.Niet dat de taalbeheersing van den normale H. I. S. abitu*ri??nt die van een kind uit een beschaafd Hollands ambtenaars*gezin nabij komt. Maar het is m. i. uiterst onbillijk aan detaalbeheersing dezer kinderen normen te ontlenen. Wie datdoet â€” en te velen zijn daartoe nog steeds geneigd â€” overtschat in zijn eisen de betekenis van de best uitgeruste school(een kwaal van deze tijd) en onderschat de grote betekenisvan in het gezin werkende krachten. Het zou wel dwaas zijn te beweren, dat Nieuwenhuis'werk en dat zijner medewerkers feilloos zou zijn geweest.Dat is het niet, vooral niet in de praktische uitwerking, deschoolboekjes. Daar is veel op aan te merken, vooral in

eentijd, die ons al weer zo veel rijker maakte op het gebiedder algemene didactiek en op dat der taaimethodiek. Eenernstige critiek blijkt opzichzelf reeds uit de zeer ingrijpendeherzieningen die de laatste jaren het licht zagen; de verande*ringen hadden echter nergens betrekking op de principes â€”deze bleven ook door de deskundige bewerkers gehuldigd. Na deze voor Nederlandse lezers vermoedelijk niet over*bodige ori??nterende inleiding rest mij de opmerking, dat inmeerdere taalgebieden der inheemse vervolgschool andereboekjes in gebruik waren dan die van Nieuwenhuis. Zo bijv.in het Soendase taalgebied, die van Schuyt, tot voor kortinspecteur van het I. L. O. in dat taalgebied. Deze staan losvan het werk van Dr. Nieuwenhuis.



??? 53 Een der belangrijkste algemene principes door N. voorÂ?gestaan was het inzicht, dat het taalonderwijs aandacht aanalle onderdelen behoort te wijden en dan dit behoort tedoen overeenkomstig de belangrijkheid van die onderdelen.Hij propageerde meer proportionele juistheid in een schoolwaar, als in Holland, aan zuiver schrijven en grammaticahet grootste deel der voor taal uitgetrokken tijd besteedwerd en aan het veel belangrijker en essenti??ler sprekenbijv. zo weinig systematisch werd gearbeid. Door alle taalÂ?onderdelen regelmatig, overeenkomstig hun betekenis aande orde te stellen, zal dit onderwijs meer harmonie geven(eis der harmonie der delen). In zijn Bronnenboek wijdtNieuwenhuis zeer veel ruimte aan de uitwerking van ditbeginsel, dat naar mijn mening wel het meest karakteristiekemoment is in zijn

kritiek en dat zeer constructieve invloedheeft uitgeoefend op de Indische Lagere School. Ook in de..Handleiding" behorende bij de boekjes voor de EuropeseLagere scholen vindt men een uitstekende verhandeling overdit beginsel, toegelicht door vele voorbeelden en aanwijzingenvoor de praktijk. De andere beginselen â€” de eis der individualiteit, vanaanpassing aan het milieu, van correlatie met de andere leerÂ?vakken, van samenwerking in en tijdens het taalonderwijs,groeperen zich om deze meer centrale eis der harmonie. Het is hier niet doenlijk het boek van Nieuwenhuis uitÂ?voeriger te bespreken. Het is buitengewoon rijk aan wenkenVoor den pedagoog, het is onderhoudend geschreven en inNederland te weinig bekend, hoewel het ook hier van grotebetekenis voor het taalonderwijs zou kunnen zijn en totnutoeeen

gelijksoortige fundamentele critiek op het taalonderwijsvan de lagere school niet geschreven is. Het werk van Nieuwenhuis stimuleerde het onderwijs inl^et Nederlands als vreemde voertaal, als vreemde taal; dedoor hem voorgestelde Schakelschool â€” een taalschool dieeen brug vormt van de Inlandse lagere school naar hetWesters voortgezet Lager Onderwijs, completeerde het beÂ?staande onderwijsstelsel (1920) en nog nooit was de gelegenÂ?heid voor inheemsen om deel te nemen aan het W. L. O. zogroot geweest. Een ander geluid â€” tegen het streven van het inheemse^eel der Indische samenleving in â€” laat Schreuder; t.t.t. direcÂ?teur der Bandoengse kweekschool voor inlandse onderwijzers(H. I. K.) horen op de Jaarvergadering (1930) van het Ned.



??? 54 Ind. Onderwijzers Genootschap â€” waar hij dit streven naarL. O. met Nederlands als voertaal op psychologischÂ?pedaÂ?gogische gronden bestrijdt. In 1932 geeft hij tezamen metenige andere auteurs een brochure uit â€žDe voertaal bij hetonderwijs in Ned. Indi??" waarin met kracht gepleit wordtvoor meer uitsluitend gebruik van inheemse talen (deâ€žmoedertaal") bij het lager onderwijs. Hoewel ,men dit geschrift geen critiek op Nieuwenhuis'werk mag noemen, komt hier de eeuwenoude richting â€žhandÂ?having van het eigene, door onderwijs in de moedertaal"op welsprekende wijze aan het woord. De eerste serieuze kritiek op Nieuwenhuis' werk â€” envooral ook op enkele der medewerkers, die detailwerkleverden verschijnt tien jaar na de publicatie van het BronnenÂ?boek. In een brochure

â€žRationeel Taalonderwijs" O doorH. Bongers (leraar Engels) en Alb. de la Court (Dir. derH. I. K. te Bandoeng, opvolger van bovengenoemdenSchreuder) zet vooral laatstgenoemde auteur zeer systematischen zakelijk zijn bezwaren tegen Nieuwenhuis' werk uiteen.De la C. blijkt grote waardering te hebben voor hetgeen N.schreef over het onderwijs in het Nederlands als moedertaalâ€” maar kant zich principieel tegen zijn meningen over hetonderwijs in het Nederlands als vreemde voertaal en alsvreemde taal. In zijn kritiek op de uitwerking dezer beÂ?ginselen in de taalboekjes voor de HollandsÂ?Inlandse Schoolstond hij niet alleen. De bewerkers van de latere uitgaven,d'Haens en Meyer veranderden zoveel in deze boekjes, datmen hun â€žrevisie" juister waardeert, door te zeggen dat zijgeheel nieuw en

oorspronkelijk werk leverden. Inderdaad iser van de oorspronkelijke teksten niets overgebleven en ishet nieuw gebodene een veel strakker en beginselvaster uitÂ?werking der nog steeds aanvaarde principes. In 1935 toen debrochure van De la C. verscheen, echter was er eigenlijk nogsteeds geen leerlingenmateriaal voorhanden, abituri??nten vaneen H. I. S. geheel onderwezen volgens de methode NieuwenÂ?huis, op wier Nederlands men de methode met enige pracÂ?tische grond zou kunnen beoordelen. De methode toch wasin 1929 voor het eerst in de eerste klasse ingevoerd en zowaren in 1935 nog de oude boekjes van Croes voor ouderejaargangen in de hoogste klassen in gebruik. In 1936 waren denieuwe abituri??nten beschikbaar en tenslotte vergelijkbaar. ') Groningen, J. B. Wolters.



??? 55 Men moet bij die vergelijking intussen niet vergeten, datveel der nieuwere taaimethodiek reeds veel vroeger de schoolook in de hogere leerjaren doordrongen had buiten deeigenlijke taalboekjes om. Dit betreft vooral het leesonderwijs:stillezen, vooral door Nieuwenhuis aanbevolen, systematischgebruik van leesaantekeningschriften. Ook het stelonderwijs:afschaffing van Stoorvogel, daarvoor in de plaats belevings*opstelletjes met gebruikmaking van het z.g. stofschrift ofnaar aanleiding van sterk stimulerende plaatjes (geen series);het spreekonderwijs, waarbij men thans veel meer dan vroegerlette op spontane zinsbouw en woordkeus, eventueel gevolgddoor correctie na en niet tijdens de spreekbeurten. Van aldeze belangrijke onderdelen van het taalonderwijs was inCroes' tijd, voor 1929, geen sprake en deze

taalverzorgingkon natuurlijk de veel langzamer invoering der boekjes voor*uitgaan. Daarbij hebben ook andere factoren in de periodeder langzame zevenjarige invoering het onderwijs,, buiten demethode om, sterk be??nvloed, op welke wijze is nog nietgeheel uitgemaakt. Een der belangrijkste is wel de personeels*wijziging op de H. 1. S.'en i. v. m. de bezuiniging na 1930,Waarbij enerzijds het Nederlandse taalonderwijs in de lagereklassen â€” vermoedelijk behoeft men hier niet te denken aaninvloeden van de groep Schreuder â€” beperkt werd tot weinigeuren. Vele H. 1. S.'en en Schakelscholen werden daarenbovengeheel â€” andere bijna geheel ge??ndianiseerd, d. w. z. voorzienvan uitsluitend inheems personeel. Wie met al deze factorenrekening houdt, de oude H. I. S. nog niet vergeten is en denieuwe goed kent, zal

zonder twijfel moeten bevestigen, datde school van nu beter is ?Šn er een is met zeer merkwaardigeResultaten. Een schoolsoort eigenlijk, zoals er maar weinigein de schoolwereld zijn te vinden. De meer geciteerde Schakel*schrijver zegt: .,Wij hebben persoonlijk, in het algemeen gesproken, zeergrote eerbied voor hetgeen men op de H. 1. S. in zeven jaarWeet te bereiken. Er zal moeilijk in de wereld een instituutgevonden worden, waar zulk een omvangrijk schoolprogrammaWordt afgewerkt en tegelijkertijd een der moeilijkste talen alstweede, dikwijls als eerste hoofdtaal wordt aangeleerd. Metalle bezwaren, die ons zo goed als ieder ander bekend zijn,??'ekening houdende, moet de arbeid op de H. I. S. een ontzag*Wekkende prestatie genoemd worden, die niet verkleind magen kan worden door onjuiste kritiek op de

eindresultatenâ– ^an het Nederlands. Men kan te veel eisen."



??? 56 Inderdaad. Veel wordt op rekening van de H. I. S. en meerspeciaal op die van Nieuwenhuis c.s. geschoven, waaraan zijniet in 't minst debet zijn. Klachten over slecht Nederlandsop de H. 1. K. â€” van leerlingen der Mulo hebben nog steedsniets met Nieuwenhuis' werk te maken: zij zijn allen nog metCroes' boekjes grootgebracht. De klachten in buitenschoolsekringen, handelskantoren bijv., houden geen rekening met deuitgebreide en buiten gouvernementscontr??le bestaande ge?legenheid voor inheemsen om voor veel geld weinig en slechtNederlands te leren (op de talloze ongesubsidieerde, nietgelijkgestelde en niet gelijkwaardig verklaarde â€žH. I. S."en). De uitvoerige critiek van De la C. trok in een enige tijdlater ingestelde departementale commissie, welke tot taak hadhet onderwijs in de Nederlandse

taal bij het Inlands LagerOnderwijs in beschouwing te nemen, sterk de aandacht enals lid dezer commissie maakte De la C. zich verdienstelijkdoor ter zake een zeer uitgebreid en minitieus onderzoek inte stellen.Men kan zeggen dat de hoofdzaak van De la C.'scritiek (niet die der commissie) neerkomt op andere inzichteninzake de bepaling van de taaileerstof. De la C. is hier eenvolgeling van Dr. H. Palmer, â€žlinguistic adviser" van hetJapanse Departement van Onderwijs en Direkteur van hetâ€žInstitute for Research in English Teaching" te Tokio.Dr. Palmer maakte van geheel nieuwe selectiemethoden ge?bruik. Na een zekere â€žsystematisering" van het taalmateriaalwordt een mechanisch selectiesysteem toegepast op woordenen zegswijzen (collocaties). â€žDe bedoeling van deze systematisering is: De

gebruikelijke, chaotische aanbieding van het taalmateriaalte vervangen door een zo streng mogelijk doorgevoerde orga?nisatie, zowel naar de omvang als naar de volgorde. Dat taalmateriaal bestaat uit woorden en zinsschema's. Onder de mogelijke woorden zijn er talloze die voor deleerling geen of zeer geringe waarde hebben, daar ze nochin de gesproken, noch in de geschreven taal vaak voorkomen;er zijn andere woorden, die zeer veelvuldig voorkomen endus in de taalschat van de leerlingen moeten worden op?genomen. Er zijn taaischema's, waaronder verstaan moeten worden: 1) Het rapport terzake, omvattende een verslag betreffende bet woordÂ?onderzoek en collocatieonderzoek werd gepubliceerd door Volkslectuuronder de titel â€žDe meest voorkomende woorden en woordcombinatiesin het

Nederlands".



??? 57 zinconstrukties, zegswijzen, idiomatische uitdrukkingen, geÂ?bruik van werkwoordelijke vormen, die zeer frequent zijn,andere zijn minder frequent of komen zelden voor. Het onderwijs in de vreemde (voer)taal zou dus ten zeerstegebaat zijn met een woordenlijst, geselekteerd z??, dat ze involgorde de woorden geeft, die door hun frequentie degrootste waarde hebben, en een lijst van taaischema s geselekÂ?teerd op frequentie en moeilijkheid, in het bizonder voorinheemse leerlingen." (Rationeel Taalonderwijs, p. 40 e.v.) De frequentie en het nut van bepaalde taalelementen wordendus door de auteurs zonder meer identiek geacht. Om nude frequentie van het taalmateriaal te bepalen is men, in naÂ?volging van Engelse en vooral Amerikaanse voorgangers(Palmer, West, Thorndike, Dewey) overgegaan tot het tellenvan

woorden en woordgroepen (collocaties) voorkomendein een groot aantal (rt 320) zeer gevarieerde teksten, tezamenomvattende 1.000.000 woorden. De Indische tellers kozen bij hun analyses het systeem vanDr. H. Palmer, die 24 punten vaststelde, waarmede rekeninggehouden moet worden bij de frequentiebepaling. â€žAls eenheid geldt een hoofdwoord met de meest voorÂ?komende afleidingen en samenstellingen (bijÂ?woorden). Woorden met gelijke spelling, maar verschillende betekenis(hbmoniemen) gelden als verschillende woorden. Elk woord omvat tevens de verbogen en vervoegde vormen. Elk woord omvat tevens de semantische verschillen. (beer: mannetjesvarken en beer: stut, zijn homoniemenen dus verschillende woorden, krijgen: ontvangen en krijgen:pakken, zijn semantische vari??teiten en gelden als

?Š?Šn woord). Is het verschil in gebruik zo groot, dat twee woorden quasiÂ?homoniemen zijn, dan gelden ze als twee woorden. Het hoofdwoord en de bijwoorden moeten echte woorden(monologen) zijn, geen woordcombinaties als: te allen tijde,in elk geval, etc. Voorvoegsels en achtervoegsels gelden nietals aparte woorden. Samengestelde woorden worden in de lijst als hoofdÂ?Woorden opgenomen (b.v. schrijfmachine), afleidingen niet.Deze kunnen alleen bijwoorden bij een hoofdwoord zijn. In de lijst kunnen ook worden opgenomen woorden, dooreen streepje gekoppeld, b.v. gouverneurÂ?generaal. Woorden met verkorte spelling (N.l. O.G., enz.), wordenniet als eenheden geteld, evenmin als eigennamen en hunPaedagogische Studi??n, XX. 5



??? 58 afleidingen (Japan, Japannees). Deze laatste zullen echterwel moeten voorkomen in teksten, die op grond van dewoordenlijst zijn samengesteld en dus als extrawoordenworden gerekend. In de lijst worden opgenomen de woorden met de grootstefrequentie, daarna die met minder grote frequentie en zovervolgens. Er moet dus geteld worden. Woorden met een groter aantal afleidingen hebben devoorkeur boven woorden met een klein aantal afleidingen. Wanneer dus b.v. vijand in de geanalyseerde teksten 50Â?maal voorkomt en vijandschap 10 keer, vijandelijk 5 keer,terwijl vriend ook 50 keer voorkomt, daarnaast vriendschap20 keer, vriendelijk 30 keer, vriendelijkheid 10 keer, onvrienÂ?delijk 20 keer, dan moet vijand met zijn afleidingen geteldworden voor 65 en vriend voor 130. Ditzelfde geldt voor de

mogelijkheid tot samenstellingen. Woorden, die veel in collocaties voorkomen krijgen eenhoger plaats dan woorden, die niet in dergelijke idiomatischeuitdrukkingen voorkomen. Dus b.v. gaan, gaat krijgt eenextraÂ?waardering wegens zijn voorkomen in: Hoe gaat het.Dat gaat niet, etc." (R. T. p. 42 e.v.) Uit de aldus getelde woorden werden de meest frequentegeselecteerd en geordend in 7 â€žradii" (frequentieklassen).Vermoedelijk koos men oorspronkelijk zeven klassen i. v. m.de eventuele verdeling der aldus begrensde leerstof over dezeven leerjaren der Holl. Inl. (Chin.) School. Enige ordeningin het getelde materiaal op zich zelf schijnt niet aanwezig tezijn geweest. Deze zou moeten gebleken zijn uit een frequentieÂ?verdeling over geheel gelijke klassen. De tellers kozen echter de volgende frequentie

limieten,de getallen in de tweede kolom geven de woordomvang vanelke â€žradius" (frequentieklasse) aan. grenzen freq. klassen. aant. woorden (afgerond). I. 500â€”meer dan 500. ^ 320. II. 300â€”500. -- 140. III. 200â€”300. -i- 180. IV. 150â€”200. -i- 190. V. 100â€”150. Â? 360.VI. 50â€”100. Â? 900. VII. 25â€” 50. + 1300. (Het juiste aantal der geselecteerde woorden bedraagt 3296.)



??? â– 59 Bij de frequentielimiet 25 is door de tellers de beslissendestreep gezet. Waarom juist hier en niet elders, delen zij nietmede. Wat zich daar beneden bevindt aan woordmateriaalis voorlopig (men kan vrij zeker aannemen voor de meesteleerlingen: voorgoed) uitgeschakeld. Hetgeen zich daarbovenbevindt, vormt in hoofdzaak de leerstofvocabulaire. Voor hetschoolgebruik in Indi?? is een lijst van schoolmilieuwoordentoegevoegd, voor de lagere en hogere leerjaren samengestelddoor een hoofd ener H. I. S., waarvan er enige honderdenniet in de algemene woordenlijst voorkomen. Beschouwen wij de uitslag der telling nader. Zoals in hetcitaat hierboven wordt meegedeeld, wordt de frequentie vaneen hoofdwoord â€žgeaccrediteerd" met de gevonden bedragenvan bijbehorende â€žbijwoorden"; deze

â€žbruikbaarheidsfactor"is echter niet meer te onderkennen in de eindfrequentie. Daartmee verdwijnen de bijwoorden niet uit het gesystematiseerdetaalmateriaal â€” zodat door dit dubbelrekenen het aantaltelhngen ver boven het millioen uitkomt. Opvallend is hetzeer geringe aantal woorden met de frequentie 500 en hoger.Deze categorie omvat ook de z.g. ontelbaren, d. w. z. woorden,die men zo vaak tegenkwam, dat hun nut en bruikbaarheidboven alle twijfel verheven waren, (woorden als aan, al, dit,dat, de, ja, je, ze, zij) totaal 267 woorden. Zij vormen dusbijna de gehele eerste categorie. Het is jammer dat de juistefrequenties dezer ontelbaren, (die natuurlijk heel wel telbaarzijn), niet bekend geworden zijn; echter was de juiste be*paling van hun â€žhochfrequenz" inderdaad niet zo belangrijkvoor de tellers. Maar er zou

meer frappant aangetoond zijn,dat van een zeer klein aantal woorden een uitzonderlijk hooggebruik gemaakt wordt en moet worden. Meer zou uit*gekomen zijn, dat de frequenties der andere woorden, meergezien in hun relatie tot het aantal tekstwoorden van verboven het millioen, weinig relief vertonen. De tweede menigvuldigheidsklasse met de ffequentielimieten300â€”500 brengt slechts 140 woorden. Vlak naast de onzichttbare top der 320 eerste radiuswoorden komt dus een zeermager bevolkt plateau met ongehoord wijde grenzen. Denaastlagere klassen met de limieten 200â€”300 en 150â€”200zetten eveneens weinig zoden aan de dijk, met hun omvangvan resp. 180 en 190 woorden. De lagere frequenties echter brengen beduidend groteraantallen. De zevende klasse, een gevaarlijk nauwe z??ne met



??? 60 spoorlijnachtige grensfrequenties (50â€”25), is zeer dicht bezet.Er vallen 1300 woorden onder. Beginselen, die tot vaststelling dezer limieten leidden zijner niet, anders zouden de auteurs ze zeker uiteengezet hebben.Zoals we reeds mededeelden, heeft het aantal radii ver?moedelijk te maken met een oorspronkelijke opzet ener leer?stofverdeling voor de 7?klassige H. I. S. Er zit niet de minste structuur in de gevonden groepen.Naast en tussen onevenredige klasselimieten van tussen?ruimten van 200 w. en veel meer (â€žoneindig" bij de ontel?baren) tot 25 w. zien we chaotische vulling der klassen, dietezamen het vermoeden bevestigen dat de taal geen object magzijn voor de statistiek. Evenmin als men door frequentie?bepaling der klanken in Beethovens composities, ook maariets van zijn grootheid zou

benaderen. Taal en getal schijnenweinig gemeen te hebben. Het getal is blijkbaar juist niet instaat woorden aan teksten te ontgraven. En dit is hem, diebekend is enerzijds met de nieuwere psychologie, anderzijdsmet nieuwere opvattingen en onderzoekingen over de waarde,de grenzen en de mogelijkheden van het statistisch onder?zoek, niet geheel vreemd, i) Op het moment, dat de teller zijn werk begint, is de taalvoor hem geen taal meer. Niets blijft over van het ontzaglijkrijke, eindeloos gevarieerde maar volkomen buiten numeriekebeheersing vallende leven der taal. Is de taal geatomiseerd inwoorden, dan verliezen deze hun functie, hun onbegrensdevatbaarheid voor gedachte variatie, die als in wezenlijkewaarde zo eindeloos ver afstaat van hun uiterlijke â€žfrequentie",die niets dan valse schijn is. Een verlies,

dat slechts in zeergeringe mate terugkomt bij het collocatieonderzoek. Dat de frequenticus het leven der taal geweld aandoet isletterlijk waar. Voor hij het lancet van zijn frequentielimietenter hand neemt is het, alsof hij als laatste maatregel ter voorebereiding zijner chirurgische praktijk, zich een blinddoekvoordoet en er dan pas het mes inzet â€” dwars door delevende delen heen. Tal van milieucomplexen, levensgebieden,die als een geheel in het taalonderwijs dienen voor te komenâ€” komen zeer verspreid in de â€žradii" uit en dan nog dikwijlszeer onvolledig. Als we ziekte, eten, de regentijd, de barbierenz. enz. aan de orde stellen als onderwerp, dan dient niet defrequentielijst ons te zeggen wat wel en wat niet geleerd dient 1) R. von Mises, Wahrscheinlichkeit, Statistik und Wahrheit.



??? 61 te worden, maar dan is dat het onderwerp zelf i. v. m. de zogoed bekende belangstellingsrichting van het kind, zijn geesteÂ?lijke ontwikkeling, zijn milieutaalgroei. En dan zullen we bijtal van essenti??le milieugebieden zien, dat er veel â€žoutsiders"nodig zijn om tot waarlijk goed levend taalonderwijs tekomen. Nu kan de chirurgijn na de operatie trachten dewonden te helen, door toe te geven dat er wel een enkelwoordje â€žter completering" bij mag â€” na heel wat mondeÂ?linge kritiek â€” in werkelijkheid heeft hij z'n pati??nt onherstelÂ?baar verminkt. De woorden welke beneden de limiet 25 liggen worden innavolging van Palmer (die de taaldidactiek met meerderetermen verrijkte) â€žoutsiders" genoemd en van de methodischeopzet en leerstof ge??limineerd, met uitzondering van bovenreeds genoemde lijst van

schoolmilieuwoorden. Hoe bedenkelijk willekeurig en redeloos inplaats van ratioÂ?neel deze terzijdeschuiving van een zo belangrijke taalschatis, wordt klaar als men ziet hoe zelfs van het standpunt vanden frequentiedidacticus deze â€žoutsiders" juist zo belangrijkmoeten zijn als de â€žinsiders". De enorme omvang van de menigvuldigheidsklasse No. VII(1300 woorden), onmiddellijk volgende op de omvang van900 woorden der Vle klasse, geeft grote zekerheid, vooralook in verband met de ongemotiveerd nauwe begrenzing (50â€”25), dat, vlak tegen de limiet 25 aan, zich een zeer grotemassa woorden bevinden, praktisch even frequent als die vanklasse VII. En wat betekent wezenlijk het verschil tussen enerzijds27, 26, 25 malen voorkomen (als hoofdwoord en als â€žbijÂ?woord") op 1.000.000 tekstwoorden en anderzijds

24, 23, 22malen voorkomen op 1.000.000 tekstwoorden, waarbij dekans lang niet gering is, dat een hoofdwoord met freq. 24niet â€žgeaccrediteerd" met verwantschapsfrequenties van bijÂ?woorden, 't afleggen moet tegen hoofdwoorden boven defatale limiet, met lager frequentie, doch beter geparenteerd. Dit verschil bestaat niet. En waar het hier gaat om hetmerendeel der weigeselecteerden tegenover de talloze outÂ?casts, blijkt, dat het getal hier niets opgeleverd heeft, dat voorde taaldidaktiek ook maar enige waarde hebben kan. De verworpen taalschat is even belangrijk als die, welkenien op grond van het getal aanvaardde. De hoogfrequenten zullen bij elk aanvankelijk en voortgezet



??? 62 onderwijs, gegeven in levende taal, vanzelf en onophoudelijknaar hun eigen natuur aan de orde komen, de laagfrequentenzullen in hun aristocratischer zeldzaamheid alleen hun mindererijkdom, in directer zakelijkheid van de levensgebieden aanden leerling openbaren. Hoogfrequenten toch â€” passepartoutsâ€” zouden zonder de laagfrequenten hun veelduidigheidnimmer kunnen ontplooien â€” en het Nederlandse idioomzou verarmen tot een mager volapuk, betekenisloos door deafstand dezer didactische kunsttaal tot het rijke levende NederÂ?lands. Want wie dit nationale volapuk zou aanwenden, zouzonder twijfel verstaan worden door de natuurlijke beheersersder taal, maar wie hunner zal een spreker van normaal NederÂ?lands kunnen volgen? Hiertoe zou een taaidictator nodig zijn,die alle individuele

taal beneden de limiet 25 strafbaar stelde. De frequentiedidacticus wenst inderdaad niet, dat de leerÂ?stof op den duur absoluut beperkt worde tot de door hemafgescheiden woorden. Hij zegt, dat het een quaestie vandidactische ordening is, dus een quaestie van tijd en dat deleerling â€žlater" de vleugelen, zo wijd hij wil, mag uitslaan. Dit is theorie â€” misschien praktijk voor een zeer zeldzamevogel. In werkelijkheid zal men zich angstvallig bepalen totde woordenlijst: taalboekjes worden er mee samengesteld,leesboekjes gecre??erd op het voetspoor van Michael West enDr. Palmer, boekjes met zeer begrensde reeksen van radii enfrequenties â€” enigszins gelijkende op boekjes van het aanÂ?vankelijk leesonderwijs, waar vroeger de auteurs zich beÂ?perkten tot monosyllabele taal en aanvullingen met

prentjes.Boekjes, vlak en zonder het schilderende taalrelief van synoÂ?niemen. â€žGewapend met deze wetenschap (bedoeld wordt dewoordenlijst) is men begonnen met het samenstellen vanmethoden en leesboeken, welke streng gebonden worden aandeze woordenkennis". (Voorbericht â€žDe meest voorkomendewoorden etc.") Tegenover de principes der frequentiedidactici staan die dervoorstanders van het z.g. milieuonderwijs, het totaliteitsonderÂ?wijs, die het onderwijs in het Nederlands op gans andere wijzewensen te zien geregeld. Bij de vaststelling der leerstof wensen zij niet, gelijk huntegenstanders, te breken met de beginselen die leidend zijnvoor het moedertaalonderwijs. Zij achten de breuk, die laatstÂ?genoemden forceerden tussen moedertaalÂ?didactiek en vreemde(voerÂ?)taalÂ?didactiek

funest vooral waar het Nederlands geÂ?



??? 63 geven wordt aan zeer jonge kinderen. Zij erkennen (zie hetartikel in â€žDe Schakel") dat er bezwaren verbonden zijnaan het onderwijs in een vreemde taal aan jonge kinderen,maar tellen die toch niet zo zwaar meer als bijv. Nieuwenhuisdat in zijn tijd nog deed en velen (Schreuder bijv. en zijnmedeauteurs) op grond van het bekende onderzoek vanSaer e. a. naar het intelligentiepeil van â€žtweetalige" kinderen.Zij zien wel de noodzaak in van een zeer wel overwogendidactiek voor de vreemde (voer#)taal op een basis vanhetgeen ons bekend is van de groei der milieutaal (moeder*taal) bij kinderen in het algemeen en menen, door in devreemde (voer*)taal*didactiek dit natuurlijke groeiproces zo*veel mogelijk te benaderen, de schade aan een normale ont*plooiing van de intelligente aanleg der kinderen volkomente

ontwijken. Zij wensen gebruik te maken van het buiten*gewone gemak, waarmee jonge kinderen een vreemde taalplegen te leren, wanneer die vreemde taal niet alleen als eenstuk leerstof in de school verschijnt, maar een nuttige functieinneemt in hun leven. Parti??le atrofie, dan wel vertraging,stremming der intelligentiegroei is, menen zij, alleen te wijtenaan: a. geen of te geringe adaptatie van het vreemde*taalonderwijs aan het groeiproces, aan de ontwikkelingsstadiavan jonge kinderen, b. aan te gering verband met het eigen*lijke levensmilieu der leerlingen, c. te geringe aanpassingaan het groeiproces en de eigenaardigheden van de bij dezejonge studenten aanwezige milieutaalschat. Hier liggen geheel andere criteria voor de vaststelling vande taalleerstof, criteria die de frequentie der woorden ineen groot aantal teksten

ook volkomen negeert. Het komter voor hen volkomen niet op aan of die eerste honderden,misschien duizenden woorden, hoogfrequent dan wel laag*frequent zijn. Voor hen is het enig belangrijke een wezenlijkefunctie van de nieuwverworven taalschat. Vandaar dat hiergeen methodische ordening, verdeling van leerstof, zoals diebij aardrijkskunde enz. (gelijk de frequentiedidatici dit voor*staan) wenselijk is, wordt gewaardeerd â€” maar in hoofdzaakgelet wordt op kinderlijk Nederlands, aangepast aan milieuen ontwikkeling; echter met de sterke drang in he't school*milieu en als het mogelijk is, daar buiten tot activering, totfunctionering van het geleerde. Zij zien de mogelijkhedenvan dit levende taalonderwijs vooral in de praktijk van hetmilieuonderwijs (totaliteitsonderwijs) waar alle taal func*



??? 64 tioneel is, zakelijk zowel als emotioneel. De woordenschat isdus een vertaaleing, een ver?woord#ing van de zakelijke om?geving en van hetgeen daarin gebeurt en beleefd wordt. Het zodanige voorbereide en dagelijks gestimuleerde groei?proces der vreemde taal kan in verschillende scholen, dooromgevingsverschillen, verschillen en afwijkingen in levens?milieus aanvankelijk anders zijn. De milieuboekjes nemendaarbij in de loop der lagere leerjaren een steeds belangrijkerplaats in en hebben een egaliserende invloed. Spoedig is erdan, in Indi?? met zovele mutaties onder de leerlingen iets vanbelang â€” een gelijke kern op de verschillende scholen aan?wezig. In het gouvernementstijdschrift â€žDe Schakel" wordenartikelen gepubliceerd, die de verdere taalgroei â€” voor zover dit niet in de ingevoerde

handleidingen wordt gedaan â€”op grondige wijze bespreken, zodat, mocht er hier en daariets verouderen, het onderwijs â€” voor zover dit mogelijkis â€” up to date kan zijn. Het bovenstaande geldt meer voor die scholen, waar in?landse leerlingen het Nederlands ook als voertaal leren ge?bruiken en dus onderwijs in de overige schoolvakken ont?vangen (terwijl de leerkrachten, europese en inheemse, lesgeven in het Nederlands), de inrichtingen voor WestersLager Onderwijs; de Hollands Inlandse school en deSchakelschool. Echter menen velen met den Schakelauteur, in het begin vandit artikel geciteerd, dat ook het onderwijs in het Nederlandsals vreemde taal â€” enkele uren per week in de hoogsteleerjaren â€” op dc Inlandse vervolgscholen, waar het Neder?lands nooit voertaal wordt â€” vrij behoort te

blijven staanvan frequentiebcginselen, ook al is de omvang van het Neder?lands daar v?Š?Šl geringer. Behalve dat het ook hier taaionder?wijs aan jonge kinderen betreft, zal cr alleen van beklijvingsprake zijn, als het geleerde Nederlands vaste voet heeft inhet levensmilieu der kinderen. Besluiten wij met ccn woord over gedachten en vermoedens,mogelijkerwijze bij den lezer opgekomen i. v. m. bepaling dertaalschat door methodenschrijvers voor taalonderwijs, zij hetde vreemde taal dan wel de vreemde voertaal betreffende. Men zou wellicht nog kunnen denken dat de oudere ende nieuwere milieudidactici met een allegaartje Nederlandsvoor den dag zouden kunnen komen, zo weinig â€žfrequent",zo archaisch, dat de reactie der frequentici hierdoor meer dan



??? 65 gerechtvaardigd zou zijn. Dit is niet het geval. De nieuweremilieuboeken en hun herzieningen (Nieuwenhuis en Vander Laak, Kok en Stavast, d'Haens en Meyer; Nieuwenhuisen Jonkmans, Scheffer en Harkink; Nieuwenhuis, Marasoetanen Sjafe??) zijn op zich zelf, gelijk hierboven reeds werdopgemerkt, een reactie op hun voorgangers, die inderdaadnaar de trant van het Nederlandse taalboek in het algemeen,overliepen van veelal zeer ongebruikelijke zegswijzen, spreekÂ?woorden, stijve zinsbouw en arm waren aan eigenlijk levendNederlandse idioom. Enkele dezer nieuwere boeken heeft men met de frequentieÂ?lijsten vergeleken (â€žDjalan ke Barat" van Nieuwenhuis enSjafe??). Uit deze vergelijking kon men concluderen, dat veelvoorkomende woorden op natuurlijke wijze zichzelf inderÂ?daad herhaaldelijk

aandienen en geen enkele omissie doorde schrijvers was begaan, terwijl men de â€žoutsiders" tocheven noodwendig moest blijven achten. Men heeft ook opstellen van 7e klas leerlingen ener H. I. S.â€” spontane opstellen, n. a. v. het stofschrift, het belevingsÂ?schrift gemaakt â€” in overeenstemming met Nieuwenhuis'inzichten â€” vergeleken. Schrapte men de daarin gebruikteâ€žoutsiders" (vermoedelijk dus de woorden met een frequentieeven beneden 25) dan werden' de meeste dezer opstellenonleesbare wartaal. En het betrof hier geen deftige, hoogÂ?dravende taal â€” deze opstellen waren eenvoudig, normaalen kinderlijk en gaven op te waarderen wijze een goed voorÂ?stellingsverloop en kinderlijke gedachtengang daarover weer. Dit wil natuurlijk niet zeggen, dat alle woorden derfrequentielijst deze kinderen volledig

bekend zouden zijngeweest, (????k niet, dat dit noodzakelijk zou zijn!) metdaarbij nog meerdere outsiders. Daaromtrent hebben we vangeen enkel Indisch kind â€” inheems noch europees â€” geÂ?gevens; het zou zeer nuttig zijn, als in de naaste toekomstkon worden nagegaan, over welke Nederlandse taalschat bijv.12Â?jarige kinderen van verschillende landaard, opgegroeidin verschillend huisÂ? en schoolmilieu in Indi??, wel beschikten.Hoewel de uitslag van zulk een onderzoek meer van invloedop het onderwijs in 't algemeen zou zijn, dan op de taalÂ?methodiek in het bijzonder. SS; ;s S Een tweede deel van het frequentieonderzoek is gewijd aande menigvuldigheidsbepaling van de â€žcollocaties" (een term



??? 66 van Dr. Palmer door de tellers overgenomen). â€žCollocations",defini??ren de schrijvers van het rapport, zijn â€žcomingsÂ?togetherÂ?of words", â€žwoordvolgorden" als idiomatische wenÂ?dingen, uitdrukkingen, zegswijzen, formules; een collocatieis dus een reeks van twee of meer woorden, die als een geheelgeleerd moeten worden en niet moeten worden opgebouwduit de samenstellende delen. De Nederlandse tellers warenaanvankelijk hier plus royalistes que le roi: Palmer tochmeende oorspronkelijk te kunnen volstaan met â€žeen overzicht,een catalogus van Engelse collocaties, uitstekend gesystemaÂ?tiseerd". De frequenties werden niet door hem bepaald. Echterkeerde hij later op de schreden zijns weegs, toen De la Courthem zijn werkwijze voorlegde i). Hij nam die n.1. onmiddellijkover, zodat

men bij Palmer geen principi??le motieven kanveronderstellen, die hen oorspronkelijk van de frequentieÂ?bepaling deden afzien. Bij al deze onderzoekers, vooral bij de Amerikaanse, isde na??ef statistische instelling opvallend. Bij de systematiseringder collocaties voeren zij een nieuw normatief in, de â€žrange",de spreiding. â€žEen collocatie 20 x voorkomend in 12 tekstenis van geringer waarde dan een collocatie die 18 X voorkomtin 16 teksten." Ondanks het feit, dat geraadpleegde statisticihier geen licht vermochten te brengen zijn de Amerikaansetellers er van overtuigd, dat er een hoge correlatie bestaattussen frequentie en spreiding. Keniston beweert zelfs, datmen de correlatie tussen frequentie en spreiding veilig op80 stellen kan. De la Court gebruikt de spreiding echter uitsluitend tercontrole van

toereikende algemeenheid. De telling dezer collocaties baart veel meer zorgen, danhet tellen van woorden. Van exactheid, bij tellen een eersteeis, is geen sprake. De persoonlijke mening is een te domiÂ?nerende factor. In verband met het feit, dat men niet precieszeggen kan, wat men eigenlijk wil tellen en er een specialeeenpuntig gerichte linguistische intu??tie nodig is om de fijnsteonderscheidingen nog te kunnen opmerken, moest De la Courtreeds na de eerste 10.000 woorden â€žde met grote bereidÂ?willigheid aangeboden hulp van verschillende zijden" afslaan.Daarbij komt, dat juist i. v. m. de vaagheid der definitie bij geÂ?bruikmaking van meerdere tellers de onontkoombare discussie,de snelheid van het tellen onaangenaam remmen moet. Zijn O Palmer reisde van Japan over Java naar Engeland in Mei

1937.



??? 67 voorgangers waren dan ook evenmin gelukkig geweest methun hulp. Cheydleur werkte met 83 man, die volgens hemâ€žvoor 50 "/o" de plank missloegen. Keniston kan de accuratessevan zijn 100 medewerkers waarderen op â€ž70 "/o juistheid" enz.De la C. maakt tenslotte geen aanspraak op volkomen be*trouwbaarheid: â€žMen kan nog zo zorgvuldig zijn met hetexcerperen: wie dag aan dag uren aan dit werk besteedt, laatstellig meerdere steken vallen. Men slaat collocaties over, menheeft de neiging vandaag â€” in strenger stemming â€” eencollocatie te noemen wat men gister â€” milder gestemd â€” nietzou hebben opgenomen" (p. 74). De tellers hadden aanvankelijk eigenlijk geen idee van deontzaglijke gecompliceerdheid van de taal, toen zij ?Š?Šn druppeluit de eindeloze oceaan â€” wat is ten slotte ?Š?Šn

miljoenwoorden in de taaioneindigheid? â€” gingen analiseren opmeer composiete elementen dan woorden. â€žNa de tienduizen*den kaarten, die nodig geweest waren voor het woordonder*zoek, meenden we oorspronkelijk met achteraf onbegrijpelijkoptimisme, dat we het collocatieonderzoek wel zouden af*kunnen met een extra dikke klapper, alfabetisch ingedeelden met vele pagina's voor elke letter." Na het onderzoekbleken 13500 verschillende collocaties in de miljoenwoorden*tekst te zijn voorgekomen." Een mededeling, die we op prijs stellen, waar het aantalverschillende woorden bij het woordonderzoek niet mee*gedeeld wordt en men tenslotte alleen door middel van eenruwe becijfering de omvang van de genegeerde woordenschat(outsiders) kan benaderen. Na deze systematisering werden de grenzen der

bruikbaar*heid vastgesteld. Weer werden 7 â€žradii" (menigvuldigheids*klassen) ontworpen. 1ste radius 50 en hoger, aantal: 153. 2de >> 40 t/m 49 >J 32. 3e 30 â€ž 39 >> 54. 4de >> 20 â€ž 29 138. 5de >Â? 15 â€ž 19 >j 162. 6de 10 â€ž 14 >> 429. 7de >> 5 â€ž 9 1375. Wij namen de moeite de 50 pagina's collocaties op te tellenen kwamen tot de volgende aantallen per menigvuldigheid*klasse. (Zie de getallen achter de frequentielimieten). Hetvermoeden ligt voor de hand dat in de zevende klasse het



??? 68 aantal collocaties met de frequentie 5 het hoogst is. Bij naderecontrole blijkt dit zo te zijn (ruim Vs deel van de zevenderadius). Met de grens zit men, van numeriek standpunt uit,ook hier weer te midden van een eigenaardige chaos â€” waarhet frequentieprincipe met de beste wil van de wereld geenredelijke oplossing vermag te brengen. De grens, elke grensis hier, indien getalmatig bepaald, irrationeel, volkomen rede?loos. Het is weer onmogelijk hier met het getal aan te tonen,dat een collocatie (en men denke hier aan het feit, dat meneigenlijk niet goed bepalen kon, wat men telde, voor debetrouwbaarheid niet kon instaan en persoonlijk inzicht moestverkiezen boven algemene medewerking) die 5 X gebruikt isin de miljoenwoordentekst inderdaad nuttiger zou zijn, dande duizenden zegswijzen etc. die niet 5

doch maar 4, maar3 maal voorkomen ... Wij kunnen het dan ook niet met den rapporteur eens zijn,dat â€žhet overbodig schijnt, te wijzen op de pedagogische, eco?nomische en politieke voordelen van deze rationalisering". Naar onze mening zijn de resultaten van het â€žwoordonder?zoek" zowel als van het â€žcollocatieonderzoek" waardeloos.Zowel voor de pedagogiek, als voor de economie en depolitiek. Er zit in de afgedrukte lijsten met hun frequentiegetallenniet de geringste overtuigingskracht; zij brengen integendeelvoldoende gegevens om tot hun volslagen nutteloosheid teconcluderen. Taal â€” en dit blijkt vooral uit dit omvangrijkeonderzoek, dat zo bewonderenswaardig minitieus werd ver?richt â€” is onontvankelijk voor bewerking met het getal. Taalis een levend continuum van eindeloze gevarieerdheid

envormenrijkdom, ook onontwijkbare wisseling, verandering,groei, dat, geatomiseerd, het leven verliest, zijn kracht, zijnfunctie opgeeft. Wil men â€žiets hoger eenheden" tellen, dan blijkt dit uiter?mate moeilijk, eigenlijk onmogelijk juist door dat leven, dieindividuele vrijheid van den taalgebruiker tot wisseling, ver?vanging. â€žHet aantal collocaties, waarvan de woordorde steedsop dezelfde wijze voorkomt, de spreekwoorden en â€žstaande"uitdrukkingen dus, is gering. In verreweg de meeste gevallenheeft men te maken met min of meer vaste woordorden,waarin ?Š?Šn of meer delen vervangbaar zijn, soms zelfs alledelen, terwijl toch het algemene schema behouden blijft." Nahet lezen dezer bekentenis vraagt men zich af of men dannog met â€žwoordorden" in eigenlijke zin te maken heeft â€”



??? 69 en of men hier niet met een geheel andere taalstructuur tedoen heeft. De grootste fout echter, die de Nederlandse frequentieÂ?didactici maken, is gelegen in hun beslissing, dat het lerenener vreemde taal een volkomen ander proces is dan van demoedertaal. Zij wensen geen gradatieverschillen te zien: hetis voor hen een vak, als aardrijkskunde en geschiedenis. Menbepaalt de leerstof, verdeelt die over de leerjaren, en daarmeeliggen de grenzen van het leerproces vast, voor elk milieu,voor elk kind. Zij houden geen rekening met het feit, datde taaldidaktiek ook voor het vreemde (voerÂ?)taalonderwijszijn eigen eisen stelt als het gaat om onderwijs aan zeer jongekinderen, in een zo gunstig milieu als de NederlandsÂ?Indischesamenleving tenslotte is. Wij wensen hier het voetspoor van Nieuwenhuis te volgen.Wij weten,

dat hij zijn trac?Š niet tot het einddoel kon doorÂ?trekken. Maar zijn richting is de onze. In de verdere ontwikkeling van het milieuonderwijs, totaliÂ?teitsonderwijs â€” zoals dat in een reeks hoofdartikelen in â€žDeSchakel" is omschreven â€” zien wij voor de H. I. S. tevensde juiste ontwikkeling van het taalonderwijs aan inheemsen,en aanvaarden daarbij gaarne de steun van de boekjes derzo degelijk herziene methoden. Of deze boekjes â€žoutsiders"(woorden dan wel collocaties) bevatten is voor ons volkomenvan geen belang. Wij kennen ze uit ervaring en hun functie in de school enzijn daar tevreden mee. Wie de taalgroei â€” moedertaal, milieutaal, vreemde taal bijjonge kinderen â€” kent, weet dat het voor juiste groei vanhet taalgebruik de eerste eis is: milieuaanpassing, en daardoornatuurlijke functionering, dat het dan

alleen kans heeft totwerkelijk nuttig taalbezit uit te groeien. KLEINE MEDEDEELINGEN. Het behceft wel niet meer te worden betoogd hoe moeilijk de tijdenzijn voor de zeer vele werkloze jonge onderwijzers en onderwijzeressen.Wel kunnen werken, wel graag willen werken, maar helaas geen werkkunnen vinden, ziedaar het lot van zeer velen! Geen wonder, datsommigen het hoofd wel eens ontmoedigd laten zakken en dat onverÂ?schilligheid de jonge levens dreigt te verwoesten. Maar onze jongeleerkrachten zouden geen echte Hollandse jongens en meisjes zijn,wanneer ze ook niet wisten van aanpakken, van krachtig zich te weerstellen tegen alles wat hen dreigt neer te drukken. Gedachtig aan het



??? 70 â€žEendracht maakt Macht" hebben daarom de oudÂ?leerlingen der RijksÂ?kweekschool te Appingedam een vereniging opgericht, die niet alleenten deel hesft den band tussen de ouddeerlingen tc handhaven, maardie daarnaast tracht zijn leden meerdere ontwikkeling bij te brengen ende studie van alles wat met het onderwijzersambt samenhangt te beÂ?vorderen. Ze tracht dit te bereiken door het houden van lezingen, hetorganiseren van cursussen, het houden van excursies etc. Bij die cursussenwordt vooral uitgegaan van de gedachte, dat de jonge onderwijzers totstudie moeien worden gebracht, tot de juiste wijze van studeren, totzelfstandig snuffelen en werken. Het Rijksschooltoezicht toonde van den beginne af aan, dat het debetekenis van dit werk begreep. De heer L. Welling, Hoofdinspecteurder

3e Hoofdinspectie was onmiddellijk bereid een uiteenzetting te gevenvan het streven naar onderwijsvernieuwing en behandelde in verbanddaarmee het een en ander uit den Leidraad. Prof. R. Casimir hield op 3 en 4 Maart een serie lezingen. Op zeerprettige, heldere wijze werd een behandeling gegeven der Analytischepsychologie, waarbij de richtingen van Freud, Adler en Jung achtereenÂ?volgens werden besproken. De betekenis van Jan Ligthart werd met groteliefde voor dezen paedagoog naar voren gebracht, terwijl verder dehoofdstromingen der moderne zielkunde en die der paedagogischepsychologie werden behandeld. De plaatsruimte laat niet toe enigszins uitvoerig te belichten hetgeen,de professor, die zich ook voor deze â€žstudenten" een begaafd docenttoonde, zijn toehoorders bood. Ze hebben

genoten van begin tot einde en of het nu ging over hetBehaviorisme, of over de Verstehende Psychologie, het auditorium was enbleef voortdurend geboeid. Tal van wijze raadgevingen, voor de onder*wijspractijk en voor het leven, gaf de professor uit zijn rijke levensÂ?ervaring en zeker is hij er in geslaagd in de harten van de nog jeugdigesoldaten van het onderwij sleger de vonk te doen gloeien, die in elkschoolman moet leven, die van innige liefde voor het onderwijs. J. LUKKES. VERNIEUWING VAN M.O. EN V.H.O. In verband met het op 8 Maart 1.1. bij de Tweede Kamer ingediendewetsontwerp tot regeling van het V. H. O. en het alg. vormend M. O.is van temeer betekenis de Paed. Conferentie, welke over het onderwerpâ€žVernieuwing van M. O. en V. H. O." gezamenlijk door W. V. O.,A. V. M. O., en Ned.

Dalton Ver. gehouden wordt op 11, 12 en 13Apr. a.s. in de Ernst SillemÂ?Hoeve tussen Bilthoven en Baarn. Volgens het programma houdt Ir. C. Boeke, Voorz. W. V. O., Dinsd.Â?midd. in de openingszitting een â€žAlgemene inleiding over vernieuwingvan opvoeding en onderwijs, zoals deze in de W. V. O. wordt voorÂ?gestaan"; daarna behandelt oudÂ?Insp. M.O. G. Bolkestein het onderÂ?werp: â€žGrondslagen van vernieuwing van M.O. en V.H.O." In de avondzitting spree"kt Insp. M. O. Dr. S. Elzinga over â€žDehistorische ontwikkeling van V. H. O. en M. O. tot heden", waarnadoor het koor van â€žde Werkplaats" te Bilthoven enkele koorwerkenworden uitgevoerd. De morgen van Woensd. 12 Apr. is bestemd voor Sectievergaderingen,



??? 71 waar docenten in verschillende vakken zullen spreken over de toeÂ?passing van nieuwere methoden. Zo zijn reeds bijeenkomsten aangeÂ?kondigd voor nat. en scheik. (met medewerking van de Ver. â€žVelines");tekenen (met medewerking van de Ned. Ver. v. Tekenonderwijs ende Ned. Werkgemeenschap v. Tekenen en Kunstgeschiedenis, en meteen expositie van tekeningen van leerlingen M. O. en V. H. O.); klasÂ?sicke talen, aardrijkskunde, geschiedenis, wiskunde, enz., waarbij ookdemonstratiemateriaal e. d. getoond wordt. 's Middags spreekt Dr. W. F. de Groot, Dir. DaltonÂ?H, B. S., overâ€žDe organisatie van M. O. en V. H. O." met de concentratiegedachte alsgrondslag, hierbij uitgaande van het desbetr. rapport. (Dit rapportwordt voor de deelnemers aan de Conf. beschikbaar gesteld), 's Avondsspreekt Dr.

Thos. Wright (Schotland) over: â€žL.O. en M.O. in ?Š?Šnschool verenigd". Donderdagmorgen zal Dr. Elisabeth Rotten (Zwitserland) een overÂ?zicht geven van â€žWat in verschillende landen van Regering.swege gedaanwordt voor de vernieuwing van M. O. en V. H. O." De middagzittingis gewijd aan het onderwerp: â€žAanpassing van de leerstof aan deleeftijd (psychologische beschouwing van het leerplan)", terwijl 's avondsin de slotzitting, de Red. van â€žHet Kind" D. L. Daalder het onderwerpbehandelt: â€žDe jongens en meisjes van onze tijd en hun verhouding totde leraren". Alle verdere bijzonderheden zijn vermeld in het programma, dat aanalle lezers van het Weekbl. voor gymn. en middelb. onderw. toegezondenwordt, en dat op aanvrage verkrijgbaar is: Bureau W. V. O., Haydnlaan50, Bilthoven (Tel. 2287).

BOEKBEOORDEELINGEN. Boekengids. Samengesteld door Mej. A. S.van der Hoop en Mevr. A. S. Krabbeâ€”Lely. Mag ik de bijzondere aandacht vragen voor dezen Gids? Zijn ontstaanis te danken aan het initiatief van het â€žMuseum voor Ouders en OpÂ?voeders", dat gevestigd is VGravendijkwal 26, Rotterdam en waarvanMej. van der Hoop directrice is en Mevr. Krabbe assistente. Nauwverbonden met die vereeniging is de vereeniging voor K(inderzorg) enO(pvoeding) â€” beide zijn in 't leven geroepen door Mevr. Sandbergâ€”Geisweit van der Netten â€” die tal van opleidingscursussen geeft, o. a.in het gebouw van het Museum, en een tijdschrift uitgeeft. Aan hetMuseum is een bibliotheek verbonden. Het Museum vormt dus eencentrum van paedagogische belangstelling en komt met tal van personenin aanraking, die

paedagogische voorlichting zoeken. Het weet bijervaring hoe moeilijk 't is â€žvoor leeken" zegt het â€žWoord vooraf", maarmen mag er gerust bijvoegen: voor alle jongere studeerenden en docentenin de paedagogiek, â€žom den weg te vinden in den overvloed vanpaedagogische lectuur, die tegenwoordig verschijnt". Voor hen allenwil deze â€žGids" werkelijk een gids zijn. Ik ben in de gelegenheidgeweest de samenstelsters bij heur arbeid gade te slaan en kan verÂ?zekeren, dat hij met de uiterste zorg is samengesteld. Ik ben ook reedsin de gelegenheid geweest hem zelf meermalen te gebruiken en kan



??? 72 verzekeren, dat hij zeer aan z'n bestemming voldoet. Naar een tochonbereikbare volledigheid is niet gestreefd; integendeel, men heeftzich bepaald tot een keuze van 1000 boeken â€” op zichzelf al eenheele praestatie')- Deze heeft men verdeeld in XI rubrieken, die alleweer in eenige onder^rubrieken verdeeld zijn. Zoekt men een boekop den naam van zijn auteur, dan geeft het Alphabetisch Registerantwoord. Het bijzondere van dezen gids is echter, dat bij elk boekniet alleen titel, auteur, uitgever en uitgaven nauwkeurig vermeld worden,maar dat daaraan ook een korte omschrijving van den inhoud is toeÂ?'gevoegd. Voor deze toelichtingen, gelijk voor 't geheele werk, hebben desamenstelsters de hulp verkregen van uitnemende deskundigen. Op dezewijze is een allerhandigst werkje ontstaan van niet meer

dan 95 bl. intwee kolommen gedrukt, dat door de uitgevers, de firma's Voorhoeve enDietrich te Rotterdam en Dijkhoffz te 'sÂ?Gravenhage in een aangenaamgewaad is gestoken en voor den civielen prijs van f 0,35 verkrijgbaaris gesteld; het wordt na storting van f 0,40 op de girorekening vanhet Museum voor O. en O., Rotterdam 125635 franco toegezonden. G. Plato's Apologie, Crito en Euthyphro.Met een inleiding en aantekeningen doorDr. L.G.van der Wal. Ui'g.: J. B. Woltjrs'U.M., N.V. â€” Groningen, Batavia. 1938.Prijs: fl,70 (f 1,90). Blijkens het â€žVoorwoord" (sic!) gaat de schr., rector van het gymÂ?nasium te Delft, terecht uit van de overtuiging, dat de lectuur van eengeheelen dialoog van Plato de voorkeur verdient boven 't lezen vanzij 't ook met zorg gekozen brokstukken. Hij heeft zijn uitgaaf bestemdvoor

leerlingen en daarbij inzonderheid gedacht aan /^Â?leerlingen. DaarÂ?mede zal wel bedoeld zijn, dat hij de eigen lectuur der 11. hooptte bevorderen; daarop wijst ook de uitvoerigheid der verklarendeAanteekeningen (die in een afzonderlijk deeltje gedrukt zijn), de handigeindeelingen met hun afzonderlijke opschriften en zooveel meer watklaarblijkelijk dienen moet om niet alleen de lectuur te vergemakkelijken,maar de lezers ook in den geest van den inhoud te doen doordringen.In de goedgestileerde O algemeene inleidingen â€žSocrates en Plato",â€žSocrates' Proces" en in het bijzonder voor elk der 3 dialogen, toontde schr. dat hij de kunst verstaat in weinig woorden veel wetenswaardigste zeggen en dat op heldere, bevattelijke manier. Gegeven 't belangvan de PlatoÂ?lectuur op 't gymnasium moet men deze in

elk opzichtlofwaardige uitgave van harte welkom heeten. Ik heb slechts ?Š?Šn bezwaar:het gebruikte grieksche lettertype heeft wel een zekere elegantie en isgoed afgedrukt, maar 't is veel te klein en daardoor zeer vermoeiend voorde oogen, vooral bij avondlicht. G. 1) De meeste dezer boeken en nog vele duizenden andere zijn aanÂ?wezig in de bibliotheek van het Museum. ik struikelde alleen over â€ždie iemand krom recht leeren praten", bl. 8.



??? . 73 . DE STATISTISCHE METHODE IN DIENST VANWETENSCHAPPELIJKE ONDERWIJSLEIDING DOOR PH. J. IDENBURG. Wie dc ontwikkeling van ons schoolwezen nagaat van hetoogenblik af, waarop het onderwijs als tak van staatszorgwerd erkend, wordt getroffen door een voortdurende toeÂ?neming zoowel in de quantiteit van de instellingen en dedaarbij betrokken personen als in de samengesteldheid derbij de zorg voor dezen tak van werkzaamheid aan den dagtredende problemen. In dit opzicht verschilt het beeld deronderwijsorganisatie niet van dat der maatschappij in haargeheel, waar vermeerdering in getal en toeneming in gecompliÂ?ceerdheid der betrekkingen evenzeer hand in hand gaan. Dehedendaagsche menschheid ziet zich zoowel ten aanzien vanhet groote geheel als met betrekking tot elk der

deelen geÂ?plaatst voor de taak van het zoeken naar inzicht in de strucÂ?tuur van het maatschappelijk gebeuren om met dit inzichtgewapend te streven naar vormen van denken en handelen,welke haar in staat zullen stellen het groeiproces te leidenen zoo noodig te beheerschen. Dat geldt voor het terrein dereconomische en sociale bedrijvigheid, maar dat is niet minderwaar voor dat van het onderwijs. In allerlei takken vanwetenschap vindt men van deze behoefte den weerslag. Deeconomie kwam in de laatste tientallen jaren tot een geheelnieuwe ori??nteering, de sociologie zag zich een taak gewezen,welke haar in het centrum der belangstelling plaatste. Ook depaedagogiek werd in dit verband voor een geheel eigen opgavegesteld. Op het stuk van het onderwijs beseffen zij die voorÂ?uitzien evenzeer, dat de

ontwikkelingsgang zich heeft te beÂ?wegen van routine en intu??tie als gidsen naar wetenschappelijkbegrip en weloverwogen leiding een weg, welke zich voorsÂ?hands aan ons afteekent als een steil bergpad, waar elke stapvooruit groote inspanning kost. Bij deze omwenteling in het denken verkrijgt de statistiek,de methode van de waarneming van massaÂ?verschijnselen, eenwassende beteekenis. Zij vervult in dit proces een dienendenrol. Zij is geen economie en geen sociologie, maar zij verschaft O Zie Ph. Kohnstamm, Planmatige leiding in onderwijs en volks-ontwikkeling, enz.. Assen 1939, blz. 7 en vlg. Paedagogische Studi??n, XX. 6



??? 74 aan de beoefenaren dezer wetenschappen het materiaal voorhun onderzoek. Zij is geen paedagogiek, geen didaktiek, geenleer van onderwijsorganisatie maar zij kan aan hen, die opdie terreinen arbeiden, belangwekkende gegevens ter ver*werking aanbieden. Haar taak is daarbij die van de betrouw*bare waarneming en verwerking van quantitatieve gegevens.Wie streeft naar doelbewuste, planmatige onderwijsleiding,mag aan haar materiaal niet voorbijgaan. Zoomin als mentegenwoordig een onderneming van eenigen omvang kan betsturen zonder rekening te houden met de uitkomsten derstatistische waarnemingen, zoomin kan men ons onderwijs, dattrouwens de grootste Nederlandsche onderneming slaat watbetreft het vaste kapitaal en de jaarlijksche bedrijfskosten,leiden zonder statistische

observatie. Daarom mogen wij vanallen, die zich wijden aan de overweging van de vragen, waar*voor de onderwijsorganisatie ons land in dezen tijd stelt,verwachten, dat zij de statistiek van het onderwijs in denkring hunner belangstelling zuilen betrekken. Wij schrijvendit zonder de grenzen der statistische methode uit het oogte verliezen. De statistiek is eerder het begin dan het einde-der wijsheid. Zij draagt, gelijk gezegd, quantitatieve gegevensaan. Wie met onderwijs te maken heeft, mag bij de quantiteitniet blijven staan. Hij dient verder in het wezen der ver*schijnselen door te dringen. De statistiek ori??nteert voortsomtrent de aanwezigheid van causale verbanden maar vermagden aard der causaliteit niet in 't licht te stellen. De vraagnaar het waarom laat zij in laatste instantie aan paedagogenen psychologen ter

beantwoording over. Zoo blijft zij eenwerktuig bij het zoeken van de waarheid met een eigen, be*perkte bestemming. Van dit werktuig geldt, zooals van alleandere, dat het deskundig moet worden gehanteerd. Wiebehagen schept in de rangschikking der statistiek onder decategorie der grofste leugens of wil betoogen, dat men metstatistiek alles d.w.z. in waarheid niets kan bewijzen, zij ditietwat afgezaagd genoegen gegund. Het treft niet den serieuzenwerker op dit gebied, maar den vrijbuiter, die vervalt in hetâ€” inderdaad immer dreigend â€” gevaar van verkeerde inter*prefatie van het beschikbare materiaal. Bij het streven naareen rationeele onderwijsorganisatie mogen van de deskundigehanteering van dit instrument onschatbare diensten wordenverwacht.



??? 75 Deze opmerkingen omtrent doel en grenzen der statistiekstrekken ter inleiding van een beknopte beschouv^'ing overeen tweetal statistieken, welke onlangs door het CentraalBureau voor de Statistiek zijn uitgegeven: de Statistiek van hetVoorbereidend Hooger en Middelbaar Onderwijs 1934/'35â€”1936/'37 en de Statistiek van het Hooger Onderwijs 1934/'35â€”1936/'37.1) De omstandigheid, dat beide uitgaven onder mijnleiding zijn bewerkt en met een toelichtenden tekst van mijnhand zijn verschenen, heeft mij doen aarzelen om aan hetverzoek der Redactie van Paedagogische Studi??n om daaroverte dezer plaatse te schrijven, te voldoen. Juist omdat destatistiek slechts een dienende taak heeft, slechts materiaalaandraagt ten gebruike door anderen, ware het mij nietonwelgevallig geweest deze producten van den

arbeid vanmijn medewerkers en mij in handen te zien gesteld van iemand,die de verzamelde gegevens van sociaal^paedagogisch standÂ?punt zou kunnen belichten. Dat had ons tot leering kunnenstrekken. Nu dit niet zoo heeft mogen zijn, zij hier dan nogeens, in aansluiting bij het eerder geschrevene, betuigd, datdeze werken niet m?Š?Šr willen zijn dan werktuigen, verzameÂ?lingen van feiten in samenhang, waarmede paedagogen enonderwijsorganisatoren hun profijt moeten doen. Het totaal aantal pagina's druks, dat hier ter besprekingstaat, bedraagt 389. In 188 staten en tabellen zijn hier cijfersverzameld, in 25 grafieken zijn de voornaamste gegevens inbeeld gebracht. De omvang van dit materiaal brengt metzich mede, dat ik er niet aan kan denken hier een overzichtte geven van den inhoud der beide boeken. Ik breng

degeboden beperking aldus aan, dat ik mij beperk tot datgenewat aan de beide uitgaven, naar mijn gevoelen, een eigenaardigkarakter verleent. Het is vanzelfsprekend, dat men hier vindtcijfers omtrent de onderwijsinstellingen, de leerlingen enstudenten en de docenten. Het zijn uitvoerige inlichtingenomtrent den staat van de verschillende takken van onderwijsop een bepaalden teldatum of in een bepaald jaar. Wanneerdergelijke statistische gegevens over een zeker tijdvak wordennagegaan, geven zij een beeld van de ontwikkelingstendenties,welke in ons onderwijs zijn op te merken. Daarvan zijn nuechter onderscheiden de cijfers, waartoe men komt op grondvan een andere vraagstelling. Zoowel voor het voorbereidend O Beide: Rijksuitgeverij, 'sÂ?Gravenhage 1938.



??? 76 hooger en middelbaar onderwijs als voor het hooger onder?wijs heeft het Centraal Bureau voor de Statistiek zich geworpenop het probleem wat er in den loop van een aantal jarenterecht komt van een generatie leerlingen en een generatiestudenten. Onder een generatie is dan verstaan het aantalleerlingen of studenten, dat in het jaar van uitgang tot deonderwijsinstellingen werd toegelaten. Nagegaan werd welkestudieresultaten deze leerlingen en studenten in de periodevan observatie hebben bereikt. Op beide terreinen is gewerktv????r het Centraal Bureau voor de Statistiek in 1930 zijnwaarnemingen begon. Ik denk aan het werk van G. J. Buysomtrent het verloop van de schoolbevolk??ng en het eind?examen van 13 hoogere burgerscholen gedurende de cursussenSeptember 1887 tot Juli 18971), aan

het werk van Ir. F. J.Vaes, omtrent de 1ste Hoogere burgerschool met vijfjarigencursus te Rotterdam van 1865â€”1915^) en de studie vanDr. G. Rcv?Šsz, omvattende gegevens betreffende 3800 leer?lingen.ÂŽ) Ik denk ook aan meer opzichzelf staande observatiesvan de studieresultaten aan bepaalde universiteiten en hooge?scholen of faculteiten en studierichtingen daarvan. Deze onder?zoekingen hebben ertoe geleid, dat bij de oprichting van deafdeeling Onderwijsstatistiek, thans Cultureele Statistiek, aanhet Centraal Bureau voor de Statistiek maatregelen werdengetroffen om de resultaten van leerlingen en studenten steedsstelselmatig te kunnen nagaan. Daarvoor dienen nu regel?matig bijgehouden leerlingen? en studentenkaarten, waaropde studiegang in type?nummers wordt aangeteekend. Ik bespaar den

lezer een rondgang door de keuken derstatistiek. Hij zal wel willen aannemen, dat zich bij de toe?bereiding der statistische spijzen tal van beslommeringen voor?doen. Een beschrijving van het proc?Šd?Š der bewerking zoude belangstelling voor den maaltijd zelf wellicht doen ver?slappen. O Berichten en Mededeelingen der Ver. van Leeraren aan Inr. v.mM. O., 10de reeks, blz. 224â€”274. Statistiek hetr. de Ie h.b.s. met 5--]. c. te Rotterdam, Juli 1917;later aangevuld. De overgang van het lager naar het middelbaar onderwijs, enz,Groningen, Den Haag 1926. Zie hierover G. C. Gerrits, De overgangvan het lager naar het middelbaar onderwijs, enz. Haarlem 1926, G.R?Šv?Šsz, De schifting van leerlingen voor de middelbare scholen, enz.,Groningen, Den Haag 1927 en G. C. Gerrits, Het onderwijsprogrammader h. b.

s. 5-j. c., Haarlem 1927.



??? 77 Laat mij daarom aanstonds aandacht mogen vragen voorden studiegang van een generatie leerlingen op de NederÂ?landsche hoogere burgerscholen B met 5Â?jarigen cursus. Wijkiezen de generatie 1930 omdat deze het langst kon wordenwaargenomen. In 1930 kwamen 4062 leerlingen voor het eerst in de eersteklasse van het genoemde schooltype. Een jaar later, dus in1931, is 66 Â?/o dezer leerlingen naar de tweede klasse bevorderd,24 "/O zit voor de tweede maal in de eerste klasse, terwijl ruim8% het v.h. m. O. voorgoed heeft verlaten. In het derde jaar (1932) vinden we 47 7o der leerlingennormaal geplaatst, dus in de derde klasse, 34^0 der leerlingenheeft 1 jaar achterstand, terwijl nu reeds 15 "/o het onderwijsvoorgoed heeft verlaten. In het vierde jaar (1933) is nog slechts 33V2 7o der leerÂ?lingen normaal

geplaatst, 36S'3 7o der leerlingen heeft een ofmeer jaren achterstand, terwijl het percentage van hen, dieden strijd staakten, nu tot 24% gestegen is. In het vijfde jaar (1934) vinden we slechts 24 "/o derleerlingen in de vijfde klasse, 34\/a% heeft een of meerjaren achterstand (waaronder ruim 9Â°/o met 2 of meer jaarvertraging), terwijl nu reeds in totaal 34Â°/o der leerlingenhet onderwijs heeft vaarwel gezegd. Na het vijfde jaar (dus in 1935) komen de eerste gediploÂ?meerden van school; het zijn er welgeteld 859 van 4062,waarmede we in 1930 begonnen; dus rond 21%. In hetzesde jaar is nog 30 7o der leerlingen met een of meer jarenvertraging op de scholen aanwezig; het aantal der uitvallersis inmiddels tot 40 "/o opgeloopen. Het blijkt, dat nog vrij veel leerlingen er in slagen, ondanks1 jaar achterstand, het einddiploma te

verwerven; in het laatstejaar, waarover de statistiek inlichtingen verstrekt (1936), zijner althans nog 582 gediplomeerden (14 Â?/o) bijgekomen, waarÂ?door het totaal aantal gediplomeerden tot 1441 van de 4062leerlingen of 35% is opgeloopen. Er is nu nog 10V2% derleerlingen met 2 jaar achterstand en 2% met 3 jaar vertragingop de scholen aanwezig. Intusschen is het aantal afgevallenleerlingen vermeerderd tot 43 7o- Aan deze beschrijving ontbreekt nog het aantal leerlingen,dat in den loop der jaren naar een ander schooltype overging,in totaal 9'/2 7o- Zij zijn, om de bewerking niet al te geÂ?compliceerd te maken, voorshands niet verder gevolgd. OmPaedagogische Studi??n, XX. 7



??? 78 geheel billijk te zijn mogen wij deze groep niet met de af*gevallen leerlingen gelijk stellen. Juist na wisseling van school*type komen er nog leerlingen terecht. Overzichten, gelijk het gegevene, worden ook voor deandere schooltypen geboden. Ik mag daarvoor evenwel geenruimte vragen. Ik vermeld echter wel voor elk schooltype de cijfers vande leerlingen, die in den normalen tijd het einddiploma be*haalden. Zij zijn niet hoog. Voor de hoogere burgerscholen met 5*jarigen cursus*Bvonden wij reeds 21 ''/o. Voor de gymnasia is het overeen*komstige cijfer 23 %, voor de 3*jarige h. b. ssen ruim 27 "/o,voor de h. b. ssen*A 22o/o. voor de lycea 20%, voor dehandelsdagscholen 30 "/o en voor de middelbare meisjes*scholen 23 "/o- Het verhoudingscijfer der handelsdagscholenis wat hooger dan de andere, omdat

het is samengesteld uiteen gemengde schoolbevolking (leerlingen voor 3*, 4* en5*jarig diploma). Het betrekkelijk hooge cijfer voor de h.b.s.met 3*jarigen cursus vindt zijn verklaring in de omstandigheid,dat het uiteraard gemakkelijker is een 3*jarig dan een 5* of6*jarig schooltype te doorloopen. Bovenstaande percentages stellen niet den geheelen oogstaan gediplomeerden voor, welken een leerlingengeneratie in denloop der jaren oplevert. Voorzoover de statistiek ons thanskan inlichten stijgen deze verhoudingscijfers in volgende jarenvoor de 3*jarige hoogere burgerscholen tot 55%, voor de5tjarige h. b. ssen*B tot 35%, voor de h. b. ssen*A tot 32%,voor de lycea tot 28%, voor de handelsdagscholen tot 45en voor de middelbare meisjesscholen tot 32%. De laatst*genoemde percentages geven den stand weer op

het oogenblikvan het afsluiten der statistiek. Hiernaast stellen wij de cijfers van hen, die in de 6*jarigeobservatie*periode het v. h. m. o. vaarwel hebben gezegd. Zezijn: gymnasia 29"/o. 3*jarige h. b. ssen 38%, h. b.ssen*B 43%,h. b. ssen*A 50%, lycea 36\/2%, handelsdagscholen 50% enmiddelbare meisjesscholen 51 %. Deze cijfers vragen in drie??rlei opzicht om complets, ering.Ten eerste moet nog blijken wat er terecht is gekomen vande boven reeds genoemde categorie van hen, die van school*soort veranderden; voorts vragen de cijfers omtrent de ge*diplomeerden nog aaanvulling met hen, die na 6 jaar nakomen;eindelijk stijgt uiteraard ook het aantal afvallers nog.



??? 79 Het is echter niet noodig tot de volgende uitgave van destatistiek te wachten op de completeering van het materiaal. Wanneer wij aannemen, dat de leerlingen, wier schoolÂ?resultaten nog niet in de statistiek konden worden vermeld,omdat zij hetzij nog op school zijn, hetzij omdat zij tusschenÂ?tijds naar een ander schooltype overgingen, overeenkomstigeresultaten zullen opleveren als het geval was met de leerlingen,wier resultaten reeds vermeld konden worden (en deze verÂ?onderstelling mag optimistisch genoemd worden), verkrijgenwij het volgende totaalbeeld. Gediplomeerden in normalen met verÂ? Uitgevallen tijd traging totaal Vo 7o % Vo Gymnasia .... 23 21 44 56 H.b.ssen3, . . . 27 32 59 41 H.bssenB . . . 21 24 45 55 H.b.ssenA . . . 22 17 39 51 Lycea...... 29 23 43 57 Handelsscholen . . 30 17 47 53 Midd.

meisjesscholen 23 16 39 61 Totaal . . 22 23 45 55 Van de 11.000 leerlingen, die jaarlijks tot het v. h. m. o.worden toegelaten, verwerven er rond 5.000 een einddiploma,waarvan 2.400 in den normalen tijd, terwijl er 6.000 voortijdigde school verlaten. Nu moet men zich wachten voor het misverstand als zouhet verlaten der school v????r het behalen van het einddiplomagelijk zijn te stellen met mislukking. Er zijn omstandigheden,welke een voortijdig einde der studie kunnen veroorzakenen die noch aan de school noch aan de leerlingen kunnenworden geweten. Aan den anderen kant overschatte men debeteekenis van die omstandigheden in het verband onzerwaarnemingen niet: 70% van de leerlingen, die wij hier op't oog hebben, verlaat de school met onvoldoende vorderingenen dat is gewoonlijk tevens wegens die

onvoldoende resultaten. Dit alles stemt tot nadenken en verder onderzoek. Daarbijkan de statistiek ons nog wat helpen. Wanneer wij de statisÂ?tische publicatie betreffende het v. h. m. o. ter hand nemen,vinden wij daar tal van nadere bijzonderheden omtrent het



??? 80 geschetste verloop. Zoo wordt er aandacht geschonken aande betrekking tusschen de vooropleiding en de schoolresulÂ?taten. Er is verband gelegd tusschen toelatingsleeftijd en?Ÿchoolsucces. Nagegaan kan worden, welke klassen bij deonderscheidene schooltypen bijzondere moeilijkheden opÂ?leveren. Uiteraard zijn de gegevens voor elk der beide sexenafzonderlijk verzameld. Een poging werd ondernomen tothet leggen van verband tusschen sociaal milieu en schoolÂ?resultaten. Zij leidde nog niet tot voor publicatie vatbareuitkomsten. Uit dezen schat van gegevens zou hier veel naar voren kunnenworden gebracht. Maar waarom zou ik dat doen, waar debron voor ieder beschikbaar is? Immers, het Centraal Bureauvoor de Statistiek stelt zijn uitgaven algemeen verkrijgbaaren zendt ze bovendien

gaarne uit zijn bibliotheek ter leenaan degenen, die daartoe den wensch te kennen geven. Liever wil ik ingaan op een tweetal vragen, welke naar aanÂ?leiding van ons materiaal zijn gedaan en die in de vermeldeuitgave geen beantwoording vinden. Vooreerst bleek er belangstelling te bestaan voor een verÂ?gelijking van het doorloopen der school in de steden en ophet platteland. Men meende, dat de resultaten in de stedenboven die in de landelijke centra zouden uitgaan. De hierbedoelde vergelijking stuit op een statistische moeilijkheid.Bij de observatie van de resultaten der hoogere burgerscholenzijn alle h. b. ssen in den lande als een eenheid beschouwd,zoodat leerlingen die van de eene h. b. s.Â?B naar de andereovergaan, niet worden afgeboekt. Wil men bepaalde h. b. ssenonderscheiden dan is beperking

geboden tot de resultaten,welke de leerlingen aan die h. b. ssen bereiken. Praestaties nahet verlaten der school aan andere scholen van hetzelfde typeverricht, blijven dan buiten beschouwing. Zooals in hetmateriaal voor het geheele land overgang naar een andereschoolsoort ertoe moest leiden, dat de waarneming van daarbijbetrokken leerlingen voorshands werd gestaakt, moet er derÂ?halve bij het uitlichten van bepaalde scholen nog verderebeperking tot de leerlingen, die binnen dezelfde schoolsoortvan school verwisselden, plaats vinden. Dat drukt uiteraardde resultaten. Bovendien leidt dit ertoe, dat scholen, waar eensterk wisselende schoolbevolking bestaat, er ongunstiger voorkomen te staan dan scholen met een meer blijvende bevolking.De thans volgende cijfers hebben betrekking op 10 hoogere



??? 81 burgerscholen in Amsterdam, Rotterdam, 'seGravenhage,Utrecht en Haarlem eenerzijds en 10 hoogere burgerscholenin plaatsen met minder dan 20.000 inwoners andererzijds. Bijde stadsscholen doorliep 22,8 "/o leerlingen de school vlot,terwijl 14,17o het einddiploma met een jaar vertraging be#haalde; bij de plattelandsscholen was het eerste verhoudings?cijfer slechts 16,4 7o, het tweede 9,3 Â?/o- De cijfers laten zien, dat er inderdaad verschillen van be?teekenis zijn. In 't voorafgaande is reeds aangeduid, dat deverklaring daarvan niet uitsluitend in een minder effici??ntewerkwijze der plattelandsscholen behoeft te worden gezocht,al zullen wellicht verschillen in de begaafdheid der leerlingenmede tot de oorzaken behooren. Moeilijker is het antwoord te geven op de andere vraag,welke ik op 't oog had. Men heeft n.l.

den wensch te kennengegeven de Nederlandsche cijfers met buitenlandsche te ver?gelijken. Voorzoover mij bekend, zijn er echter in anderelanden geen onderzoekingen gedaan, waarvan de uitkomsten metde onze volkomen vergelijkbaar zijn en slechts enkele, welkede onze benaderen. Van deze laatste vermeld ik vooreerst destudie, welke wordt beschreven in het Jahrbuch f??r das h??hereSchulwesen i) en wel met name in het kundig bewerkte ge?deelte â€žDynamik der Sch??lerzahlen". De schrijver beschiktedaarvoor niet over zoo waardevol grondmateriaal als tenbehoeve van de Nederlandsche statistiek wordt bijeengebracht.Hij kon niet verder komen dan een theoretische benaderingvan denzelfden aard als in onze Statistiek van het Gewoon enUitgebreid Lager Onderwijs 1933â€”1935') voor de bepalingvan het

doorloopen der lagere scholen werd beproefd. Aande hand van de zittenblijverscijfers heeft hij een schattinggemaakt van het vlot doorloopen der scholen, waarvan deuitkomsten hier volgen. De cijfers betreffen de openbareKnabenanstalten, zooals het Humanistisches Gymnasium hetReformgymnasium en het Altes Realgymnasium in het geheeleRijk. Ik vermeld uitsluitend de cijfers van de klassen U III,O III, U II, O II, UI en O 1. Ter vergelijking geef ikde cijfers van onze gymnasia erbij. O De ondertitel luidt: Statistischer Bericht ??ber den Gesamtstand desh??heren Schulwesens im Deutschen Reiche. Ik citeer in het navolgendeJahrg. 1 (1931/1932), Leipzig 1933.'sÂ?Gravenhage 1937.



??? 82 Klasse ??ffentlicheKnabenanstalten i Klasse Gymnasia U 111 100 1 100 O III 77,3 11 68,7 U 11 66,4 111 46,2 O 11 38,2 IV 34,7 U I 29,3 V 29,3 O I 25,2 IV 24,- De Duitsche cijfers vertoonen een afname, welke in de be*ginklassen minder sterk is dan in ons land bij de gymnasia,maar die wat de gegevens der hoogere klassen aangaat metonze uitkomsten een merkwaardige overeenstemming vertoont.De eindcijfers ontloopen elkaar opmerkelijk weinig! Waarschijnlijk zijn ook in Duitschland de resultaten in degroote steden beter dan in de plattelandscentra. De cijfers vande Knabenanstalten te Bremen zijn althans gunstiger dan devoor het Rijk berekende. Desbetreffende cijfers ontleen ik aanhet werk van Dr. Karl Kurz, Sch??ler die vorzeitig die h??herenSchulen verlassen.^) Klasse Knabenanstaltente Bremen

U III 100 O III 86,3 U II 75,- O II 51,9 U I 41,4 O I 38,2 Met deze opmerkingen omtrent het buitenland zij volstaan.Ook de statistiek van het Nederlandsche hooger onderwijsvraagt nog onze aandacht. Studenten zijn, uit statistisch oogpunt beschouwd, lastigewezens. Van een leerling van een middelbare school valt hetniet moeilijk vast te stellen dat hij leerling is. Hij meldt zichbij zijn komst behoorlijk bij de schooladministratie aan enwanneer hij de school voor goed verlaat, wordt daarvan kennisgegeven. Verder pleegt afwezigheid zonder kennisgeving zich,indien zij voorkomt, tot enkele dagen te beperken en niet overgeheele jaren uit te strekken. Met den student is dit anders. Bremen 1930, bl. 97.



??? 83 Hij is de meest onberekenbare van heel de jongelingschap,welke onze onderwijsinstellingen bezoekt en deswege in onzestatistieken wordt geregistreerd. Van den student weet men administratief alleen wanneerhij zich laat inschrijven en wanneer hij examen doet. En datzijn dus de aanknoopingspunten voor de statistiek van hethooger onderwijs. Het cijfermateriaal, dat nevens de in denaanvang genoemde statische gegevens, omtrent de bevolkingonzer universiteiten en hoogescholen beschikbaar is, bestaatdan ook uit twee gedeelten: een inschrijvingsstatistiek eneen statistiek van de vorderingen, zoover deze uit geslaagdeexamens blijken. Beide zijn generatiestatistieken. Van destudenten der generatie 1930/31 (en latere generaties) wordtvastgesteld hoe vaak zij zich na hun eerste inschrijving hebbenlaten inschrijven

en welke examens zij hebben gedaan. Watde inschrijvingsstatistiek betreft, is daarbij regel, dat eenstudent, die gedurende drie achtereenvolgende jaren niet wordtingeschreven, als definitief vertrokken, dus afgeschreven, wordtbeschouwd. Deze inschrijvingsstatistiek licht ons in omtrent een punt,dat reeds langen tijd de aandacht der hoogleeraren en studentenheeft: het verschijnsel der tijdelijke nietÂ?inschrijving. Ik lichtdit toe met enkele cijfers betreffende de studenten in de faculÂ?teit der rechtsgeleerdheid, welke ons ook in het vervolg vandit beknopt expos?Š tot voorbeeld zal dienen. Van de studentender generatie 1930/31 werd: Vo in het 2de jaar tijdelijk nietÂ?ingeschreven 23,4,, ,, 3de ,, ,, ,, ,, 5,8 )Â? >?? 4de ,, ,, ,, ,, 3, ,, ,, 5de ,, ,, ,, ,, 1,2 De lezer ziet hoe sterk het verschijnsel in het tweede studieÂ?jaar is. Het onderzoek,

waaraan deze cijfers zijn ontleend, leertechter tevens, dat de voorstellingen, welke men in universiÂ?tairen kring soms omtrent den invloed van dit verschijnselop de totale universiteitsÂ? en hoogeschoolbevolking aantreft,sterk overdreven zijn. In totaal zou het aantal studenten bijregelmatige inschrijving niet meer dan 57o hooger zijn danthans het geval is. Omtrent het definitief vertrek, blijkende uit nietÂ?inschrijvinggedurende drie achtereenvolgende jaren, valt het volgende te



??? 84 berichten. Van de juridische studenten der generatie 1930/31vertrok: Â?/o na het 1ste studiejaar 14â€ž â€ž 2de â€ž 6,1 â€ž â€ž 3de â€ž 41,6â€ž â€ž 4de â€ž 24,9 De statistiek geeft de tot dusver beschreven gegevens voor debeide sexen afzonderlijk en voor elke faculteit en hoogeschool.Overziet men dit geheele materiaal dan komen tal van merkÂ?waardige dingen aan het licht, 't Is mij hier echter slechtste doen om te laten zien, welke gegevens voorhanden zijn. Ten slotte de statistiek der vorderingen. Het statistischonderzoek kan van de studieresultaten natuurlijk slechts denuiterlijken kant geven. Het licht ons niet in omtrent de wezenÂ?lijke veroveringen, welke de studenten op het terrein derwetenschap maken. Het registreert slechts examens en examenÂ?resultaten. Maar men behoeft nog niet aan

overmatige beÂ?wondering voor diploma's en titels te lijden om nochtansaan de examenpraestaties der studenten beteekenis te hechten.Hier volgt een overzicht van hetgeen de generatie juridischestudenten 1930/31 in den tijd, gedurende welken zij werdgeobserveerd, heeft tot stand gebracht. Van de studenten der juridische faculteit legde candidaatsÂ?examen af: 7o in het 1ste jaar 18,8â€ž â€ž 2de â€ž 44,7â€ž â€ž 3de â€ž 14,9â€ž â€ž 4de â€ž 2,8â€ž â€ž 5de â€ž 2,7â€ž â€ž 6de â€ž 0,9â€ž 7de â€ž â€” In totaal kwam 84,8 7o tot dit punt. Van dezelfde groep studenten legde doctoraalexamen af: 7o in het 4de jaar 7â€ž â€ž 5de â€ž 24,6â€ž â€ž 6de â€ž 20,7â€ž â€ž 7de â€ž 13,â€”



??? 85 In totaal legde in deze 7 jaren 65,3 Â°/o het doctoraal examenmet goed gevolg af; 34,77o kwam zoover nog niet en zal â€”dit blijkt mede uit de cijfers omtrent candidaatsexamens â€”voor een groot gedeelte ook niet meer tot dit punt komen. Cijfers van dezen aard vindt men in de statistiek voor debeide sexen en voor elke faculteit en hoogeschool afzonderlijk.Van bijzondere beteekenis is daarbij, dat de gegevens medezijn onderscheiden naar de vooropleiding der studenten, zoo*dat het mogelijk is verband te leggen tusschen de soort vaneinddiploma, waarmede de student zijn studie begon, en deresultaten, welke hij wist te behalen. Het zal den lezer, die dit opstel tot dit punt heeft willenvolgen, gebleken zijn, dat de statistiek, de steeds meer ge*perfectioneerde methode van de waarneming van massa*verschijnselen,

zich op het terrein van het onderwijs nietonbetuigd heeft gelaten. Er zijn op een aantal punten nogverfijningen noodig. Toch is dit, naar mijn meening, nietdatgene, waaraan thans v????r alles behoefte bestaat. De voor*afgaande beschouwing hield zich bezig met de productie derstatistiek en haar uitkomsten; het grootste tekort ligt echter ophet oogenblik niet bij de productie maar bij de consumptie. Eris onder*consumptie van de statistiek. Dit materiaal is erniet, althans niet in de eerste plaats, om er eens naar tc kijkenen het, voor de samenstellers uiteraard vleiend, oordeel uitte spreken, dat het interessant is. Natuurlijk moet ook dezesoort van belangstelling worden gewaardeerd. De publicatievan dit cijfermateriaal draagt dan in elk geval bij tot dealgemeene oordeelsvorming. Zij wekt de publieke belangstel*ling voor de

werkwijze van onze scholen. Positieve resultatenen mislukkingen komen er op duidelijke wijze in naar vorenen de confrontatie daarmede kan de werkzaamheid in 't belangvan ons onderwijs prikkelen. Te veel ontbreken evenwel nogde wetenschappelijke instanties, welke deze cijfers in haarpaedagogische en psychologische studi??n op het stuk deronderwijsorganisatie betrekken. Op den weg van het CentraalBureau voor de Statistiek ligt dit gebruik van deze gegevensniet. Het valt buiten zijn arbeidsveld. Maar het is niet teontkennen, dat de waarde van het werk, dat hierboven werdgeschetst, eerst ten volle wordt gerealiseerd wanneer dezearbeid dienstbaar wordt gemaakt aan dc wetenschappelijkeonderwijsleiding, waarover in den aanhef van deze beschou*wingen werd gesproken.



??? 86 ENGELSCHE SCHOOLBOEKEN IN NEDERLANDVOORHEEN EN THANS DOOR Dr. G. A. DUDOK. Door een welwillend collega kwam ik in 't bezit van eenleerboekje der Engelsche taal, geschreven door Wm. Sewelen gedrukt in Amsterdam voor de weduwe van StephenSwart in het jaar 1706. Dit werkje is voor mij in zekerenzin een openbaring geweest, want eerlijk gezegd had ik geenhooge dunk van onze vroegere leerboekjes. Daaraan haddende â€žtachtigers" wel eenige schuld. Onder tachtigers verstaik de mannen die onder rechtstreeksche invloed van Berlitzen Gouin de directe methode in ons land hebben ingevoerd,en als gevolg daarvan een evolutie in het taalonderwijs enin de te gebruiken leermiddelen hebben teweeggebracht. Dezepioniers hebben in hun geestdrift niet altijd op even fairewijze

vroegere en h. i. ouderwetsche methoden becritiseerden zij schroomden niet van minder vooruitstrevende collega'ste beweren, dat zij ??f hopeloos conservatief waren ??f hunvak niet voldoende beheerschten om de nieuwe methode tekimnen toepassen. Vooral de vertaalmethode moest het ont?gelden. Zinnetjes als â€žBen ik gestorven? Zou ik gestorvenzijn? Wo seid Ihr? Wir sind nicht hier" e. d. werden veel?vuldig aangehaald om het dwaze en ondoelmatige van devertaalmethode aan de kaak te stellen. Het gevolg daarvan isgeweest, dat men onwillekeurig tegen de oudere schoolboekenwas ingenomen en men dan ook geen neiging gevoelde ze tebestudeeren. Dit is onbillijk, want, indien, laat ons zeggenin het jaar 2000, wederom een evolutie plaats grijpt en b.v.een super?directe methode haar joyeuse entree

maakt, danzal het, met alle eerbied voor onze tegenwoordige school?boekjes, aan den criticus niet moeilijk vallen minder geslaagdegedeelten te citeeren, waardoor dan eveneens een eenzijdigen dus onjuist beeld wordt gegeven. Zooals gezegd, was het boekje van Sewel voor mij eenaangename verrassing, misschien wel, omdat ik, onder invloedvan de tachtigers, iets hopeloos ouderwetsch, onpractisch,erger nog: belachelijks zou vinden. Integendeel: wat onsdadelijk opvalt is juist de practische geest die er uitspreekt.Na enkele beschouwingen over de uitspraak, een volledige



??? 87 grammatica (bl. 1â€”168), daarna van bl. 169 tot bl. 288:The Second Part of the Compendious Guide to the LowdutchLanguage where in are Collected Severall Dialogues, Lettersand Bills of Exchange, 't Tweede Deel van de Wegwijzertot de Nederduytsche Taal Behelzende nodige Samenspraaken,Brieven en Wisselbrieven, met als slot: The Third Part ofthe Compendious Guide Containing a Small Vocabular. HetDerde Deel van de Korte Wegwijzer zijnde een WoordeÂ?boekje. Wat nu die samenspraken betreft, uit alles blijkt, datmen het oog gericht hield op de praktijk. Een losse greep uitde onderwerpen moge dit duidelijk maken: het huren vankamers; bezoek van den dokter; bij den kleermaker; bij denschoenmaker; in den herberg; samenspraak tusschen tweegeleerde Lieden, tusschen een Edelman en eene

juffrouw;samenspraak â€žtusschen verscheyde Heeren die uytgaan omeens vroolijk te wezen". De pagina's zijn in twee kolommenverdeeld: de Engelsche tekst is cursief en de Nederlandscheis gewoon gedrukt. De kennismaking met deze â€žKorte Wegwijzer der NederÂ?duytsche Taal" is voor mij aanleiding geweest eens na tegaan wat onze voorouders op dit gebied gepresteerd hebben.Bij mijn werk heb ik groote welwillendheid en medewerkingondervonden van het Nederlandsch Schoolmuseum, PrinsenÂ?gracht 151 te Amsterdam, waarvoor ik hier mijn oprechteerkentelijkheid betuig. Ofschoon ik slechts ongeveer 40 boeken heb doorgekeken,en een grooter aantal nog voor mij gereed ligt, kan ik nu reedsdeze algemeene opmerking maken, dat de meeste boekjes nietzoo onpractisch zijn als sommige tachtigers ons willen

doengelooven. Het treft ons, dat vooral de samenspraken op hetpractische leven zijn ingesteld. Ruw gesproken zouden wedeze dialogen alsmede de systematisch gerangschikte woordenen uitdrukkingen de voorloopers van Poutsma's Do youspeak English? kunnen noemen. Trouwens, in 1857 was reedseen uitgave onder dezelfde titel verschenen, n.1. Do you speakEnglish? of De Nuttigste en Noodzakelijkste Engelschâ€”Nederduitsche Gesprekken, Spreekwijzen benevens eene VerÂ?zameling der meest gebruikelijke woorden in de Zamenleving,Amsterdam, Gebrs. Binger 1857 (no. 2035) O- De naam van De in dit artikel genoemde getallen zijn de catalogusnummers vanhet Nederlandsch Schoolmuseum.



??? 88 den schr. is niet vermeld. De onderwerpen zijn in het Engelschen in het Nederlandsch (twee kolommen), zooals: Beforecommencing a journey â€” Alvorens op reis te gaan; Of therail^road â€” van de ijzeren spoorweg; Of the weather â€” overhet weder; at a banker's â€” bij eenen bankier; with an artistâ€” bij eenen schilder of teekenmeester; with a milliner â€” bijeene modemaakster, enz. Voorts bevat dit boekje nog eenvocabularium o.a. om verschillende gemoedsuitdrukkingenweer te geven, zooals: verwondering, tegenzin, verdriet, gramÂ?schap, tevredenheid, verder nog brieven over allerlei gegevens. Nog noem ik een soortgelijk werkje: Handleiding tot hetOnderling Verkeer in het Nederduitsch en Engelsch in zamenÂ?spraken door C. Calbert en F. J. Millard (volgt dezelfdetitel in het Engelsch)

uitgegeven to Nimmegen, bij C. A.Vieweg in 1850 (no. 3452). Ook hier wederom vrijweldezelfde onderwerpen, waarbij we natuurlijk rekening moetenhouden met dc toestanden van dien tijd. We weten dat dedoktoren toen verzot waren op aderlaten. Op bl. 115 vindenwe een gesprek tusschen ecn zieke en eenen geneesheer. Haveyou been bied? Zijt gij gelaten? Yes Sir, I was bled yesterday.Where is your blood? It is in three basins upon the table.Het staat in drie kommetjes op de tafel. Hiermee is degeneesheer nog niet tevreden, want hij gaat voort: It isnecessary that you be bled once more. Your blood is heatedand in a bad state. You must likewise be bled in your foot.Dit onderwerp is voor dien tijd even actueel als voor ons ecnreisje in een vliegmachine. Wat de grammatica's betreft, deze toonen aanvankelijk

veeleenvormigheid, omdat zij gebaseerd zijn op de Latijnschesyntaxis, m. a. w. eerst de behandeling van de nomina (subÂ?stantiva, adjectiva), daarna de verba. Onze tegenwoordigegrammatica's zijn uit den aard der zaak anders: zij passenzich aan bij de moderne taalmethode en basceren de indeelingen volgorde der onderwerpen op het gesproken woord, vanÂ?daar dat meestal begonnen wordt met to have en to be, envrij spoedig daarna to do (voor de ontkennende en vragendezinnen). Ter illustratie van een ouderwetsche spraakkunstnoem ik een zwaarwichtig boek van 736 bl. met een heellange titel, die ik in zijn geheel vermeld, omdat men danzelf kan oordeelen wat zulk een 18de eeuwsch leerboek bevat.â€žUitvoerige Engelsche SpraakÂ?Konst in 't Nederduitsch, waarinmen getracht heeft op dc

geschiktste, duidelijkste en volleÂ?



??? 89 digste wijze aan te toonen, hoe de Engelsche Taal, waarvande Kennistverkrijging den Lettertoefenaar zoo noodig is alsden Handel^drijvenden, recht gespeld, geleezen, geschreevenen gesproken moet worden. Waarbij gevoegd zijn: I. Eenwijdloopig Woordenboekje, II. Een alfabetische Lijst vanRechtstbenamingen, III. Eene Verzameling van BijvoeglijkeNaamwoorden, IV. Eene Verzameling van Werkwoorden,V. Gemeenzaame Spreekwijzen, VL Samenspraaken over vertschillende onderwerpen, VII. Eene Verzameling van Eigentaartige Spreekwijze, of Engelsche en Duitsche Taaleigentschappen, VIII. Eene verzameling van Spreuken, of Spreektwoorden, IX. Een Bundel van Brieven, Rekeningen, Wisseltbrieven, en andere Schriften, meestal tot den Koophandelbetrekkelijk, door Johannes Holtrop. Tweede druk.

Nagezienen, met betrekking tot het Engelsch, verbeterd door Benj.Choyce Sowden, Predikant bij de Engelsche Episcopale Getmeentc te Amsterdam. Te Dordrecht en Amsterdam bijA. Bluss?Š 6. Zoon en W. Holtrop, 1791 (no. 2847). Dit allesvoor f2,40. â€” Enkele opmerkingen omtrent dit lijvige boek.Wat de â€žspraaktkonst" betreft, staat men eerst ietwat vreemdtegenover de terminologie, zooals â€žvan de voorstellige pertsoonlijke voornaamwoorden" (of the Pronouns Personal Pretpositive), waarmee, blijkens de voorbeelden, bedoeld wordt:het pronomen in de nominativus; â€žde nastellige persoonlijkevoornaamwoorden" (of the pronouns personal posttpositive),d.i. het pronomen in dativus of accusativus. In deze gramtmatica, zoowel als in vele andere van dezelfde soort is eengroote plaats ingeruimd aan het voorzetsel.

Het moge waarzijn, dat de prepositie in zeker opzicht ook onder idioomondergebracht kan worden, en dat is misschien een van deredenen, waarom wij het in de moderne schooltgrammaticanog al karig behandeld vinden, maar het is toch maar handigde lijsten met about=at=by=with etc. constructies te kunnenraadplegen. En nu de uitspraak. Hier wil ik onmiddellijk toegeven, datwij groote vorderingen gemaakt hebben, dank zij de practischetoepassing van phonetische transcriptie, al is het jammer, dattengevolge van persoonlijke ijdelheid er nog te veel â€žsystemen"bestaan die slechts verwarrend kunnen werken. Laat onshopen dat, terwille van de eenvormigheid, het schrift van deAssociation Phon?Štique Internationale algemeen zal wordengebruikt. Onze voorouders misten die steun ten eenenmale:



??? 90 zij moesten roeien met de phonetische riemen die ze hadden,en die riemen waren geenszins sterk. En wanneer ik hier eenpaar voorbeelden geef, doe ik dit zeker niet om mij vroolijkte maken over het werk van onze voorouders, maar wel, omhun wanhopige pogingen de Engelsche uitspraak in een soortvan phonetisch schrift weertegeven nader te illustreeren.Wanhopige pogingen, om de eenvoudige reden, dat tal vanEngelsche klanken, zoowel klinkers als medeklinkers, nietdoor Nederlandsche letterteekens zijn weertegeven. Het resul?taat was dan ook zeer onbevredigend. Holtrop, die ruim 100 bladzijden aan de uitspraak wijdt,geeft de uitspraak van â€žchalk" weer met â€žtsjaak", â€žbecause"met â€žbikaaz", â€žburned" met â€žbornt"; â€žborn" met â€žboorn".Trouwens ook latere schrijvers hebben

met dezelfde moeilijk?heid te kampen â€” immers de phonetiek is een studie vanjongere datum. In â€žNieuwe Verzameling van Engelsche enNederduitsche Woorden en Zamenspraken met derzelver Uit?spraak om de Engelschen goed te leeren verstaan en eengesprek met hen te voeren" bij A. Loosjes te Haarlem in1814 verschenen (no. 2025) vinden we: Hou mutsj houz?rentdoe joe aask e jier? (How much house?rent do you ask ayear? For dee laaik mutsj toe skeet (for they like much toskate). Jung piepl' lof dis siezon = young people love thisseason. Commentaar overbodig. De th werd eenvoudig alsd uitgesproken â€” omtrent stemlooze en stemhebbende medeeklinkers bekommerde men zich niet (vgl.: house met z enlove met ?’!). Wat de Engelsche w betreft, deed men tochwel een poging die juist

weertegeven: Oeat is it oklok? (Whatis it o'clock?). Ja, de uitspraak was h?Št groote struikelblokvoor onze voorouders. De leesboekjes waren ook behoorlijk vertegenwoordigd.We noemen: Het Engelsch Lezen en Vertalen, gemakkelijk gemaakt doorK. H. Vink, Leermeester aan de Kweekschool voor de Zee?vaart te Amsterdam. Verschenen bij J. D. Sybrandi te Amesterdam, 1848 (no. 2129), bevattende kortere en langereverhalen voor lees? en vertaalles. L. Koning, Miscellany of Pieces in Prose and Poetry, uit?gegeven in Dordrecht door Bluss?Š &- van Braam, 1838, metgedichten van Campbell, Gray, Cowper, Byron, e. a. Aan de po??zie werd trouwens behoorlijk aandacht besteed.Dr. M. P. Lindo, Leeraar aan de Koninklijke Academie voor



??? 91 LandÂ? en Zeemacht, in onze letterkunde bekend onder hetpseudoniem van De oude Heer Smits, publiceerde Readingsin English Poetry, Arnhem, 1855 (no. 934), bevattende geÂ?dichten van aÂ? de Middeleeuwen (Chaucer) tot onzen tijd,benevens Amerikaansche po??zie, met verklarende aanteekeÂ?ningen onder aan de bladzijde. Ook verhalen en romanswerden pasklaar gemaakt voor schoolÂ?onderricht, zooals TheHistory of Robinson Crusoe abridged for the use of schoolsand private instruction, corrected by J. W. L. F. Ippel (AmÂ?sterdam, Schalekamp en Van de Grampel, 1834 (no. 2962). Er bestonden wel degelijk goede vertaalboekjes! Naast hetreeds genoemde werkje van Vink vermelden wij: EnglishIdiomatic Phraseology by C. H. Gunn, Den Haag, 1852(no. 945). Hierin komen voor Engelsche stukjes ter

vertalingin het Nederlandsch, waarbij de historische stukken behoorlijkvertegenwoordigd zijn, een en ander voorzien van verklarendeaanteckeningen. Dat er vertaalboekjes waren van het soortals door de tachtigers gesignaleerd, spreekt wel van zelf. DaarÂ?toe behoort Engelsche Spraakkunst door Lindley Murray, beÂ?werkt volgens de leerwijze van Agron, Amsterdam, G. J.A. Bcycrinck, 1837 (no. 815), een werkje dat inderdaad mallezinnetjes bevat als: Wij zagen gisteren den held en de heldin,den weduwenaar en de weduwe, uwen weldoener en onzeweldoenster (bl. 22). Nog noem ik een bijzonder aardig en handig boekje dattal van wetenswaardigheden bevat, waarvan wij allen bij onsonderwijs een nuttig gebruik kunnen maken, n.1.: An IntelÂ?lectual Dictionary containing; I. The most occurring classicalPhrases,

Traditional Sayings, Colloquial Terms, etc.; II. Themost remarkable Origins, Inventions, and Discoveries; gatheÂ?red from English Periodicals and enlarged with two alphaÂ?betical Indexes, by Servaas de Bruin (Harlingen, S. Houtsma,1870) no. 2976. Het bevat vele aardige uitdrukkingen engezegden met hun verklaringen, zooals Hobson's Choice,Good wine needs no bush, e. d., waarvan de vertaling makkeÂ?lijk te geven is, doch waarvan de oorsprong minder bekend is. D?Š groote man in de eerste helft van de 19de eeuw schijntgeweest te zijn D. Bomhoff, die een Engelsche Spraakkunstgeschreven heeft naar de beginselen van H. E. Lloyd, uitÂ?gegeven bij Thieme te Nijmegen, 1854 (no. 3006). Zijngrammatica is in Nederland zeer geroemd, zooals blijkt uit



??? 92 vleiende beoordeelingen en verwijzing naar zijn spraakkunstin andere soortgelijke werkjes, o.a. Grondbeginselen derEngelsche Spraakkunst van den reeds genoemden Dr. M. P.Lindo, ??hieme, Arnhem, 1855 (no. 5400). Deze Bomhoffnu is het voorwerp geworden van een felle aanval, onderÂ?nomen door B. S. Nayler, van beroep â€žteacher of caligraphy,elocution, and stenography", die in 1848 te Utrecht bij PetitS. Co. een boek had uitgegeven â€žSelect Scenes from TheBritish Drama; adapted to public and private readings forLadies and Gentlemen to which is prefixed an Essay onPronunciation and Delivery". De â€žSelect Scenes" vormen eenmerkwaardige verzameling: naast fragmenten uit Shakespeare,die nogal onsystematisch over het geheele boek verspreid zijn,vinden we stukken die we feitelijk

slechts uit handboekenover de Engelsche letterkunde kennen, maar, die, behalve doorstudenten, niet gelezen worden, zoaals Venice Preserved vanOtway, Cato van Addison, Pizarro van Sheridan, Oroonokovan Thomas Southern, The Good Natured Man van GoldÂ?smith, daarnaast onbekende, maar toch wel grappige comedies,zooals Simpson Co. van Poole en The Happiest Day ofMy Life van Buckstone. Sommige van deze stukken wordenvoorafgegaan door een korte â€žsketch of the Play", maar wanÂ?neer de schr. veronderstelt dat de inhoud bekend genoeg is,blijft de â€žsketch" achterwege. Het loont de moeite de verÂ?schillende teksten eens door te kijken, omdat we daaruitkunnen leeren, welke dramatische producten toen in de smaakvielen. Maar van belang is vooral het 56 bladzijden lange Essayon

Pronunciation and Delivery, waarin schr. zijn waardeeringuitspreekt over Walker en diens Critical Pronouncing DieÂ?tionary. De uitspraak in woordenboeken aangegeven, verÂ?schilde onderling nog al, maar Nayler acht Walker toch weleen autoriteit op dit gebied. Wanneer we nu Nayler gaanvolgen in zijn heftige aanval op Bomhoff, is het nietzoo zeer om zijn onkiesche manier van handelen aan de kaakte stellen, dan wel, dat daaruit zekere belangrijke conclusieste trekken zijn. Doch eerst iets over het voorwoord. Hetdoet ons, modernen, grappig aan, dat de uitgevers het noodiggeoordeeld hebben een soort van karakteriseering des heerenNayler te geven. Hij wordt aan ons voorgesteld als â€ža plain,blunt man", een man die scherp kan onderscheiden tusschenâ€žplainness and rudeness, authority and

dogmatism", voorwien ,,impudence is not synonymous with independence, nor



??? 93 servility with modesty", ecn man die er niet van houdt tekruipen voor wie dan ook, neen, het is het werk van â€ža man,who would be ashamed of soliciting your indulgence, whenit is his duty to dare your judgement". Een ietwat KeggeÂ?achtige figuur, die wij er sterk van verdenken niet te kunnenonderscheiden tusschen â€žplainness" en â€žrudeness", blijkensde manier waarop hij zijn tegenstanders de waarheid zegt. Watwas er geschied? Nayler's Essay on Pronunciation and Delitvery, dat reeds eenige maanden vroeger was gepubliceerd,was door de Nederlandsche docenten niet gunstig beoordeeld.Over belangstelling had schr. zeker niet te klagen, want debeoordeelingen â€žwould occupy a volume; many of themfall heavily upon me; yet, I neither groan beneath theirweight, nor laugh their writers to scorn". E?Šn

van hen zalNayler noemen, n.1. Bomhoff, omdat deze, volgens zijnNederlandsche collega's is: â€žKing of Teachers, and HerculeanBook-maker for the Dissemination of the English Languagein Holland". Hoe durft Bomhoff beweren, dat Walker's woordenboekverouderd is. Die beschuldigingen kan hij niet bewijzen,â€žbecause they are FALSE!!!" Verder zegt Bomhoff, dat mennooit een Schot of een Ier moet raadplegen over de Engelscheuitspraak. Maar waarop baseert Bomhoff dan zijn uitspraak?Op Lloyd, die geen Engelschman kan zijn. â€žHis Name isspelled Lloyd, and being a Grammartmaker, I take it forgranted that he has been a village Pedagogue in Wales, 'overthe hills and far away', where polite English is never heardnor dreamt of". Erger nog. Wie is toch die Sheridan enwie is toch die Perry, dat Bomhoff de

uitspraak van dezebeide heeren zou verkiezen boven die van Walker? â€žIf shamebe not wholely departed from him, he will blush to learnthat Sheridan was an Irishman! and Perry a Scotch school*master!!! So amazingly ignorant, my readers, is your kingof Teachers". En dan volgt de ietwat reclame^achtige toe*voeging: â€žNo wonder, indeed, that my pronunciation differsmaterially from the pronunciation of Mr. Bomhoff, for mineis English, while He tells you that he gives the preferenceto a mixture of Irish, Scotch and Welsh, which amalgamationHe palms upon you for â€žBeschaafd Engelsch". Let Blockheadsread, what Blockheads write!" En dan besluit hij met dewoorden, dat â€žas long as Book*Makers as Mr. Bomhoff areendured, the language can neither be accurately acquiredPaedagogische Studi??n, XX. 8



??? 94 nor elegantly pronounced, for his EngUsh is truly BAR?BAROUS". Hiermede is het echter nog niet afgeloopen. Inhet Aanhangsel (Appendix: bl. 411) deelt de schr. ons mede,dat hij kennis gemaakt heeft met den heer Bomhoff, die totnu toe â€ža perfect stranger" voor hem geweest is. En nu,na de kennismaking, drukt hij zijn diep leedwezen uit, dathij die Bomhoff niet meer ongezouten de waarheid heeft ge? zegd: â€ž____had I been personally acquainted with him before writing that critique, he should have had it on both sidesof his head â€” the Blockhead! He a criticizer of Walker!he a teacher of EngUsh" en dan krijgt tegelijkertijd nog eenandere boekjes?maker een veeg uit de pan, n.l. â€žhis fellow?bookmaker Mr. Susan, of Deventer, with whom I was underthe necessity of speaking Dutch, because I

could not appre?hend his English, nor he understand mine, not to mentionMr. ter Reehorst, who publishes a Dictionary, in ten Lan?guages without being master of One." En dan eindigt Naylerpathetisch met de verzekering, dat het zijn moreele plichttegenover het publiek is dergelijke menschen te signaleeren.Het doet nog al vermakelijk aan, hem te hooren zeggen, dathet volstrekt niet in zijn bedoeling gelegen heeft iemand tebeleedigen. â€žIs any one offended? No offence is intended,nor shall I ever intentionally offend any man. â€” Have Iasserted what I cannot prove? bring me to the test, I shallbe ready (morning, noon, or night) and my Name andAddress are alike will known", een slot, dat ons doet denkenaan de uitdaging van een kampioen?bokser. Ofschoon we bijdeze Multatuliaansche aanval rekening

moeten houden metde mentaliteit des heeren Nayler en zijn persoonlijke veetetegen Bomhoff, mogen we uit zijn niet zeer hoffelijke critiektwee conclusies trekken: 1ÂŽ. dat er in het begin der negentiende eeuw ook bijde Engelsche samenstellers van woordenboeken verschil vanmeening heerschte over de uitspraak en dat de afwijkingenniet onbelangrijk waren. 2'^. dat de afwezigheid van, of althans de uiterst gebrekkigeweergave van de klanken een zeer ernstige handicap was, z????ernstig, dat het Engelsch door Nederlanders gesproken nietaltijd te begrijpen of te verstaan was. Het spreekt van zelf, dat door bovenstaande beschouwingenslechts een oppervlakkige indruk verkregen kan worden; zoo?



??? 95 als in den aanhef gezegd heb ik nog niet de helft van hetaantal aanwezige boeken in het Nederlandsch Schoolmuseumbestudeerd. Maar toch kunnen we nu reeds met voldoeningconstateeren, dat ook op dit gebied onze voorouders zichflink hebben geweerd, en dat er practisch gesproken geenonderdeel van ons vak is geweest, dat niet hun volle aanÂ?dacht heeft gehad en wij zijn er van overtuigd, dat, indienhun de hulpmiddelen der phonetiek ten dienste hadden geÂ?stÂ?\an, de hoon van een Nayler hun bespaard was gebleven.Bij dit alles moeten we ook terdege realiseeren, dat de studievan de moderne talen in ons land in een uiterst primitiefstadium verkeerde. Van belang is verder te constateeren, datin verschillende moderne Engelsche schoolboekjes naast deEngelsche tekst ook de Hollandsche vermeld wordt;

eenterugkeer tot de 18de eeuwsche methode en in zekere zineen reactie op het fanatisme van de tachtigers. On revienttoujours ?¤ ses premi?¨res amours! Het ligt in mijn bedoeling mijn onderzoek voort te zetten,interessante boeken te vermelden, waarna ik mij voorstel onzetegenwoordige Engelsche schoolboeken aan een besprekingte onderwerpen. Ten slotte nog dit. Bij mij is de vraag gerezen, of het nietmogelijk zou zijn een dergelijk overzicht te geven van deleerboeken van de overige moderne talen? Voor Fransch zaler ongetwijfeld een uitgebreide schoolbibliotheek bestaan,gezien het feit dat het Fransch steeds de hofÂ? en modetaal isgeweest. Nog mooier zou het zijn, indien wij, met medeÂ?werking van de Bibliotheken en Boekerijen in geheel NederÂ?land een soort van tentoonstelling konden organiseeren vande in

Nederland aanwezige Fransche, Duitsche en Engelscheschoolboeken in de loop der eeuwen. Deze Boekenschouwzou dan b.v. in Amsterdam gehouden kunnen worden, daarverondersteld mag worden, dat het Nederlandsch SchoolÂ?museum het rijkst voorzien is.



??? 96 STELLEN EN SPELLENIN DE LAAGSTE KLASSEN DER L.S. DOOK I. VAN DER VELDE. Nu in de laatste tijd het â€žstellen" in de lagere klassenmeer en meer veld begint te winnen, komen er natuurlijkbezv/aren naar voren. Men vraagt zich vooral af, of van ditâ€žstellen" geen gevaar te duchten is voor de spellingzuiverheid,of het neerschrijven en het zien van onjuiste woordbeeldenniet kunnen leiden tot fixatie van deze onjuiste woordbeeldenin het kinderlijk geheugen. De Heer Van Duyvendijk heeftdeze bezwaren duidelijk uitgesproken in zijn referaat â€žTaal*onderwijs op de Christelijke school" tijdens de PaedagogischeConferentie voor het Christelijk Lager Onderwijs op deErnst*Sillem*hoeve, October 1938: ......'t voorkomen van foutieve woordbeelden moet daarom voor ieder onderwijzer een voorwerp

van aanhoudende zorgzijn." â€žNaar mijn mening doen vrije opstelletjes in klas 3 meerkwaad aan 't zuiver schrijven dan goed aan 't stellen." Elders hoort men de mening verkondigen dat met hetmaken van opstellen gewacht dient te worden tot de kinderende werkwoordsvormen beheersen. Dit laatste standpunt lijktmij buitengewoon gevaarlijk: het zou er wel eens toe kunnenleiden dat een aantal kinderen niet aan het maken van op*stellen toe kwam. Zij die het maken van opstellen willen reserveren voorde hogere klassen en een vierjarige voorbereiding viaspellingonderwijs noodzakelijk achten, gaan er blijkbaar vanuit, dat er een nauwe samenhang bestaat tussen de gebruike*lijke oefenstof bij het spellingonderwijs en de taal, die het kindin zijn opstellen gebruikt. Dit inzicht is in het algemeen,zeker voor het

platteland met zijn eenvoudige spreektaal,onjuist. In de goede milieus der grote steden ligt de zaakanders. Wie ten plattelande nauwkeurig vergelijkt de gang*bare spelling*oefenstof voor de verschillende klassen met detaal, die de kinderen van die klassen aanwenden in hun vrijeuitingen, zal constateren, dat er gewoonlijk tussen beide een ') Referatenbundel blz. 121.



??? 97 zeer grote afstand ligt. De taal der opstellen is meestal veelen veel eenvoudiger, veelal zo eenvoudig, dat de spellingÂ?didactici zich niet of niet meer om haar bekommeren, zein ieder geval grotendeels beschouwen als â€žbekend". Deactieve â€” schriftelijk gebruikte â€” taalschat der kinderenligt op een veel lager niveau, wat de spelling betreft, dan deoefeningen uit hun boekjes. En juist deze eenvoudige taal isnaar de spelling vaak niet beheerst. Vandaar de vele onbeÂ?grijpelijke fouten, zodra in de IVde of Vde klasse de kinderengezet worden aan de vrije taaluiting. In opstelletjes uit de Illde klasse (eind van het leerjaar)behoren toch fouten als de volgende niet meer voor tekomen: gelukig â€” beeter â€” tog â€” eeten â€” brenkt â€”fraagt â€” pooten â€” agter â€” ziten â€” popenwagen â€” flees â€”dagt â€” zig enz.,

alle woorden die naar de graad hunnermoeilijkheid behoren tot het spellingonderwijs van de tweelaagste klassen. Hierin zit nu juist een der grote voordelenvan het vroege stelonderwijs: het openbaart zo duidelijk,waar de zwakke plekken zitten, wat wel gekend en wat nietgekend is, bovenal, hoe weinig dikwijls het gewone spellingÂ?onderwijs de persoonlijke taal van het jonge kind be??nÂ?vloedt, hoe noodzakelijk aanvullende oefenstof is, opgebouwduit door de kinderen gemaakte fouten. Op deze wijze wordttevens een eventuele gevaarlijke invloed op de spellingÂ?zuiverheid onschadelijk gemaakt. Maar zijn die kleinkinderopstellen nu inderdaad gevaarlijkvoor de spellingzuiverheid? Is het spook van het foutievewoordbeeld meer dan een spook? Het is gevaarlijk van een woordbeeld te spreken. Als wede kinderen het bezit van

een woordbeeld toekennen, verÂ?onderstellen we, dat zij over de schriftelijke vorm van hetwoord ten allen tijde bewust beschikken kunnen en dezeop ieder gevraagd moment kunnen reproduceren. In dezezin hebben de kinderen der laagste klassen van een aantalwoorden geen ,,beeld". De schriftelijke vorm van een aantalwoorden is variabel, mist constantie, althans in de â€žopstellen".Vandaar dat men in een en hetzelfde opstelletje naast de vormgekreegge vindt gekreeggen en gekregen, naast kaarszen kaar=zen, naast heb hep enz. Er is in deze gevallen geen vast, maareen vloeiend woordbeeld, als men tenminste van een woordÂ?beeld wil spreken. Het is nog niet zo vast gefixeerd, dat het



??? 98 bij zwakke aandachtsconcentratie in spellingzuivere vorm wordtgereproduceerd. Dit laatste geval nu doet zich bij de kleinÂ?kinderopstellen veel voor. Hoe weinig motief er is, de â€žfouten"ernstig te nemen, moge blijken uit het volgende onderzoek. In de maand Maart werd van een 30 leerlingen uit hetIlde cn Illde leerjaar van een achttal scholen nagegaan,welke fouten ze gemaakt hadden in enkele willekeurig geÂ?kozen vrije opstelletjes. Tevens werd onderzocht, in hoeverrehet goede woordbeeld wel aanwezig was, gedeeltelijk door hetdicteren van het foutÂ?geschreven woord, gedeeltelijk doorhet foutÂ?geschreven woord opnieuw voor te leggen en hette laten verbeteren. Het onderzoek strekte zich uit over 140fouten. Wanneer de kinderen er niet in slaagden het woorddirect goed te schrijven, werd hun

nog eenmaal de gelegenÂ?heid geboden het te verbeteren. Meer dan: â€žHet is nog nietgoed" werd dan niet gezegd. Aan een aantal kinderen geÂ?lukte het, het woord bij de tweede proef goed te schrijven,een ander aantal slaagde er ook dan nog niet in tot de juistevorm te komen. Zo kwamen we tot het onderscheiden vandrie groepen: a. woorden, die fout bleven; b. woorden, die bij de tweede keer goed geschreven werden; c. woorden, die direct goed geschreven werden.Het totaal resultaat vindt men hieronder: School Aantalkinderen Aantalfouten Blijvenfout Bij de tweedemaal goed Directgoed A 4 15 5 3 7 B 5 23 9 4 10 C 5 28 9 6 13 D 1 9 â€” 3 6 E 3 12 1 11 F 4 25 3 5 17 G 4 8 3 2 3 H 4 20 5 5 10 In% 30 140 35 25% 2820% 77 55% Uit deze tabel blijkt dus dat 75^/0 der fout geschrevenwoorden toch wel

gekend was en dat dus het â€žfoutievewoordbeeld" geen blijvende schade had aangericht. De gretigÂ?heid, waarmede de meeste kinderen gebruik maken van dcmogelijkheid tot expressie, schijnt er een bewijs van te zijn



??? 99 dat zij verkeren in een periode, waarin zij streven naar ver?fijning van hun taalmiddelen, maar allereerst wat betreft degedachteeinhoud. Zuiverheid van spelling, ook correctheid vanschrift komen op de achtergrond. Nietevoldoende gefixeerdewoordbeelden worden dus uiteraard foutief geschreven, maaraangezien het bewustheidemoment ontbreekt, aangezien hetfoutieve woordbeeld niet het resultaat is van bewuste spelling?overwegingen, er ten aanzien van deze woorden dus geenspellingovertuiging bestaat, zijn zij â€žongevaarlijk". De kwestievan de visuele grondslag voor het spellingonderwijs, die webespraken in â€žLuisteren of Zien", komt hier dus niet in hetgeding: cr is geen sprake van een bewust analyserend be?schouwen van het geschreven woord. De scholen E en F, respectievelijk een twee? en een

drie?mansschool, maken wel een bijzonder goed figuur: van de37 fouten, die de 7 onderzochte kinderen maakten, blevencr slechts 4 fout, 5 werden bij de tweede keer goed, 28waren direct goed. In totaal was dus de spelling van 89%der fouten bekend! Deze zeer gunstige uitslag is als volgtte verklaren: Beide onderwijzeressen zijn gewend, de ge?maakte fouten te verzamelen in een apart cahier, ze grondigmet dc leerlingen te bespreken, ze te dicteren en te latenin?oefencn tot de spelling werkelijk behe?¨rst wordt. De 11 %fouten komen op rekening van enkele zwakke leerlingen;de goeden maakten geen fouten meer. Een dergelijke grondigecorrectie (maar niet of niet alles in de schriften der leerlingenzelf), gepaard gaande met grondige bestudering door deleerlingen, is een noodzakelijke aanvulling voor het stellenin dc

laagste klassen. Het komt mij voor dat wanneer men enkele jaren (eindIste leerjaar, Ilde en Illde leerjaar) op deze wijze werkt:veel laten stellen, nauwkeurige correctie, degelijke besprekingen regelmatige herhaling, dat dan in de laagste klassen eenbetrouwbare basis gelegd wordt voor een vrijwel fouten?vrijgebruik van eenvoudige geschreven taal in de hoogste leer?jaren en dat daar dan spellingfouten, die de gemoedsrustvan de onderwijzers al te zeer schokken, uitzondering zullenblijven. Op eenvoudig niveau kan aldus spellingzuiverhcidworden verkregen. En meer behoeft de Lagere School opdit gebied ook niet te doen. Van wat voor aard zijn nu de gemaakte fouten? Een kleineanalyse moge het antwoord geven op deze vraag.



??? 100 Gelijk te verwachten is bij de huidige stand der lees*methodiek, zijn veel fouten te verklaren uit het auditieveuitgangspunt voor het spellingonderwijs: luisteren naar watgehoord wordt en constructie van het schriftbeeld naar deklanken. Er is evenwel, gelijk we in â€žLuisteren of Zien"uitvoerig uiteenzetten, in veel gevallen geen overeenstemmingtussen klankbeeld en schriftbeeld. Een groot aantal foutenkunnen uit deze divergentie worden verklaard. Intervocalische d wordt tot j: tweejen. Intervocalische i wordt tot j: mooje (3 X in een opstel). ee voor r klinkt ongeveer als i, vandaar: ik lir. Bij de dubbele medeklinker na een korte vocaal h??ren weslechts e?¨n medeklinker, vandaar dat de kinderen schrijven:paken, bigetjes, pantofel, witebrood, fopen, beden, baden,bote(r)hamen, schuting. Foutieve verdubbeling

komt echter voor in: kijkken, getloppen, ko(m)men, menssen, speellen. Dc d aan het eind van een woord verschijnt herhaaldelijkals t: lant, hooft, geit, goet, deet, schuit, eintje, bat, baart,bet, altijt, wert, ront. Hier gaan de kinderen dus volkomenop de klank af. Mislukte pogingen tot toepassing van deverlengingsregel vinden we in: grood, hud, zoud, doed, loked. Een enkele maal wordt nk geschreven als ngk: dringken. De klank aa kan zowel worden weergegeven door het tekena als door het teken aa; de onzekerheid brengt de kinderenop een dwaalspoor. Vandaar weer fouten als: jaarig, gaaren,draagen. Andere fouten, veroorzaakt door â€žluisteren", zijn dadeluk,trug, polietsieagent. Dialectinvloeden vinden we in (h)eerstvoor eerst, ooi voor hooi, alsmede in bringen. In bijna aldeze gevallen hebben we

â€žhoor"fouten. Willekeurige weglating van lettertekens, zowel in het middenvan een woord als aan het slot, alsmede willekeurige invoegingzijn twee andere belangrijke foutenbronnen. Getuige devolgende voorbeelden. Weglating bij: la(a)t, ben(e)den,ga(a)t, ka(n)toor, ha(a)lde, dro(o)p, and(e)re, ve(r)der,vers(ch)rikt, we(e)r, lan(g)s, gin(g), spron(g), vade(r),hadde(n). Invoeging bij: pl(e)ukte,. te(e)gen, jurk(e)je,'s mid(s)dags, stuk(k)je, stap(p)te, ande(r)re. Een verklaringis niet altijd te geven; soms kan slordige uitspraak een oorzaakzijn, bv. in ka(n)toor, ve(r)der, vers(ch)rikt, maar veelalhebben we hier waarschijnlijk te doen met toevalproducten of



??? 101 verkeerd toegepaste regels. Toevalproducten zijn vermoedelijkook: kinderuirtje, zurtje, missieh (terwijl het kind het woord(misschien) wel bleek te kennen, cshool. Opmerkelijk is, datzo dikwijls gt geschreven wordt voor cht, 10#keer op 140woorden: teregt, agter, bragten, veldwagter, lagte, bragt,mogten, dagt, tog, knegt. Verwarring van ehij kwam weinigvoor; we noteerden slechts: reiden, rei, beina. Enkele malenverscheen f voor v of v voor /: fakschool, feegt, duif en;vies, lijv. Ecn merkwaardig geval, dat de spellingsituatie in de LagereSchool aardig typeert, deed zich voor bij een meisje uit de2de klas op een twecmansschool. Ze schreef in ecn vrij opÂ?stelletje over haar verjaardag: ---- dan neem ik lekers mee. cn ik krijg ook cadeautjes. Het woord cadeautjes had de onderwijzeres noch de klas,noch haar geleerd; het

was ook tijdens het opstel niet voorÂ?geschreven; het kind had dit moeilijke woord waarschijnlijkthuis geleerd en goed onthouden. Maar het eenvoudige woordâ€žlekkers", schreef ze, naar de klank, met ?Š?Šn k, met negatievan de geleerde regel. In dit voorbeeld ligt duidelijk de dubbele taak van hetspellingonderwijs op dc L.S.: de eenvoudige taal die hetkind gebruikt in zijn persoonlijke uitingen, spellingzuivermaken door de fouten die er in voorkomen, via notatie enbespreking te verdrijven; daarnaast het kind bekend makenmet de spelling van woorden op â€žhoger" niveau, omdat wede grenzen van de spellingbehecrsing niet al te eng mogentrekken. Bij de tweede taak heeft ook het woordenboekje zijnplaats; de eerste taak komt pas tot haar recht als we het kindvan de lagere klassen af, veel gelegenheid geven zich,

ookschriftelijk, te uiten. â€žSchrijven" doen ze graag, maar bovenÂ?dien: voor spellingoefcningen, gebaseerd op hun eigen fouten,voor dictees, samengesteld uit hun eigen fouten, bestaat eenveel groter, ook veel natuurlijker interesse dan voor oefeningenen dictees liggende buiten hun persoonlijke belevingssfeer.De â€žleeractiviteit" der kinderen wordt hier gekoppeld aan deuitingsdrang, maar de uitingsdrang is primair. En: Het perÂ?soonlijkÂ?ge??nteressecrdÂ?zijn waarborgt resultaten. Aan het slot een enkel voorbeeld van ecn dicteetje, samenÂ?gesteld uit foutÂ?gcschrevcn woorden uit dc opstellen (II klas).



??? 102 Het betrokken opstel is opgegeven tijdens de strenge vorst*periode van de afgelopen winter. sneeuw strenge vorst sneeuwballen gooien ik ging direct bij de kachel staan bij de kachel zitten bank glijbaan gauw allemaal vacantie helder een paar schaatsen het weerbericht schaatsenrijden INTELLlGENTlEQUOTIENT ENSCHOOLRESULTATEN DOOR Dr. J. LUNING PRAK. In de Februari*aflevering van dit tijdschrift doen de heerenBronkhorst en Evers een aanval op de intelligentietests alsprognostisch hulpmiddel voor resultaten van het middelbaaronderwijs. Met feiten en getallen gepantserd lijkt deze attaquewel zeer exact: een beknopte analyse toont echter dat zij in dekern voos is en haar bewijskracht nihil. Om te beginnen zijn de intelligentiequoti??nten dezer kin*deren geen van alle door mij bepaald,

zooals de auteurs't voorstellen. Wel is omstreeks de helft der getallen afkomstig van eenvoorloopig onderzoek met een proefmodel der tests in 1931,dus 8 jaar geleden, door een mijner assistenten uitgevoerd.Hier gold het niet de kinderen te testen maar den test. Van*daar dat verschillende klassen slechts ?Š?Šn boekje kregen (25minuten testduur) of twee A*modellen e. d. De anderequoti??nten zijn vanwege den heer Evers bepaald, met tweeboekjes. Geen der kinderen is onderzocht volgens de voortschriften en aanbeveling der handleiding, pag. 8: â€žGewenschtis dat de test minstens eenmaal per jaar in elke klasse wordtgegeven van de derde tot de zevende toe." â€žWordt dit pro*gramma op een school doorgevoerd, dan heeft men dus vande leerlingen in de hoogere klassen een serie van

intelligentie^bepalingen, zich uitstrekkend over 4 of 5 jaren, een lengte*doorsnede van de intellectueele ontwikkeling, die een veel



??? 103 beter gefundeerd advies mogelijk maken inzake verdere school?keuze of beroepskeuze." De testbasis, waarop dit verhaal steunt, is dus wel zeer smalen wankel en kan moeilijk als een redelijk staal der methodeworden betiteld. Wenden wij ons nu tot de kern van het probleem, destaatjes van I.Q. en schoolresultaat op pag. 358 en 359 af?gedrukt. Hier wachten ons merkwaardige dingen. Een eerste oogopslag leert dat de uiterst summiere testhet op de gymnasiale afdeeling er nog vrij goed heeft af?gebracht. Want de hooge I.Q.'s slagen vlot en bij de lagewordt het sukkelen. Dc heeren Bronkhorst en Evers wijzen er op, dat zoo veleI.Q.'s beneden de 130 nog goed succes boeken op deze school.De kritische grens schijnt hier bij 120, in plaats van 130te liggen. Verreweg het meest verrassende punt is echter, dat van

deze32 discipelen der gymnasiale afdeeling niet minder dan 22gecenseerd worden het einddiploma vlot in 6 jaar te behalen. Dat is 69 7o. Nu weet ieder, die zich wel eens bezig hield met het selectie?vraagstuk op de middelbare school, dat een normaal Neder?landsch gymnasium en lyceum slechts even 20 o/o gaaf succesboeken. Deze school overtroeft hare collega's dus met ruim200 Vo en breekt ongetwijfeld het Nederlandsch record. Terwijl het normale schooltype omstreeks de helft derleerlingen geleidelijk moet uitzeven, vallen hier slechts 5 vande 32 gymnasiasten uit. Weer w??rdt de normale praestatieruim drie keer overtroefd. Ieder objectief lezer zal constateeren, dat zulk een geheelabnormale situatie niet als norm voor de Nederlandsche schoolen voor de betrouwbaarheid der tests kan gelden. En met ditkardinale

punt verliest deze heele aanval zijn kracht. Om verdere misverstanden en legenden te voorkomen zijnog opgemerkt: het beschreven lyceum is een jonge school,de genoteerde kinderen vormen de eerste â€žeindexamen?gewassen". Uit den aard der zaak kleine klassen en minusculeaantallen candidaten voor het diploma. Zoo in de orde van?Š?Šn b?¨ta, twee alpha's en vijf H. B. S.'ers. Nu weet ieder, die geen vreemdeling is in Jeruzalem, datdc Icercondities in een klas van drie of vijf niet te vergelijken



??? 104 zijn met die in een klas van 25. Een I.Q. van 120 zal op eendoorsneeÂ?gymnasium als regel in de eerste of tweede klasstruikelen en de vierde klas niet bereiken. Maar met slechtstwee medeleerlingen, die wellicht weinig schranderder zijn,en ieder uur een paar beurten, met alle hulp en leiding, enbij een welwillende norm door de gemoedelijke en vertrouweÂ?lijke sfeer, ziet het resultaat er heel anders uit. Nog een enkele opmerking over een belangrijk punt. Hetis een klein kunstje twee I.Q.'s aan te wijzen, waarvan hethoogste faalt en het laagste slaagt, en dan te oordeelen: datI.Q. doet er dus niets toe. Zoo kan men ook een Delftschenstudent aanwijzen, die vlot ir. wordt en die bij het h. b. s.Â?eindexamen zevens had, terwijl een studiegenoot met negensjammerlijk sjeest, om vervolgens ten onrechte te

concludeeren:die exacte vakken op de H. B. S. doen er blijkbaar niets toe. Maar op een terrein als het onderhavige is een eerste eischvan redelijkheid en wetenschap, dat we de frequentie inrekening brengen. We zien, dat op deze zoo milde schooleen dozijn I.Q.'s boven de 130 vlot succes bereikt en slechtsdrie I.Q.'s beneden de 120 â€” ik negeer nu een moment degebreken van zoo haastig bepaalde testuitslagen. In de schoolÂ?bevolkingen, waaruit die leerlingen per slot stammen, zijn erechter veertig keer zoo veel I.Q.'s beneden de 120 als bovende 130. Dus is de kans voor een quoti??nt boven de 130 nietminder dan 160Â?maal zoo gunstig als voor ?Š?Šn beneden de120. Op een streng selecteerende school, zooals normaleH. B. S.en, gymnasia of lycea nu een keer zijn, wordt dieverhouding voor de lage

I.Q.'s nog veel ongunstiger. De heeren Bronkhorst en Evers doen mij de eer aan eenigepassages uit mijn boek â€žMenschen en Mogelijkheden" teciteeren. De twee belangrijke citaten zijn verrassenderwijze opde gemelde pagina's niet te vinden. Maar ik vind het nogergerlijker, dat zij dit boek met zulk een vooringenomenheidhebben gelezen. Want al de punten, die ik nu successievelijkvermeldde â€” de eisch van herhaaldelijk testen, de variatievan scholen en klassen, de â€žstoringen" van het I.Q. doortemperament, wilskracht, huiselijke omstandigheden, etc. etc.â€” zijn daar breedvoerig beschreven. Het is trouwens al mijnzooveelste bijdrage tot verbeterd inzicht in kind en school. Slaat het volgend citaat â€” en dat staat heusch op pag. 189van â€žMenschen en Mogelijkheden" â€” niet precies op dit



??? 105 geval: â€žeen kloof van 10 punten I.Q. is met veel liefde, goedenwil, veel lessen en hulp, mitsgaders hooge kosten, nog weleens te overbruggen. Maar 20 punten, dat lukt niet, zeker nietop den duur". Ook deze school blijft netjes binnen de grens,die ik in deze uitspraak aangaf. Controles van tests en schoolresultaten zijn uiterst wenscheÂ?lijk. Maar de billijkheid eischt, dat het testen geschiedt volgensde voorgeschreven methode en dat de school min of meerrepresentatief is voor het Nederlandsche onderwijs in klasseÂ?bezetting, doubleerÂ? en diplomapercentages. Alle voorteekenenzijn aanwezig, dat ook voor het hier wat roekeloos ter tafelgebrachte onderwijsinstituut spoedig die normale conditieszullen gelden. Dat zie ik niet als een achteruitgang, maar alseen winst. Voor de test blijft, bij kritisch en verstandig

gebruik, deeervolle taak weggelegd mee te helpen tot regularisatie vande toelating tot het M. O. en daardoor tot normalisatie vanhet klassepeil. Voor een goed verstaander toont zelfs ditgeschil aan hoe vlot en soepel ook een uiterst summier testjereageert op schooische bijzonderheden. KLEINE MEDEDEELINGEN. ONDERWIJSCONGRES AMSTERDAM 1939. Het congres, waarnaar, naarmate de tijd waarop het was vastgesteldnaderde, met toenemende belangstelling werd uitgezien, heeft plaatsgevonden en is reeds in verschillende vakbladen besproken. Binnen korte tijd zal een uitvoerig verslag verschijnen van alles watin prae^adviezen en co^referaten naar voren werd gebracht en daarnadruk bediscussieerd. Het zal het beste zijn dit verslag af te wachten voor het geven vaneen meer uitvoerige bespreking, maar een

enkele opmerking moge thansalvast gemaakt worden, al was het maar om van harte in te stemmenmet de algemene conclusie, dat het congres â€žgeslaagd" is. Het feit trouwens, dat hier van een â€žalgemene" conclusie gesprokenkan worden, is al op zichzelf belangrijk. Natuurlijk worden er opÂ? en aanmerkingen gemaakt en heeft menwensen, waarmee men gaarne op de volgende bijeenkomst rekening geÂ?houden zag. Tweede belangrijke punt. Een volgende bijeenkomst. Men hoopt algemeen, ja ik durf wel zeggen, men rekent er oj), datmeerdere soortgelijke bijeenkomsten gehouden zullen worden. De wens.op de laatste middag uitgesproken, dat er toch eigenlijk een bepaaldâ€žplatform" moest komen, waarop geregeld contact mogelijk zal zijn tussenallen, die het openbaar en bizonder neutraal lager onderwijs ter

hartegaat, ouders, onderwijzend personeel, autoriteiten, wetenschapsmensen.



??? 106 vond warme instemming. Dit toont toch duidelijk aan, dat men de geÂ?houden bijeenkomst de moeite waard vond, dat men waarde hecht aaneen gezamenlijke bespreking van de itioeilijkhcden, die ieder bij de uit*oefening van zijn dagelijks werk ontmoet en altijd weer ontmoeten zal.Want dit staat wel vast, de moeilijkheden mogen zich wijzigen in deloop der tijden, dit zal juist tot gevolg hebben dat we in de schoolsteeds weer voor problemen gesteld zullen worden. Laat ik hier dit ene punt wat nader mogen bekijken. Dc menselijke samenleving verandert â€” zij het ook meestal in langÂ?zaam tempo â€” voortdurend wat haar structuur betreft en de schoolkan deze veranderingen niet negeren, op straffe van te verstarren en dewaardering van de samenleving, die ze heeft te dienen, te zien verÂ?minderen. En

dit is het ergste wat een sociaal instituut â€” en dat is de schooltoch â€” kan overkomen: niet gedragen te worden door dc belangstelling,de waardering van de leden der samenleving, waarin zij haar taak moetvervullen. Dan wordt de wortel, waardoor haar de levenssappen moetentoestromen, doorgesneden, de groei stopt, het leven gaat eruit. En wiemaakt er zich druk om als in het dorre hout gekapt wordt? En hoe staat het nu met de lagere school in dit opzicht? Leeft zijnog sterk in de harten van de meeste ouders? Want deze moeten tochhier het eerst genoemd worden. Zij zijn toch â€” naar hun aard â€” demeest ge??nteresseerden in de school en in dat wat zij biedt aan onderÂ?wijs en opvoeding. Zij toch dragen een gedeelte der opvoeding â€” diehtm taak toch eigenlijk is â€” over aan de school. De

onderwijzers alleen kunnen nooit de school in leven houden. Zijkunnen nog zo zeer hun best doen, zich met hart en ziel geven aan hunwerk, wanneer dit werk niet gewaardeerd wordt door de ouders en demaatschappij in het algemeen, dan is het voor hen onmogelijk de schoolwaarin zij werken, tot een bloeiend instituut te maken of als zodanigte handhaven. En dat de publieke waardering voor het lager onderwijs niet groot is,lykt me moeilijk betwijfelbaar. Natuurlijk vindt men de school in zoverrebelangrijk als zij de kinderen kennis bijbrengt â€” om van haar functie alsveilige bewaarplaats voor de kinderen maar geheel te zwijgen â€” maardeze kennis wordt niet op zichzelf gewaardeerd. Men kan er later eenbetrekking mee krijgen en zelfs geldt meestal, hoe meer kennis, c.q. hoehoger diploma, hoe beter betrekking.

Maar als het niet ging om het diploma, getuigschrift of rapportcijfers,die nu eenmaal voor allerlei functies en als mogelijkheden tot opklimmingworden vereist? Wat zou er dan van de interesse van de meeste ouders overblijven.De verstandelijke en zedelijke vorming zelf van de opgroeiende jongemens op school, wordt die gewaardeerd? Maar, zal men misschien tegenwerpen, de maatschappij en haar instel*lingen vragen dan toch maar naar de diploma's of rapportcijfers engeven daardoor blijk het vigerende onderwijs belangrijk te achten? Ik betwijfel dit en ik geloof, wel velen met mij. M. i. is het veeleer zo,dat de maatschappij de diploma's vraagt omdat dit nog het enige houvastis, dat ze heeft bij haar pogen tot selecteren. Het zegt tenminste ietsomtrent de intellectuele prestaties der sollicitanten. En veel van de

kennis,die ze meebrengen van school, neemt men maar op de koop toe.



??? 107 Er wordt veel geklaagd â€” en terecht â€” over de harde slagen, die inde laatste jaren aan het lager onderwijs zijn toegebracht. Het was indenÂ?daad dikwijls het kind van de â€žrekening". Maar ik vraag me toch af: zou dit mogelijk geweest zijn wanneerhet lager onderwijs â€” en bier in het bizonder het openbaar onderwijs â€”geleefd had in de harten der ouders en wanneer het werkelijk een beÂ?langrijke plaats had ingenomen in de belangstelling der samenleving? Zou hier niet een der belangrijkste oorzaken liggen, waardoor hetlager ondersvijs â€” en misschien wel het onderwijs in 't algemeen â€”zo'n gemakkelijke prooi kon worden? Met het bovenstaande voor ogen nu, lijkt me het gehouden congresvan buitengewoon groot belang. Men gaat zich bezinjien! Men vraagt zich af wat de school doet enwat zij eigenlijk

zou moeten doen. Doel en middelen worden onder deloupe genomen. En grondig. Mannen en vrouwen uit practijk en theoriewillen gezamenlijk zoeken naar de beste weg tot verbetering. Tot heil van de kinderen in de eerste plaats. Maar toch ook ten bate vande school als sociale instelling, tot herovering van de publieke waardering. Want slechts wanneer het onderwijs gedragen wordt door de waarÂ?dering van de samenleving welke het heeft te dienen, kunnen school enonderwijzers hun volle kracht ontplooien en daardoor de achting verÂ?krijgen, die hen toekomt. Ook uit dit oogpunt bezien lijkt mij het gehouden congres zeer beÂ?langrijk en dus â€žgeslaagd". H. N. OVER DE CLASSES D'ORIENTATION BIJ 'T M. O. IN FRANKRIJK. In de vorige jrg. van dit tijdschrift, blz. 156 vgg., deelde ik 't ecnÂ?enÂ?ander mee over de

instelling van deze proefklassen. Nu vond ik in't Bulletin international van de â€žF?Šdcration internat, des professeurs dpl'enseignement second. officiel" 1938, no. 56, blz. 17 vgg., 'n uit LaQuinzaine universitaire van 15 Dec. '38 overgenomen artikel, waarin debevindingen met deze classes d'or. worden besproken, aan de hand van'n enqu??te daarover, 't Volgende is daaraan ontleend. De ervaring looptover 't tijdperk van Oct. '37â€”Juli '38, dus over nog geen jaar. 't Isniet te verwonderen dat over 't geheel de resultaten nog niet duidelijkblijken, en dat dit eerst aan 't eind varfc 't jaar, en vooral pas aan 't eindvan 't volgende schooljaar (de proef wordt n.l. voortgezet) zal kunnenblijken. Dan toch komen de leerlingen onder andere leraren, die dus'n vergelijkend oordeel op grond van objectieve gegevens zullen kunnenvormen. De

voorwaarden van de proef waren voor de verschillendeplaatsen zeer verschillend: er waren modebklassen, en andere die inveel minder goede omstandigheden verkeerden. Dc schr. wil 't nietbetreuren, dat voor deze eerste proef 'n maximum aan vrijheid werdgelaten. Maar hij vindt 't jammer, dat de personen die de proef onderÂ?'namen, geheel op zichzelf waren aangewezen, zonder enige onderlingesamenhang. En zo werden er wel methodes aangewend die beter voor't gebruikelijke onderwijs pasten dan voor dit buitengewone. Voor dezeklassen waren 45 plaatsen aangewezen, enige in de grote steden, anderein dorpen. De vorming van de klassen ging niet overal van 'n leiendakje, doordat in sommige plaatsen de ouders er hun kinderen niet toewilden lenen, of eerst na 'n periode van aanvankelijke aarzeling, 'n Ander



??? 108 bezwaar was, 't gebrek aan homogeniteit in de meeste klassen: leerlingenvan 10 en van 14, zelfs 15 jaar, waren er verenigd om 't zelfde onderwijstc ontvangen. De classe d'or. moest 'n veelomvattende proef zijn metnieuwe pedagogiek^methodes. Is dit 't geval geweest, en zo ja, wat virarende resultaten? Dit hing zowel van de leraren als van de leerlingen af.Maar dit kan getuigd worden van de leerlingen als geheel: dat zevoelden te behoren tot 'n klas die anders was dan de gewone; 'n klaswaar zc meer vrijheid hadden, meer initiatief konden tonen; waar zeminder aan 'n verplicht programma waren gebonden; 'n klas ten slotte,waar ze, door hun kleiner aantal (15) zich meer met hun leraren verÂ?bonden voelden. Door 't ontbreken van cijfers en proefwerk ontÂ?wikkelde zich 'n geest van kameraadschap, en

bleef de naijver achterwege.Opmerkelijk was ook dat geen enkele leerling uit zo'n klas voor deraad van discipline hoefde te verschijnen. En ook de proefnemers hebbenhun voordeel gedaan met de vrijheid die hun gelaten was. Alleen, zoalsal werd opgemerkt: de verscheidenheid van methodes was groot, enzowel de gebruikelijke paden werden daarbij bewandeld, als nieviweingeslagen. Enkele van dc meest gebruikte methodes worden vervolgens in't kort aangewezen; terwijl, onder alle reserve, dc resultaten worden geÂ?'waardeerd. 't Artikel besluit dan met vasttestcllen, dat de classes d'or.aan 'n behoefte voldoen: de leerling van dc lagere school, waar hijgevormd werd door een meester, te doen aanpassen aan de middelbareschool, waar hij wordt onderwezen door verschillende meesters. Envoorts hebben deze

klassen de verdienste, dat ze aan de opvoedersmeer vrijheid laten, en hun veroorloven aan 'n kleiner aantal leerlingen'n meer levend onderwijs te geven. De schr. verheugt zich dan ookover 't voortzetten van de proef; en spreekt de wens uit, dat zekeremethodes van de classes d'or. in alle klassen van de middelbare schoolzullen worden toegepast. P. L. VAN ECK Jr. HERDENKING EDWARD PEETERS. In Juni e.k. wordt op initiatief van de Vlaamsche OpvoedkundigeVereeniging, ecn herdenkingshulde ter eere van Vlaanderen's grootenpaedagoog, Edward Peeters, ingericht. V. O. V. vermoedt dat velen, die niel tot haar leden behooren, zichgaarne bij deze hulde zouden aansluiten. Daarom richt zij een warmenoproep tot allen, die waardeering koesteren voor het v/erk van wijlenEdward Peeters. De

herdenkingsplechtigheid zal hoofdzakelijk bestaan in de onthullingvan een bescheiden grafmonument op het kerkhof van StÂ?AndriesÂ?bijBrugge. Vereerders en sympathiseerenden gelieven, zonder uitstel, hun minimumÂ?bijdrage van 5 fr. te storten, op postcheckrekening nr 4552.07, op naamvan Mej. M. Deweerdt, Steemvsg op Torhout, 52, Oostende. BOEKBEOORDEELINGEN. L. O. Osinga. Perspectief zien. Bigoten vaii Rossum, Amsterdam z. j. (1938).Het recensieÂ?exemplaar werd mij persoonlijk toegezonden, niettegenÂ?staande mijn ondeskundigheid voor de schrijfster geen geheim is. Maarzij is evenzeer bekend met en overtuigd van mijn onverzwakte belangÂ?



??? 109 stelling in het teekenonderwijs, voor welks verbetering ik mij als districtsÂ?schoolopziener zoo heb ingespannen. Bovendien, al kan ik natuurlijkover bizonderheden van de didactiek van het perspectivisch teekenengeen oordeel uitspreken, wel over de beginselen, waarvan de bekwameschrijfster bij haar arbeid is uitgegaan en die kort maar duidelijk uiteenÂ?gezet worden in een los bijgevoegd brochuretje van 12 bladz., waaraande uitgevers eenige biographische wetenswaardigheden omtrent de schr.hebben toegevoegd. Haar hoofdbeginsel blijkt dan te zijn het op het InterÂ?nationaal Congres, Parijs 1937 ook op het teekenonderwijs toepasselijkverklaarde, dat alle opvoeding en onderricht op de psychologie van hetkind gebaseerd moet zijn. Dienovereenkomstig is deze leergang bestemdvoor kinderen van Â? 11 j. en

daarboven, omdat op dien leeftijd de ruimÂ?telijke voorstelling en het perspectivisch begrip zich beginnen te ontÂ?wikkelen. Want om die psychische ontwikkeling is het te doen: hetperspectivisch teekenen is daarvoor slechts doel. Het uitgangspunt bij hefonderwijs in de perspectief zal zijn de aanschouwing der natuur, heteinddoel den 11. in staat te stellen een schets uit het geheugen perspecÂ?tivisch juist te teekenen. De methode kenmerkt zich vooral door eeninnige verbinding van theorie en techniek; de perspectivische verÂ?schijnselen worden wel bevattelijkÂ?wetenschappelijk verklaard, maar steedsnaar aanleiding van eigen waarnemingen en eigen teekenoefeningen der11. Maar de schr. had ook nog een ander, een uitnemend practischdoel. De inkrimping van de uren, voor het teekenonderwijs in verschilÂ?lende

schoolprogramma's uitgetrokken, en de overvulling der klassenhebben haar met groote bezorgdheid voor de toekomst van het teekenÂ?onderwijs in Nederland vervuld. Zij weet, dat voorloopig hierop geenredres is te wachten. Maar zij wil trachten de schade te verminderen,ja eenigermate in winst tc veranderen, door de zelfwerkzaamheid der 1.1.te bevorderen. En dat niet alleen in de klas, maar ook thuis. In ditlaatste ziet zij terecht ook een paedagogischÂ?hygienisch voordeel; hetwil haar voorkomen, dat â€žeen verplaatsen van het teekenen en in 'tbijzonder van de oefening in teekenvaardigheid naar den tijd buiten deschooluren voor vele l.l. een aangename en nuttige verpoozing kan zijn eneen geschikt tegenwicht tegen de overmatige intellectueele training, diegeheel ons onderwijs beheerscht". Daarom staan in beide

â€žText enWerkboekjes", die den eigenlijken leergang bevatten, naast de teekenvoorÂ?beelden â€” knap geteekende houtsneden van den Heer OosterbaanMartinius â€” steeds blanke teekenvellen ingelascht, waarop die teekenÂ?voorbeelden 4 X vergroot kunnen worden nageteekend. Hierin is echteriets, wat mij niet duidelijk is geworden: herhaaldelijk â€” in 't â€žVoorÂ?woord" (sic) op 't eerste deeltje, op blz. 8 van 't reclameblaadje e. e. â€”wordt uitdrukkelijk gewaarschuwd, dat die voorbeelden niet bestemdzijn om nageteekend te worden; in de boekjes zelf daarentegen wordtdit nateekenen, zij 't dan ook op vergroote schaal, maar niet uit't geheugen (dat heb ik althans nergens kunnen vinden), niet alleenvoorgeschreven maar met een tot in alle technische bizonderhedenafdalende uitvoerigheid beschreven. In die boekjes

richt de schr. zichdoorloopend rechtstreeks tot de l.l. zelf. Ik houd niet van dezenhybridischen vorm, waarmede de auteur van 't leerboek feitelijk langsden leeraar heenpraat wiens viva vox toch noch hij noch de 1.1.kunnen missen. Ik erken echter, dat de bestemming dezer boekjes



??? 110 er wel aanleiding toe gaf en kan de schr. slechts mijn complimentmaken voor de wijze, waarop zij in haar werk geslaagd is. Ik heb er,onkundig en onbekwaam als ik ben, mijn krachten aan beproefd en eenpaar dier voorbeelden nageteekend; ik vond 't een prettig werk en't resultaat verrassend, en ik twijfel dus niet, of de gebruikers zullendezelfde ervaringen opdoen. De uitvoering is keurig: de bladzijden zijn gebonden in spiraalband,zoodat de boekjes steeds geheel vlak liggen. Ik noteerde ?Š?Šn drukfout:I bl. 18 r. 15 V. b.: â€žfiguur 6" voor â€žfiguur 4", en ?Š?Šn germanisme,â€žmeerdere" voor â€žverscheidene" of â€žettelijke" in 't reclameboekje bl. 7en vertrouw dat ijverig naspeuren er niet veel meer uit zullen opdelven. Maar van psychologie gesproken: leert die ook niet, dat 't menschelijkoog, juister: de

wijze waarop de mensch door middel van z'n oogenteekeningen waarneemt, die teekeningen niet zoozeer ziet als wel dezeinterpreteert, ze zoo noodig corrigeert en niet zelden vervalscht ? Men verÂ?geve mijn onkunde, maar ik zou willen vragen: heeft de teekenaar ditwel altijd bedacht? De zaak is deze: de perspectief is in de teeken*voorbeelden volmaakt in orde; alle lijnen loopen precies zooals zemoeten loopen, maar toch ben ik er niet in geslaagd bijv. in I fig. 1het reclamebord te zien als een zuiveren rechthoek, noch den duinwegin fig. 2 als neerloopend; hoe vast ik ook den horizonlijn in 't oogvat, ik blijf dien weg zien als oploopend en de zee daarachter nietals een vlak maar als een verticaal afhangend gordijn. En de vensters infig. 4 en op den omslag willen maar niet in hun kozijnen passen; 't eersteis en blijft

â€” in mijn oog altijd â€” daarvoor veel te groot, het laatstete klein. G. Dr. W. Sleumer Tzn., Het economischonderwijs maatschappelijk beschouwd. Uitg.:J. B. Wolters' U. M., N. V. - Groningen,Batavia, 1938. pp. 306. Het omvangrijke werk van Dr. Sleumer is zijn proefschrift tot hetverkrijgen van de graad van doktor in de sociale aardrijkskunde. Hetwerd uitgegeven met een voorwoord van den oudÂ?inspecteur van hetmiddelbaar onderwijs G. Bolkestein. Deze beveelt het allen aan, die bijhet gymnasiaal en middelbaar onderwijs werkzaam zijn met de woorden:lees dit boek. De vermelding, dat het boek van Dr. Sleumer een sociaalÂ?geographischproefschrift is, was nodig. Men mag n.1. van dit werk niet meer eisendan de schrijver heeft bedoeld en in de gegeven omstandigheden heeftkunnen geven; er volgt tevens

uit, dat de schrijver tot taak had heteconomisch onderwijs als sociale verschijningsvorm te belichten. Dat hijzich van deze taak bewust was, volgt reeds uit zijn titel; hij wilde ditonderwijs maatschappelijk beschouwen. Men dient het werk vanDr. Sleumer in zijn algemene betekenis dan ook te plaatsen naast anderestudies op sociaalÂ?geographisch gebied. In een sociaalÂ?geographische studie moet het beschrijvend element weleen belangrijke rol spelen. Het economisch onderwijs in Nederlandbeschrijven en er de betekenis van tegenover andere onderwijsvormenlaten zien, behoorde dan ook tot de voornaamste taak van den schrijver.Doch hierdoor kwam Dr. Sleumer tevens op moeilijk terrein. Het isgemakkelijker een descriptie te geven van allerlei maatschappelijke verÂ?



??? 111 schijnselen dan van een onderwijsvorm. Onderwijs is immers in deeerste plaats een cultuurhistorisch verschijnsel, dat weliswaar uit maatÂ?schappelijke gronden kan worden verklaard, doch waarvan men doorbeschrijving slechts een onbevredigend beeld verkrijgt. Men zou bijzuivere descriptie vervallen in een onderwijsstatistiek, die hoe belangrijkook op zich zelf, minder zou geven dan de schrijver heeft bedoeld.Dr. Sleumer heeft dit blijkbaar ook gevoeld en is in zijn werk vergegaan over de grenzen van een sociaalÂ?geographische studie. Hierdoorheeft ,zijn boek aan belangrijkheid gewonnen. Toch ging hij â€” en ditis in het verband begrijpelijk â€” niet zover, dat hij aan de lezers eenpaedagogisch werk heeft aangeboden; het speculatief gedeelte van zijnarbeid beperkt zich tot opmerkingen. De algemene waarde van

Sleumer's werk ligt aan de ene kant in degrote hoeveelheid descriptief materiaal, dat hij naarstig uit vrijwel allebronnen heeft verzameld, aan de andere kant in de accentuering van hetmaatschappelijk karakter van onderwijs, in het bijzonder van economischonderwijs. Hoe nauwkeurig hij naar het aanwezige materiaal heeft gezocht,blijkt o. a. uit de â€žaanvulling", waarin hij de aandacht vestigt op eenartikel van Mr. Dr. N. W. Posthumus: De Faculteit der HandelswetenÂ?schappen, dat hij blijkbaar op p. 39 nog niet had kunnen raadplegen.Daardoor wordt hier een minder juiste â€” hoewel nog vrij gangbare â€”voorstelling van zaken gegeven. Het was verre van overbodig, dat door Dr. Sleumer nog eens deaandacht werd gevestigd op het sociaal karakter van onderwijs in hetalgemeen, hoe dikwijls dit ook reeds geschiedde. Er is

steeds een tendentieom het onderwijs van de maatschappij, waarvan het ten slotte de dienaaris, te vervreemden, waardoor het zich zelf steeds weer dreigt overbodigte maken. Bij het voorbereidend hoger en middelbaar onderwijs is dezetendentie minder sterk dan bij het hoger, sterker echter dan bij het lageronderwijs. Elke poging â€” ook die van Dr. Sleumer â€” om de klooftussen maatschappij en onderwijs te overbruggen, moet dan ook metsympathie worden begroet. Afgewisseld door opmerkingen van verschillende aard beschrijftDr. Sleumer het ontstaan, de ontwikkeling en de wettelijke constructievan het economisch onderwijs om te eindigen met een beschrijvingvan het leerlingenÂ? en studentenmateriaal. Hiertussen worden opmerÂ?kingen gestrooid over de gevaren, die dit onderwijs dreigen en de waarÂ?dering, die

het in de maatschappij geniet. De lezer zal slechts zelden tevergeefs in deze beschrijving zoeken. Nietslechts de feiten zijn nauwkeurig weergegeven, doch ook de bronnen,waaruit de schrijver putte. Daardoor is het boek van een blijvendewaarde, ook voor latere navorsers. Van een bijzondere waarde enin sociographisch opzicht zeer geslaagd zijn de laatste hoofdstukkenover de leerlingen. Een zelfstandige enqu??te ligt hieraan ten grondslagen ofschoon het materiaal van beperkte omvang bleef, konden belangrijkeopmerkingen worden gemaakt. De aandachtige lezer ziet uit de historische en contemporaine descriptievan het economisch onderwijs het beeld verrijzen ener nieuwe onderwijsÂ?vorm, die naast de klassieke en de natuurÂ?philosophische een erkenningvan zijn betekenis voor het maatschappelijk leven opvraagt.

Dit te geven



??? 112 is de bedoeling geweest van den schrijver en in de realisering vanzijn opzet is hij volkomen geslaagd. Men zou het kunnen betreuren, dat in het werk van Dr. Sleumerhet economisch onderwijs als cultuurvorm slechts weinig naar vorenkwam, dat de onderwijsstof en de indeling niet werd besproken,vragen van methodiek niet werden behandeld; de schrijver zou er denklager met recht op kunnen wijzen, dat dit alles buiten zijn onderwerpviel. Slechts in een vervolg zou aan dit alles aandacht gewijd kunnenworden en voor het geven van een vervolg is zeker aanleiding. Inâ€žPaedagogische Studi??n" moge hierop zeker de aandacht gevesdgdworden. Immers zal het economisch middelbaar en hoger onderwijs een vobledig recht laten gelden op erkenning naast de vormen van klassieken natuurwetenschappelijk

onderwijs, dan zal het meer moeten overdragendan kennis alleen. Ongetwijfeld doet het dit reeds, zeker is het echter,dat het ideaabbeeld van dit onderwijs aan de docenten niet steedsduidelijk voor ogen staat. Wat geldt voor ons middelbaar meisjesonderÂ?wijs, geldt evenzeer voor het economisch onderwijs. In beide vormenvindt men lang niet altijd de moed tot het kiezen van zelfstandigewegen. Bij het meisjesonderwijs realiseert men zich te weinig, dat dewet van 1863 niet voor meisjes was gemaakt, ofschoon er aan meisjesÂ?onderwijs is gedacht. Bij het economisch onderwijs bemerkt men maaral te vaak, dat onderwijsstof en methodiek van uit de gezichtshoek vanhet natuurwetenschappelijk onderwijs worden beschouwd. Zo wordende onderwijsvakken echter niet tot facetten ener schoolgemeenschap,die

moderne cultuurwaarden overdraagt. De docenten zijn opgeleid,alsof zij aan een natuurwetenschappelijke school les zouden moeten geven.Daar zij zonder onderwijskundige voorbereiding tot het economischonderwijs komen, zijn ze ook niet verplicht zich een duidelijk beeldte vormen van de taak, die hun wacht. En daar een duidelijk begripvan de algemene onderwijsvorm der school ontbreekt, laat de methoÂ?dische vorm der aangeboden onderwijsstof te wensen over. Pogingen,van commissies â€” en deze pogingen gingen niet onopgemerkt aanDr. Sleumer voorbij â€” hierin door uitvoerige rapporten wijziging tebrengen, maakten op de docenten niet de indruk, die zij verdienen. Inhet bijzonder geldt dit voor een rapport over het onderwijs in delevende talen. Dr. Sleumer heeft ons de ommelijnen geschetst van het

nieuwe geÂ?bouw, dat economisch middelbaar en hoger onderwijs heet; het gebouwook te stofferen viel buiten de taak, die hij zich stelde. Deze taak zouook niet eenvoudig geweest zijn. Voor elk der onderwijsvakken, in hetbijzonder voor de talen, de economische vakken, de aardrijkskunde ende geschiedenis zou de methodiek uitgewerkt moeten worden, en welz??, dat een duidelijk beeld zichtbaar werd van een geheel van economischonderwijs, een beeld, dat de moderne cultuur onzer ruilmaatschappijweerspiegelt. Doch noch eens, dit was niet de taak, die Dr. Sleumerzich stelde en zich nu niet kon stellen. Ook zonder dit blijft zijn werkz?? belangrijk, dat ik mij gaarne aansluit bij de woorden van mijnoudÂ?ambtgenoot G. Bolkestein in zijn voorwoord n.l. lees dit boek. S. ELZINGA.



??? 113 DE ONDERWIJZERSOPLEIDINGEN DE METHODIEK DER LEERVAKKEN VAN DELAGERE SCHOOL. DOORA. REITSMA. Er is in de laatste jaren herhaaldelijk gesproken over ver*betering van de onderwijzersopleiding vooral in dien zin, datzij meer zou beantwoorden aan haar doel: den aanstaandenonderwijzer klaar te maken voor zijn toekomstige taak. De wet van 1920 bood uitzicht op een 5*jarige scholingmet in de hoogste leerjaren vooral ook practische oefening.De Koninklijke besluiten van 1923 echter gaven alleen aan't examenprogramma een belangrijke uitbreiding. MinisterMarchant stelde later den vijfjarigen cursus opnieuw aan deorde. Maar bij zijn aftreden had hij een 3#jarige opleidinggebracht, die een stap terug betekende. Thans is een wetsontwerp aanhangig gemaakt, om de3*jarige school met een

4e leerjaar te verlengen en in de laatstetwee klassen vooral aandacht te wijden aan de practischeoefening. Men hoort er echter sinds maanden niets meer van. Toch zou deze wijziging een verbetering wezen. Zij zouhet onderwijs in rustiger tempo doen gaan en de kweekschoolmeer het karakter van een vakschool geven, wat ze toch zekerook is. Vaak wordt de taak der kweekschool als een tweeledigevoorgesteld. Zij heeft, zegt men, te zorgen, dat haar leerlingeneen goede algemene ontwikkeling deelachtig worden en daar*naast moet zij hen voorbereiden voor hun latere onderwijs*praktijk. Maar goed beschouwd is het eerste deel dezer taak eenonderdeel van het tweede grote doel. Het is immers nodig, dat een aanstaand onderwijzer nietalleen met kinderen kan omgaan, en de kunst van ondertwijzen verstaat, maar hij heeft

ook, om het onderricht tegeven, zelf zoveel kennis te zijner beschikking nodig, dat hij(om 't met een geijkte term wat gewichtig uit te drukken)â€žboven de stof der lagere school staat," dus een voorontwikke*ling heeft, die hem in staat stelt, zijn lessen later goed tegeven en zichzelf zo ruim mogelijk op de hoogte te houdenvan alles, wat van belang is voor zijn werk in de school MetPaedagogische Studi??n, XX. 9



??? 114 't oog op dit laatste is 't zo toe te juichen, dat hij b.v. les,krijgt in Frans, Engels en Duits. Er bestaat dus tussen de twee doelstellingen van het kweekÂ?schoolonderwijs een heel nauw verband. De ene is nodigvoor de andere. Maar al te zeer echter wordt in de praktijk der onderwijzersÂ?opleiding dit verband uit het oog verloren. De kweekschooldocenten geven les in een bepaald vak enstreven er naar, dat de kwekelingen op het eindexamen voordit vak een voldoend cijfer behalen. Zij doceren wiskunde,geschiedenis, Nederlandse taal, plantÂ? en dierkunde enz.,zoals ook de leraren der Hogere Burgerschool of van hetGymnasium hun lessen geven. Aan de betekenis, die ditonderwijs voor de jongelui, als aanstaande onderwijzers enonderwijzeressen, kan hebben, wordt meest weinig of nietgedacht. Aan een

speciale keuze uit de stof met 't oog opdit doel wordt evenmin aandacht geschonken. Men brengt bij stellig tien der vijftien examenvakken eenÂ?voudig de, door het leerplan vereiste, kennis aan, men geeft,zonder aan de lagere school te denken, algemene ontwikkeÂ?ling, al is 't de vraag of, (nu de opleiding tot drie leerjarenis beperkt) de aangebrachte kennis den naam van algemeneontwikkeling nog mag dragen. Het onderwijs is immers geworden een gepresseerd voortÂ?jagen door de, voor het eindexamen vereiste, stof, een aanÂ?brengen van feitenkennis in snel tempo, waaronder leraar enleerlingen gebukt gaan, met tenslotte de zeer onbevredigendeervaring, dat veel van deze haastig en vaak zonder interesseopgenomen kennis binnen korten tijd weer is vervlogen. Wieles geeft aan een hoofdactecursus

staat versteld, hoe weinigvan het op de kweekschool geleerde is blijven hangen. Enals 't meest betreurenswaardige zal hij constateren, dat doordeze vluchtige, gejaagde studie ook de belangstelling is geÂ?dood. Frisse interesse ontbreekt. Het nut, dat deze oppervlakkige, weinig verwerkte kennisvoor 't latere onderwijs der lagere school afwerpt, kan menzeker niet hoog aanslaan. Wij kunnen gerust zeggen, dat dit deel van de onderwijzersÂ?opleiding met 't oog op de latere taak der kwekelingen inmenig opzicht te kort schiet. Voor het vak Opvoedkunde is in hoofdzaak de taak wegÂ?



??? 115 gelegd nog enig verband tussen de onderwijzersopleidingen de lagere school, tussen eigen studie en latere loopbaantot stand te brengen. Op het programma voor het examen ter verkrijging enerakte van bekwaamheid als onderwijzer of onderwijzeres komtonder het hoofd Opvoedkunde als punt c voor: Bekendheidmet de algemene beginselen van de methodiek en de toepasÂ?sing daarvan op een leerwijze voor drie der vakken aâ€”i,vermeld in artikel 2 der Lager onderwijswet 1920. Het programma voor het examen ter verkrijging van deakte van bekwaamheid als hoofdonderwijzer(es) eist wederonder Opvoedkunde kennis van een leergang voor ieder dervakken aâ€”i. Op de kweekscholen is de taak, de leerlingen voor ditprogrammapunt op te leiden, dan ook vrijwel algemeen opgeÂ?dragen aan den docent in

paedagogiek. Hij is met het onderÂ?wijs in de methodiek belast en zal zeer zeker zo consci??ntieusmogelijk zich van die opdracht kwijten. Toch schijnt het ons toe, dat hier een andere oplossingis te vinden, die meer aan 't doel zal kunnen beantwoordenen tevens de mogelijkheid biedt, dat in het algemeen hetonderwijs op de kweekschool meer aandacht wijdt aan deaanstaande loopbaan der kwekelingen. Wij menen, dat er alles voor te zeggen is, de methodiekder leervakken te laten behandelen door de docenten, dieop de kweekschool in die vakken lesgeven. Dit ligt trouwens geheel in de lijn, die voor de onderÂ?wijzersopleiding in de laatste jaren is gevolgd. Meer en meer wordt op de kweekscholen het onderwijsaan vakleraren opgedragen, 't Aantal middelbaar bevoegdenof academisch gevormden stijgt voortdurend in het

docentenÂ?corps, al zijn er nog wel kleine scholen, waar een zekere liefÂ?hebberij voor een vak reeds bevoegdheid tot doceren kongeven. De tijd is echter voorbij, dat een gemoedelijk, ouderwetsschoolopziener in vollen ernst aan een directeur kon vragen:â€žU geeft zeker les in alle vakken?" Aan den docent in paedagogiek wordt echter nog die eisgesteld. Hij heeft de methodiek te behandelen voor lezen,schrijven, Nederlandse taal, rekenen, aardrijkskunde, natuurÂ?kunde, geschiedenis enz. enz. Hij zal als plichtsgetrouw mande methoden voor die vakken bestuderen en er zijn leerlingeneen overzicht van geven?



??? 116 Maar is men daarmee klaar? Kan hij bij het behandelen ener methode het boeiendeen interessante van 't vak voor de lagere school naar vorenbrengen, waartoe de vakman door zijn grotere kennis en grotebelangstelling zeker in staat is? Hoe kan deze laatste door tal van pakkende voorbeelden,waarover hij in ruime mate beschikt, het onderwijs aantrek*kelijk maken! Hij zal de methoden ook critisch bekijken, zelfwenken geven en aanvulling. Zo zal hij het vak in de vollebelangstelling der leerlingen kunnen plaatsen. Mag men dit alles van den docent in opvoedkunde vergen?Deze zal zijn leerlingen, ondanks allen goeden wil en grotetoewijding met een overzicht moeten tevreden stellen en metopmerkingen die hij over de methode heeft gelezen. Hij zalin hoofdzaak slechts een schema geven, dat dor is als

allegeraamten. Hij kan geen perspectieven voor het vak openen,omdat hij, als leek, zich er nooit z?? intens in heeft verdiept.Hier bestaan echter mogelijkheden voor den vakman. Zeker,tot nu toe heeft deze zich waarschijnlijk om 't onderwijs opde lagere school niet bekommerd. Hij heeft dat bij zijnlesgeven aan de kwekelingen niet gezien. Als hij voor denieuwe taak wordt geplaatst, de methodiek van zijn vakvoor de lagere school te behandelen, zal hij zich eerst watvreemd en onwennig gevoelen. Hij zal zich in die stof ende sfeer der lagere school in moeten werken, hij zal zichrekenschap moeten geven van de mogelijkheden bij 't lageronderwijs, dat eigenaardige moeilijkheden biedt. Het is allesnieuw voor hem. Ook bij zijn vakonderwijs aan de kwekelingen, kwam hijwel voor problemen te staan, maar deze waren

van geheelanderen aard. Daarbij ging 't vaak om scherper formulering,om duidelijker uitleg. Zijn vakkennis wees hem hier welden weg. Maar bij het lager onderwijs komen paedagogischemoeilijkheden, waarvoor de vakdocent minder goed is toege*rust. Zo is 't mogelijk, dat de door vakleraren nog al eensgesmade paedagogiek voor hen nu betekenis gaat krijgen bijhet oplossen der problemen, waarmee ze te maken krijgen.Want juist als vakman zal de docent de moeilijkheden sterkzien en voelen meer dan dat bij den docent in paedagogiek't geval is. Hij zal eerder voor problemen komen te staan. Bijden paedagogiekleraar, wien de vakkennis ontbreekt, zullenze zich minder voordoen, want hij aanvaardt gewilliger dc



??? 117 methode, die immers door een deskundige is geschreven,of (wat nog vaker voorkomt) door iemand, die zich voordeskundige uitgeeft. Want vele methoden voor de lagere school zijn geschrevendoor stellig goede onderwijzers, die echter vaak geen vak?mensen zijn. Daarom blijft in die methoden allerlei verouderde kennissoms taai voortleven, worden onbeduidende dingen breed uit?gemeten en zeer belangrijke niet vermeld, omdat ze denniet?vakman te moeilijk leken, wat vaak in 't geheel niethet geval is. Ook worden soms heel moeilijke dingen schijn?baar verklaard, terwijl de zaak waar 't om ging en die zeerlastig is, niet wordt gezien. Zelfs in uitgaven, die talrijkedrukken beleefden vindt een deskundige allerlei onnauw?keurigheden, onjuistheden, dwaasheden zelfs. Er is nog steeds een rare schoolmeesterskennis,

die nietuit te roeien is. Hier zouden schoolmeester en vakman veel meer moetensamengaan. Wetenschap en school moesten samenwerken. Nuziet de vakman de lagere school meestal niet en moet deonderwijzer zonder zijn voorlichting en medewerking welzelf aanpakken. Zou dit contact niet gemakkelijker tot stand komen, alsde vakman door de methodiek van zijn vak te doceren, vanzelfmet 't lager onderwijs in aanraking werd gebracht. Hij zal dan met zijn leerlingen over zijn vak moeten sprekenin verband met 't lager onderwijs. Die leerlingen bezoekende leerschool, komen in aanraking met de praktijk. Zij zullenzich, als de vakleraar de methodiek doceert, tot hem wendenmet hun moeilijkheden. Het zal zijn taak zijn ze met hen opte lossen. Hier hebben docent en kwe'keling een punt vangezamenlijke, zeer levende

interesse. Hier moeten zij samenzoeken. Er zal tussen hen meer en levender contact komenen als vanzelf zal de docent nu ook op andere lessen waar 'tom vakkennis gaat meer verband gaan leggen tussen de leer?stof der kweekschool en die van 't lager onderwijs. Moet er dan alweer meer stof behandeld worden? Weineen.Maar er zullen nu eindelijk eens dingen geschrapt worden,die tot nu toe werden gegeven en zeker ook wel interessanten belangrijk waren van vakstandpunt gezien, maar die heelgoed vervangen kunnen worden door andere, die voor delagere school meer waarde hebben, evengoed passen in het



??? 118 eindexamenprogramma en door de kwekelingen stellig alswaardevoller worden geaccepteerd, omdat de jongelui voelen,dat ze er iets aan hebben voor hun later eigen lesgeven. De jonge mensen komen zo anders tegenover het vak testaan. Het krijgt voor hen een meer re??le betekenis. De belangÂ?stelling zal groeien. Natuurlijk niet bij allen in dezelfde mate.Sommigen zullen 't ene vak hun speciale voorkeur geven,andere een ander. Hierin schuilt een belofte voor hun lateronderwijs. Dit kan het lager onderwijs slechts ten goedekomen. Zo zijn er ons inziens verschillende voordelen aan dezeverdeling verbonden. De vakman, de methodiek van zijn vakbehandelend, zal er iets belangwekkends van kunnen maken,hij zal gedwongen zijn meer aandacht te besteden aan 't lageronderwijs, zijn lessen zullen voor

de kwekelingen meer pracÂ?tische waarde krijgen en daardoor meer belangstelling wekken,wetenschap en school zullen meer samengaan. Hoe dit op 't leerplan is in te richten, is een zaak vaninterne organisatie voor de kweekscholen. In 't eerste jaar, datde kwekelingen naar de leerschool gaan, zou de vakdocentenige, lessen aan de methodiek van zijn vak kunnen besteden.Hoeveel? Dit zal van het vak afhangen. Zo zouden achtereenÂ?volgens alle vakken een beurt kunnen krijgen in dat jaar.Daarnaast zou de docent in elk cursusjaar zelf enkele lessenkunnen geven bestemd voor een lagereÂ?schoolpubliek. Nietonmogelijk zou dit ook eens op de leerschool kunnen geÂ?schieden. Wat hij verder bij zijn onderwijs hiervoor wil doen,zal van hemzelf afhangen. Bij 't eindexamen zou 't natuurlijk 't beste en meest

logischezijn, dat de vakleraar ook de methodiek van zijn vak examiÂ?neerde als onderdeel van 't examen in zijn vak. Onder 't thans geldende Koninklijke Besluit is dit nietmogelijk. Methodiek behoort bij opvoedkunde. Maar ookdaarvoor is wel een oplossing te vinden. Ook nu gebeurt't immers wel, dat een speciale docent les geeft in een kleinonderdeel van een vak en dit ook examineert. Zo komt hetvoor, dat hygi??ne, een onderdeel van 't vak natuurkunde,door een arts wordt gedoceerd, die eiken candidaat ookenige minuten over een onderdeel ondervraagt. Dit zijn allekwesties van organisatie en eigenlijk van secondair belang.



??? 119 Hoofdzaak is en blijft, dat de vakleraar les geeft in de methoÂ?diek van zijn vak. Voor den paedagogiekleraar blijft de algemene methodiekbewaard. Hij kan in bespreking met zijn collega's vakmensen,meehelpen een zekere eenheid te brengen. Contact der vakÂ?docenten onderling zal stellig animerend en verhelderendkunnen werken. Ook contact met de leerschool. Dit allesmoet groeien. Maar juist, omdat we hopen, dat binnen niet te langen tijdde practische oefening bij de opleiding meer betekenis zalkrijgen, is 't goed thans reeds de voorbereidingen te treffen.Wanneer nu wordt begonnen met deze verdeling van werkÂ?zaamheden, wanneer nu reeds de vakleraar zijn gedachten overdit alles kan laten gaan, zijn we klaar als de leerlingen danraad en voorlichting in grotere mate nodig hebben, omdathet practische

werk meer dan nu een belangrijk deel vanhun opleiding zal uitmaken. Zo kan reeds binnen het huidigekader door de docenten zelf verbetering worden aangebrachten de onderwijzersopleiding meer dan tot nu toe beantÂ?woorden aan haar doel. MOEDERTAALÂ?ONDERWlJS IN DE EERSTELEERJAREN VAN DE H.B.S. DOOR A. J. DE JONG. Voor de Moedertaal heeft men tegenwoordig â€” zowel inons vaderland als in den vreemde â€” veel belangstelling.Soms dringt die belangstelling zich z?? sterk op, dat ze watbenauwend wordt. Ik denk hier aan een tot chauvinismeoverslaande vooropstelling van de bijzondere taaluiting vanvolksdelen, waardoor wel eens gevaar dreigt voor eenhistorischÂ?gegroeide staatkundige eenheid en voor de algemenecultuur; verder aan het misbruik van de leus â€žde taal is ganshet volk", als

daarmee geweld wordt goedgepraat of de vredein gevaar wordt gebracht. Gelukkig, dat bijna alle NederÂ?landers zich steeds vrij wisten te houden, zowel van een testerke zucht om door enige gewestelijke taal hier of daar onzexoivt] te laten achteruit dringen, als van de begeerte om taalÂ?verwantschap, of zelfs taaigelijkheid, als voorwendsel te geÂ?



??? 120 bruiken voor expansie*politiek. Toch kan het zijn nut hebben,dit hier nadrukkelijk vast te stellen, omdat ik straks wilbetogen, dat men er verkeerd aan doet in onze lagere klassenallerlei stukjes in dialekt te laten lezen, terwijl ik er evenzeervan overtuigd ben, dat het niet goed is moedertaal*onderwijste geven in chauvinistische geest. Dat echter wij taalleraren onze Moedertaal innig liefhebben,dat wij die liefde willen opwekken bij onze leerlingen, datis iets zo vanzelfsprekends, dat ik het niet nadrukkelijk behoefte constateren. Het hindert ons, dat wij telkens, nog onlangsin het â€žVoorloopig Verslag der Eerste Kamer over de Onder*wijsbegrooting", opmerkingen moeten lezen als: â€žtal van ledenwezen wederom op de gebrekkige resultaten van het voor*bereidend hooger en middelbaar onderwijs, in het

bijzondervoor zooveel betreft de kennis van de Nederlandsche taal."Een natuurlijke reactie op zo'n klacht â€” waarvan we misschienwel eens wat grif de juistheid toegeven, zonder behoorlijkbewijsmateriaal te eisen â€” is, dat we ons afvragen: â€žkunnenwij in onze kring aan die wantoestand iets verbeteren?" Som*migen zoeken het geneesmiddel in verzwaring van de eisenvan toelating, anderen wensen veel meer uren voor hetMoedertaalonderwijs op het lesrooster uitgetrokken te zien.Noch op het een, noch op het ander zal ik aandringen. Alsmen met de tegenwoordige eisen van het toelatings*examenniet de hand licht, dan geloof ik, dat er eer te veel dan teweinig van gewone twaalf* of dertienjarige kinderen wordtgevorderd. En ik heb geen reden om hier sterk aan te dringenop meer lesuren voor Nederlands op

de H. B. S., 1ÂŽ. omdatik mij zal beperken tot het Moedertaal*onderwijs in de lagereklassen, en 2Â°. omdat ik niet weet, dat een ander vak daaruren te veel heeft. Ons schoolprogramma is een langzaamgegroeid geheel, men moet het voor en tegen van een ver*andering wel goed overwogen hebben, voor men daartoeaanspoort. En als bijvoorbeeld in een recent rapport: â€žHetOnderwijs in het Nederlandsch op Gymnasium en H.B.School",gepubliceerd door de Maatsch. der Nederl. Letterkunde teLeiden (1938), wordt gesignaleerd, dat er op de lesroostersvan de middelbare scholen in Belgi??, Denemarken, Duitsland,Engeland, Frankrijk, Noorwegen, Tsjecho*Slowakije en Zwit*seriand gewoonlijk meer dan tweemaal zoveel lesuren voorde moedertaal worden beschikbaar gesteld als bij ons opGymnasium en H. B.

S., dan geeft mij dat wel te denken.



??? 121 maar toch merk ik op, dat de omstandigheid, dat mijn buur?man meer bezit dan ik, nog niet per s?Š bewijst, dat ik nietkan rondkomen! De argumentatie voor de eis van meer les?uren had dan ook gebaseerd moeten zijn op de stelling, datwij met de ons nu toegemeten tijd onze taak niet behoorlijkkunnen vervullen. En dit laatste zou ik niet durven bewerenmet betrekking tot onze lagere klassen, zeker niet met be?trekking tot de eerste klas. In die eerste klas krijgen de in September tot de H. B. S.toegelaten leerlingen per week vier uur les in het Nederlands.Welke theoretische kennis der moedertaal brengen die kin?deren mee? In een vergadering van de â€žVereniging vanLeraren in Levende Talen", op 5 Januari 1939 gehouden,verklaarde de heer H. Godthelp, leraar aan de Ie H. B. S.5?j. c. B in Den Haag: â€žals de

leerlingen bij ons komen,hebben ze al heel wat taaltechnische termen te pakken. Ookde voornaamste spelregels kennen ze. Wat er dan nog bijmoet, leer ik ze spelenderwijs". Hij heeft dan ook geen aparteuren voor spelling en voor spraakkunst nodig. Ik moet be?kennen, dat ik iets van afgunst gevoelde, toen ik dat hoorde,want in zo'n ideaal?toestand heb ik in mijn hele leraars?loopbaan nog nooit geleefd. Noch in Amsterdam, noch in deverschillende steden van ons land, waar ik vroeger gewerktheb, kreeg ik ooit in September leerlingen in de eerste klas,die voor spelling en spraakkunst zo goed als â€žklaar" waren.En toen ik zelf onderwijzer was, bracht ik mijn Haagseleerlingen ook niet zo ver. En wel heeft Dr. A. Zijderveldin een vergadering van Gymnasium?leraren op 10 December1932 te Utrecht getuigd: â€žAls de

kinderen op 't Gymnasiumkomen, brengen ze aan grammaticale, dus theoretische, kennisder taal mee â€” ten minste in Amsterdam â€” den zin enzijn deelen, de voornaamste woordsoorten, bijv. en bijw.bepalingen, de onderscheiding van onderwerps? en voorwerps?vorm"0. maar ik vermoed, dat toch lang niet alle leerlingenal die kennis paraat hebben. Althans, uit een mededelingvan den Rector van het Gereformeerd Gymnasium te Am?sterdam, in December 1938 ontvangen, zie ik, dat uit een O Samenwerking in het taalonderwijs am Gymnasiale inrichtingen(Rapport in opdracht der groepen Mo. G. A. en classici van het GenootÂ?schap van Leeraren aan Nederlandsche Gymnasien, samengesteld doorL. Alma, G. J. Dieperink, J. Fernhout, A. J. Portengen, K. J. Riemens,J. van IJzeren, R. W. Zandvoort en A. Zijderveld),

1934, blz. 13â€”14.



??? 122 in November ingesteld onderzoek bij de in 1938 tot de eersteklas toegelaten leerlingen bleek: â€žHet onderscheid tusschenactieve en passieve zinnen, alsmede de onderscheiding vanonderwerp, lijdend -'oorwerp en praedicaat leveren aan veleleerlingen in eenvoudige gevallen nog moeite op". Ook vooreen eenvoudige taalkundige ontleding kregen er 23 onvolÂ?doende van de 47. Mijn eigen ervaring aan een gemeentelijkeH. B. S. strookt met de resultaten van Drs. H??weler, denRector van het Gereformeerd Gymnasium. Bovendien moetik elk jaar met leedwezen constateren, dat zeer vele leerlingendie tot de H. B. S. zijn toegelaten, onvoldoende zijn voorlezen en spreken. Ik deel daarom mijn vier lesuren zo in:2 uren bestem ik voor lezen, reciteren en spreken,i uur wordt gereserveerd voor spraakkunst,1

uur wordt gewijd aan 't zuiver schrijven.Ook in de beide laatstgenoemde lesuren wordt nog al wattijd gebruikt voor oefeningen in 't mondeling (en schriftelijk)bouwen van behoorlijke zinnen. Ik zei al, dat ik niet 't gevoel heb, dat mij in de eersteklas te weinig tijd is toebedeeld. Als ik een wens mocht doen,dan vroeg ik niet om een vijfde lesuur, maar wel om tenminste gedurende ?Š?Šn uur de klas te halveren. Dat uur zouik dan voor spreken (en lezen) gebruiken, want voor beÂ?hoorlijk spreekonderwijs zijn onze klassen te groot. Nu krijgenmijn leerlingen te weinig beurten, werken daardoor lang nietintensief genoeg mee, wat vooral bij een spreekles een grootbezwaar is. Maar al is de bestaande toestand alles behalve volÂ?maakt, dat hoeft geen reden te zijn om althans niet 't mogelijkete beproeven. Ik probeer dus van

de eerste les af mijn leerÂ?lingen te wennen aan duidelijk articuleren, aan adembeheersing,aan 't juist indelen van de te lezen zinnen in ademgroepen,aan scherp toeluisteren, aan... rust. Daarbij komen enkeleâ€” inderdaad heel enkele â€” technische termen uit de klankÂ?leer te pas: klinker, medeklinker, open en gesloten lettergreep,stemhebbend en stemloos, glijders en klappers, assimilatie,klemtoon, toonhoogte, vragende zinstoon, stijgend en dalendaccent, proclisis en enclisis. Natuurlijk zijn de begrippenvoornamer dan de termen, maar te veel moeite geven dietermen heus niet. Een hele poos is mijn leesles een les in, wat ik noem,â€žtechnisch" lezen. Ik had wel graag, dat de L.S. daar wat



??? 123 meer aan deed; alleen al om d?¤t af te dwingen vind ik eenvoor alle candidaten verplicht examen in lezen gewenst. Maaromdat iedereen die les geeft nu eenmaal moet aanknopen aande werkelijk bij zijn leerlingen aanwezige kennis en vaardigÂ?heid, probeer ik maar zo geduldig mogelijk al mijn eersteÂ?klassers te brengen tot â€žlezen wat er staat", tot adembeheersing,zodat ze niet moeten â€žhappen" midden in een â€žademgroep",tot rust bij een punt, enz. Een bezwaar zijn de â€žverschillende"drukken, die soms in de klas van ?Š?Šn leesboek in gebruikzijn Hier hebben we weer een geval van de zuinigheid die dewijsheid bedriegt, want voor behoorlijk â€žtechnisch" leesÂ?onderwijs moeten alle leerlingen precies dezelfde tekst voorzich hebben. Een andere moeilijkheid is, dat in vele leesboekende punctuatie zo

slecht verzorgd is, en evenmin voldoendegelet is op 't onderscheid van woorden als we, ze tegenoverklemtoonÂ?vormen als wij, zij. Verkeerd vind ik het, in deeerste klas stukken te lezen in dialekt of in minderÂ?beschaafdetaal. Wat leerlingen (en ook leraren) van zo'n hun onbekenddialekt terecht brengen, lijkt nergens op. De tijd daaraanbesteed is verloren. En de invloed van minderÂ?beschaafdetaal mag zeker niet worden vergroot, door passages in platte,ruwe taal op school te laten lezen. Alle aandacht moet geÂ?concentreerd zijn op de beschaafde taal, de verzorgde uitspraak. Natuurlijk staat de lezer voor de klas. Ik probeer alleanderen er bij te betrekken, door af en toe te vragen, wieeen fout heeft gehoord, door zo'n fout te laten verbetereu,soms te laten omschrijven met behulp van de geleerde termenuit de klankleer.

Het is waar, dat zo'n leesles vermoeiend is,maar ook, dat men er resultaten mee bereikt, die moed gevenom door te gaan. Een aparte moeilijkheid levert 't platte dialekt van sommigeleerlingen. Te veel nadruk leggen op 't minder â€žbeschaafd"zijn van zo'n uitspraakÂ?manier gaat natuurlijk niet: Misschienspreekt 't kind Moeders taal! Toch moet hier verbeteringworden aangebracht. Ik praat in dit verband over â€žstreekÂ?spraak" en â€žalgemene taal", d. i. â€žde taal die nergens opvalten overal normaal wordt gevonden". â€žStreekspraak is â€”als elke kringtaal â€” alleen maar voor een kleiner groepjenormaal. In de klas zijn we al in een wat groter kring en weleren om ons in 't hele land met gemak te kunnen bewegen.Dus, Jan, zeg 't nu nog eens, hoor, zo!" Een stevige hulp heb ik bij mijn poging om uitspraak



??? 124 en leestoon te verbeteren van 't plezier, dat m'n jongensen meisjes hebben in reciteren. Ik stel, nadat ik zelf al eensaf cn toe iets heb gereciteerd, aan m'n leerlingen dit voor:Wie een gedicht wil voordragen, die moet beginnen met 'tnetjes op te schrijven. En dan liefst met een of meer passendetekeningen er bij, â€žkijk, zo iets". En dan laat ik er een paaruit de vorige cursus bekijken en deponeer een aantal â€žboekenmet verzen" op 't tafeltje achter in 't klasselokaal. Zo'nbundeltje kan ieder die 't vraagt, een paar dagen te leenkrijgen om er een gedicht uit te zoeken. Ook ben ik altijdbereid om te raden en te helpen, als dat wordt gevraagd.Maar 't is opvallend, hoe graag de kinderen proberen zichzelf te helpen, door bijv. iets na te lezen over den dichterin een van de â€žinlichtingenboeken" op 't tafeltje.

Wanneer nu het gedicht wordt gereciteerd, wordt het be*schreven vel met de tekening(en) voor de klas opgehangen.Dat blijft dan enige dagen tentoongesteld en trekt altijd veelbelangstelling, ook van de leerlingen uit andere klassen. Altijdben ik heel mild in 't beoordelen van de voordracht, maarvooral in 't begin van de cursus; en ik reken het gegevencijfer ook flink mee voor 't rapport. Dat moedigt aan. Maaral heel gauw kan de voordrager die plezier in zijn werkheeft gekregen, ook kritiek van zijn medeleerlingen velen,waarbij ik natuurlijk leiding geef, vooral om te zorgen, dater niet alleen aanmerkingen worden gemaakt, maar ook waar*dering wordt geuit. Na 't eerste rapport ongeveer ga ik nogeen stapje verder. Eerst sprak ik bij de motivering van m'ncijfer wel over de geest van 't gedicht, de toon van de

voor*dracht, de verhouding van de onderdelen soms, 't mooievan 't geheel. Maar nu ga ik aan den voordrager vragen,om een kleine inleiding aan 't reciteren te laten voorafgaan,waarin hij ons vertelt, wat hij in 't gedicht zo mooi heeftgevonden, op welke delen dus bijzonder moet worden gelet,wat hij op de tekening aanschouwelijk heeft willen maken.Dat gaat nog wel wat stuntelig soms, beperkt zich dan totiets als: â€žik ga een vers voordragen van Adama van Scheltema,die leefde van 1877 tot 1924. Hij vertelt er in van een fijnevoorjaarsmiddag. Ik vond dat zo mooi, zo echt over buiten."Maar al doende wordt 't beter, en m'n tegenwoordige eersteklas heeft me al meermalen de aangename verrassing bezorgd,dat 't alweer wat aardiger ging. Niet alleen de voordracht, ook de tekening geeft de mede*



??? 125 leerlingen vaak aanleiding tot kritiek. Daarbij probeer ik zezo te leiden, dat ze niet zo zeer aanmerkingen maken op deâ€žtekenkunst": â€ždat hoort niet bij ons vak", maar wel op dejuistheid van voorstelling. â€žZoals hij de zeilen van 't schipgetekend heeft, vaart 't voor de wind, maar dan waait dewimpel verkeerd!" en â€žGoed is op de tekening, dat 't uithangÂ?bord schuin is gewaaid, maar hoe kan nu bij zo'n storm't wasgoed zo mooi recht hangen? En in 't gedicht stondnog al: â€žAl het wasgoed laat je klepp'ren!"" Deze opÂ?merkingen getuigden van meeleven bij de voordracht vanâ€žDe Storm" door C. Wieringer. Het grote doel bij 't lezen,bij 't reciteren, bij 't spreken is natuurlijk: de leerlingen tebrengen tot een behoorlijke, duidelijke uitspraak, tot eennatuurlijke voordracht, tot begrijpen en begrip tonen. Dathet

laatste eist, dat af en toe een woord of uitdrukking wordtbehandeld, dat soms het effect van een minder gewone woordÂ?orde wordt nagegaan, spreekt vanzelf. Misschien zal men de opmerking maken, dat bij 't voorÂ?bereiden van een voordracht, bij 't maken van zo'n tekening,de huisgenoten van den leerling soms wel een groter of kleinerdeel van 't werk zullen doen. Dat gebeurt inderdaad meerÂ?malen, maar ik vind dat niets erg. (Een cijfer krijgt dejongen immers alleen voor zijn voordracht!) Als vader ofmoeder hem bijstaan bij 't zoeken van een geschikt gedicht,hem raad geven, als hij 't in de huiskamer opzegt, hem helpenbij 't maken van de tekening, dan ben ik dankbaar voor diehulp. Ze maken zo, dat de leerling aan 't gedicht waarvoorzoveel moeite is gedaan, waarde gaat hechten. En dat toontde jongen dan in de klas

door de zorg die hij besteedt aanarticulatie en intonatie, door zijn meeleven met de inhoud,ook blijkend uit houding en gebaar. Uit de omstandigheid, dat ik zo lang heb stil gestaan bijhet â€žtechnisch" lezen, mag niet worden afgeleid, dat ik dewaarde van het leesboek misken voor de â€žuitbreiding van detaalschat der leerlingen". Integendeel, noch goed lezen, nochgoed reciteren is mogelijk, als de tekst niet volkomen wordtverstaan. En dat houdt nog heel wat meer in, dan het kunnenomschrijven van de betekenis van een vreemd woord of eenongewone uitdrukking. Dat veronderstelt ook begrip voor desamenhang der delen van een zin of van een periode. HerÂ?haaldelijk dwingt de leesles me dan ook tot de vraag: â€žwaarÂ?om leg je de klemtoon juist daar? wat verandert er aan de



??? 126 bedoeling van de zin, als ik de klemtoon z?? leg?" Ook laatik vaak de punctuatie bespreken of 't gebruik van vormenals wij, mij, tegenover we, me. En een vaak voorkomendeopgave is ook, een passage met eigen woorden weer te geven,of een directe in een indirecte rede om te zetten, en om?gekeerd. Ook op de betekenis van inversies wordt vaak in?gegaan. Soms wordt de hele bouw, de â€žarchitectuur" van eenles â€” vooral van een gedicht â€” bekeken, als inleidingvoor 't â€žmondeling opstel", 't navertellen van de les voorde klas. En nu de beide andere lesuren! Ik gebruik in de eersteklas â€žDe Schakel" dus feitelijk repeteer ik daar de gram?maticale leerstof die volgens 't programma bij 't toelatings?examen gekend behoort te worden. Heel veel breid ik diestof niet uit. Voor jonge leerlingen is

â€žtaalwetenschap" na?tuurlijk contrabande. Alleen wat voor 't mondeling en schrif?telijk gebruiken en verstaan van de moedertaal nodig is, isonmisbare leerstof. Verder kunnen we wat termen lerenverstaan, die ook bij de lessen in vreemde talen te pas komenen het spreken over taalverschijnselen vergemakkelijken. Deoefeningen laat ik zoveel mogelijk op school maken, wantik wil het huiswerk liefst zo veel mogelijk beperken. Alleenwat de leerlingen met plezier doen is eigenlijk geschikt huis?werk voor de moedertaal in de lagere klassen, 't Opwekkenvan dat â€žplezier?in?'t?werk" is een van de grote punten vanonze taak. Het andere uur is bestemd voor 't zuiver schrijven. Ikgeef elke week een dictee, en dat loopt in de eerste klasaltijd over bekende zinnen. De leerlingen weten een week tevoren al: â€žvolgende

week dictee 15". Die zinnen kunnen zedus prepareren, en ook daar helpen vaak huisgenoten bij.Of dit dan altijd â€žprettig huiswerk" is? Het prettige er vanzit in de voldoening die 't den leerling geeft, als hij metweinig of geen fouten z'n dictee maakt. Want zelfs beperkte,maar ijverige, leerlingen halen voor dit werk soms een 10.Toch kijk ik 't streng na, ook een vergeten komma telt vooreen fout! Altijd zie ik dit werk zelf na, nooit gebeurt decorrectie klassikaal. Dat bevordert de zorg voor net werk.Het is me een vaak terugkerende ergernis, dat de leerlingen 1) De Schakel, taalboek voor de hoogste klassen van lagere en delaagste klasse van middelbare scholen, door Dr. A. J. de Jong en Dr.W. F. Tiemeijer, Groningen, Batavia, J. B. Wolters.



??? 127 in de hogere klassen soms zoveel slordiger werken, dan diein de lagere klassen. Ik meen te mogen zeggen, dat de lerarendaar â€” althans voor een deel â€” de schuld van zijn: Zijeisen te veel schrift in te korte tijd bij dictaat, bij proefwerk,bij huiswerk, en niet allen zien het gemaakte schriftelijk werkgeregeld door. Hier zou met goede wil en samenwerkingnog heel wat te verbeteren zijn. Nooit geef .ik een groot dictee, meestal 10 a 12 zinnen:7 of 8 uit het opgegeven lesje, 1 of 2 uit een vroegerbehandeld dictee, 1 of 2 met moeilijke woorden die bij delessen ter sprake zijn gekomen. Die moeilijke woorden hebbendan minstens een week op een daarvoor bestemd hoekje van't bord gestaan. In de loop van de week krijgen de leerlingenhet door mij gecorrigeerde dictee terug en bij de volgendedicteeÂ?les moeten ze 't

blaadje bij zich hebben, waarop dande fouten verbeterd moeten zijn. Na 't dicteren van de nieuwezinnen volgt dan de bespreking van dat verbeterde werk.Ik heb een aantal gemaakte fouten genoteerd en laat doorleerlingen â€žin behoorlijke zinnen" formuleren, hoe zo'n woordgeschreven moet worden en, zo mogelijk, waarom. Dat betreftdus vooral verbaalvormen, buigingsvormen, samenstellingenvan 't type feesWerrein, enz. Die door de leerlingen mondeÂ?ling geformuleerde regels worden netjes in een caliier opde rechterbladzijde ingeschreven, terwijl op de linkerbladzijde't dictee (zonder fouten natuurlijk) wordt overgeschreven,waarbij de behandelde woorden worden onderstreept. Bijeen groot aantal leerlingen bereik ik zo een behoorlijkenauwkeurigheid in 't spellen. Het zal niet nodig zijn, lang stil te staan bij het

onderwijsin kl. II. In wezen verschilt 't niet van dat in de aanvangsklas.Alleen is 't natuurlijk jammer, dat we daar maar drie lesurenhebben, zodat ik maar ?Š?Šn uur kan besteden aan lezen. Bijde spraakkunst ga ik daar op sommige kwesties wat dieperin: ik bespreek o. a. de oorzakelijke voorwerpen (vooral omde â€žvaste" voorzetsels), bepalingen van gesteldheid (om desamenhang in de zin), het zinsverband, de woordschikkingen het zinsrhythme, de woordvorming, ontleningen, groepÂ?talen, enz. Als oefenboek gebruik ik de â€žOefeningen bij debeknopte Nederlandse Spraakkunst", door C. Apeldoorn enDr. A. J. de Jong (J. Muusses, Purmerend). De â€žinvulÂ?oefeningen" daaruit laat ik prepareren en die worden daarnaals dictee gegeven.



??? 128 Bij 't besprelcen van gedichten komen maat, rijm enstrophenbouw aan de orde. Een heel enkele maal laat ik deâ€žmondelinge inleiding" voor 't reciteren ook eens opschrijvenof een gelezen les schriftelijk samenvatten. Terwijl ik bij 'tlezen en reciteren in kl. I zoveel mogelijk tegenga, dat ge*dichten in dialekt worden gekozen â€” behalve in 't zeld*zame geval dat een leerling zo'n dialekt thuis zou spreken â€”laat ik de tweede klasse bij de keus al wat meer vrij. Ikmoet erkennen, dat dit soms 't nadeel heeft, dat een leerlingboven zijn kracht wil reiken. Maar als dat dan bij de voortdracht blijkt, neem ik de gelegenheid waar ?¨n om zo'n watte moeilijk gedicht nog eens te bespreken, ?¨n om er op tewijzen, dat men niet moet willen voordragen, wat men nietvolkomen begrijpt. Hieronder volgen een aantal gedichten

die in de laatstemaanden in kl. 1 en II zijn voorgedragen: Anna Aghina: F. Bastiaanse:N. Beets: M. Beversluis:A. Bogaers:Celliers: Clinge Doorenbos:Ria Draakâ€” Groeneveld: G. Gezelle: G. Gossaert:W. Haanstra:F. Hemkes: Heye: J. J. L. ten Kate:W. Kloos:Leipoldt:J. V. Lennep:R. L??veling: Holland,October, Het Putje van Heilo,Jantje, Het Mijnpaard,De jonge Baars,Wagthondjes,Slagvaardig, De Boschtkathedraal, Het schrijverke. Moederken, Gierzwaluwen, Het verlaten Huis, Het blijde Werk, Morgen in 't Vaderland, Het Geuzenvendel op de Thuismarsch, Nederland en de Zee, Stelen, Ontwaken, De Zee. Japie, De weifelende Ezel,Het Geschenk,De Boog,



??? 129 G. W. Lovendaal: J. V. Meurs:Alice Nahon:K. V. d. Oever:M. C. van Ovenâ€”van Doorn: Paneer:J. Perk: J. Prins: A. Saauwen:Adama van Scheltema: Jules Sch??rmann:Willy Smit:Staring : H. Swarth:Tollens :Vondel : M. Vos: J. V. d. Waals: C. Wieringer: J. Winkler Prins:Mevr. de Wijsâ€” Mouton: Huiswerk,Na Jaren,Najaar, De Vogelverschrikker,Waterland,Dry Blommen,Oud Meken, De Hollandsche Wind, Voetbal, Wilg en Popel, De Scheper, De Brug, Molentje, De Schutsluis, Vacantie, Lijnpaarden, Bede, Herfstliedje, De Krekels, De Stilte, Voorjaarsmiddag, Bretagne, Sprookjesland, Het Hondengevecht, Oogstlied, Het vroege Kievitsei,Bloeiende Heide,De Vogelen, Het Stokske van J. v. Oldenbarneveld,Huigh de Groots Verlossing,Wiltzangk,Maart, Het Roodborstje,Lente, Win ter stilte.De Storm,'t Wilhelmus,Avond

op de Heide, Snoepwinkeltje. Paedagogische Studi??n, XX. 10



??? 130 FUNDERING VAN HET GEWOON LAGERONDERWIJS DOOR J. A. SELLENRAAD. Het algemeen vormend lager onderwijs. Onder de verschillende takken van onderwijs neemt kwan?titatief het gewoon lager onderwijs de grootste plaats in. Eris tegenwoordig in ons land wel niemand meer, of hij heefthet op de een of andere manier genoten: het is fundamenteelvoor alle verdere ontwikkeling. Men zou oppervlakkig menen, dat dit onderwijs dan ookbijzondere verzorging zou genieten. Immers juist allen, dielater in het maatschappelijk leven de een of andere rol zullenspelen, passeren de grondschool. Toch is deze gewenste en verdiende waardering niet ge?makkelijk aanwijsbaar aanwezig. Integendeel, het gewoon lageronderwijs schijnt zo â€žgewoon", zo onopvallend te zijn, dathet zichzelf maar moet zien

te redden ook al knijpt en duwtmen het zoveel maar mogelijk is. Inderdaad kan dat dan ookzonder veel tegenstand geschieden. Wil men bezuinigen, men ga daar gerust zijn gang. HetG. L. O. moppert wat, vergadert, protesteert, maar er ver??¤ndert weinig. Het is nodig, allereerst de hand in eigen boezem te stekenen na te gaan of het G. L. O. ook zelf enige schuld treft.En dan valt het op, dat het o. a. geen eenheid naar buitenvormt. Op een onderwijscongres blijkt telkens weer, hoe iedera. h. w. voor eigen parochie preekt en zich weinig bekommertom wat anderen doen. Want het is een feit, dat het personeelzich niet ?Š?Šn voelt in de deskundige verdediging van zijnzaak, het is onderling teveel verdeeld en de verschillenjdemogelijkheden, die er liggen in eindonderwijs, in opleidings?scholen, worden niet voldoende

door het gehele G. L. O.personeel als??Š?Šn?man erkend, terwijl de nieuwe wegen, diehier en daar begaan worden, niet als een belang voor hetgehele G. L. O. gevoeld worden, maar teveel als liefhebberijtjesvan een enkeling. Het is zeer nodig, dat wat meer belang?stelling voor elkanders arbeid, voor wat anderen vinden enin praktijk brengen bij de werkers in het G. L. O. wordt aan?getroffen.



??? 131 Er komt van buitenaf genoeg critiek. Het G. L. O. moetdit doen en dat laten, het moet anders worden; men trachthet te brengen onder de ban van de stroomlijn, het moetsneller gaan enz. enz. Maar met die stroomlijn moeten we oppassen. Die is tenÂ?slotte alleen van belang voor raceÂ?wagens. Toegepast optaxi's en privcÂ?wagens om rustig te rijden is de stroomlijnonzin. Wat al buigingen en bewegingen moet men niet makenom in zijn auto te komen. En waartoe? Om sneller visite tekunnen rijden op kleine afstand? Men kan in z'n auto almoeilijk meer zitten met de hoed op. Neen, de stroomlijn is van weinig nut voor het gewoondagelijks leven. Ze is goed voor locomotieven, niet voor norÂ?maal gebruik. Men moet niet door alles heen de modernetechniek toepassen. Deze zal alleen op bepaalde terreinenvan waarde

blijken te zijn. Lukraak toegepast wordt het eenbelachelijke zaak. Zo wil men het G. L. O. ook stroomlijnen. De hoekenmoeten eraf, meer efficiency, korter sommen enz. Laat hetop z'n quiÂ?vive zijn en zijn taak als eenvoudige, degelijkegrondschool behouden. Veel z.g. ballast zal tenslotte nuttigblijken te zijn. !S !Â? Si Als verzoeken uit de maatschappij naar voren komen omvernieuwing, afgezien van de vraag of deze vernieuwing nodigen gewenst is, dan moet het onderwijzend personeel zelf hetantwoord schuldig blijven, omdat de leerstof van bovenafwordt voorgeschreven. Inderdaad is het dikwijls zoals J. G. Bosin Paed. Studi??n van 1 Juli 1936 (blz. 155) schreef: â€žAls depsycholoog zegt: ik weet het niet en de wiskundeleraar: ikdoe het niet, dan zegt de onderwijzer: ik weet het w?Šl en ikdoe het z??, niet omdat hij

eigenwijs is, maar omdat hij moet." De gang van het lager onderwijs is vastgesteld, de eisenzijn bekend en de uitgevers hebben ervoor gezorgd, dat hetmethodisch inzicht van een enkeling practisch door velen wordtuitgevoerd. Dat zal wel altijd zo blijven. Velen ontbreekt de methodische â€žfeeling", het methodischinzicht, een voldoend scheppingsvermogen of andere dergelijkecapaciteiten, die nodig zijn een eigen onderwijs op te bouwen. Leiding blijft noodzakelijk, al zal die leiding zich in velegevallen moeten bepalen tot het geven van suggestie's.



??? 132 Belangrijk is daarom het werk, dat thans door de derdeHoofdinspectie van het L. O. wordt verricht. Het geeft lijnenaan en kan bevrijden van wisselende individuele inzichten vanhet schooltoezicht. En daarmee is al heel wat gewonnen. Hetis te hopen, dat het gehele Nederlandse lager onderwijs zichernstig op de Leidraad bezint als op een grondslag, waaropte bouwen valt. Er zijn nu een aantal factoren, die de resultaten van hetonderwijs be??nvloeden en waaronder er sommige zijn, die ookeens wat meer op de voorgrond mogen worden geplaatst. Factoren, die de resultaten be??nvloeden. Men mag van mening verschillen over de nodig te bereikenresultaten, de school heeft nu eenmaal aanwijsbare resultatente leveren. En men moet over het algemeen constateren, dathet lager onderwijs hard werkt, om

die vereiste resultatente bereiken. Zeker schiet men tekort, maar daaraan zijn ookandere factoren schuldig, al was het alleen maar het mensentmateriaal, waarmee men te werken heeft. Leerlingen. Iemand schreef in het Paedagogisch Tijdschrift, dat erslechts ?Š?Šn beroemd mens voor kwam op de 6 millioen,terwijl men slechts ?Š?Šn op de 6000 mensen kon rekenentot de meer dan gewoon begaafden, schrandeien, moedigenen zelfopofferenden. Men onderzocht 11.000 jonge mensen van 19â€”20 jaar enconstateerde bij 31 "/o een verstandelijk peil van 11 jaar, bij19 7?? een verstandelijk peil van 15â€”16 jaar, zodat men kanzeggen, dat ongeveer 50 "/o van onze bevolking in verstandelijkpeil niet boven het 13tjarige leeftijdspeil uitkomt. Andersgezegd: de helft der mensen komt niet boven de Dik Tromliteratuur uit.

De Haagsche Post besloot komisch uit deze gegevens, dater dus maar ?Š?Šn categorie mensen is, die daarmee intu??tiefrekening houdt: de fabrikanten der â€žschlagers". Maar van de schoolwereld wordt verwacht, dat over degehele linie de resultaten goed zullen zijn. En als dat bijverschillende leerlingen niet in orde is, wordt de school vertoordeeld, niet de aanleg van het kind. Men rekent er te weinig mee, dat alle hout geen timmerhout



??? 133 is. En toch moet er maar mee getimmerd worden. Inderdaadmoet men de leerstof soms â€žinhameren". Toch heeft een rechtgeaard onderwijzer, indachtig het aanÂ?vangswoord van het oude Mierenboekje van Salzmann, eenopen oor voor critiek, omdat hij ook daarbij steeds eerstzichzelf onderzoekt en nagaat, of hij zijn werk verbeteren kan. Leerstof. Een directeur van een handelsmaatschappij in Rotterdamschreef: Men moet zich afvragen of niet een deel van hetnaarstig â€žingepompte", dat later als onbruikbaar ballast overÂ?boord moet worden geworpen, zou kunnen vervallen, zonderaan het algemeen vormende karakter van het onderwijs afÂ?breuk te doen. Ik veronderstel, dat men hier meer het oog gericht hadop het Middelbaar Onderwijs. Maar ik ben wel gevoeliggeworden ten opzichte van het lager

onderwijs, omdat mendie twee takken van onderwijs in z'n critiek meest in ?Š?Šnadem placht te noemen, terwijl er toch zo'n hemelsbreedonderscheid is. In een bepaalde omgeving worden danmachtswoorden gelanceerd, die veel schijnen te zeggen maarinderdaad zeer weinig betekenen. Maar omdat ze als machtsÂ?woord gegeven worden, maken ze indruk. Verder onderzoekis dan niet nodig. Men weet het. Dat is de suggererende inÂ?vloed van het machtswoord. Ik denk b.v. aan het volgende:â€žDe kinderen weten, waar Peking ligt en wat er in 1632gebeurde, maar ze weten niet waar hun eigen taak ligt enwat er vandaag moet gebeuren". Daar is wel veel waars in. Maar dat wil niet zeggen, datde fout ligt in de kennis omtrent Peking. Want de kinderenhebben tegenwoordig, bij vroeger vergeleken, veel jongerreeds kennis

van de aardrijkskunde van de wereld. Doorfilm, courant, radio, komen de kinderen reeds zeer jong inaanraking met allerlei, waarvan vroeger nog geen sprake was.Het machtwoord, dat we aan Rousseau te danken hebben,geldt tegenwoordig niet meer in die mate. De tijden veranderenen wij met hen. En niet alleen wij, maar ook de leerstof. Hetis de taak van de mensen uit de practijk, zich daarop tebezinnen. De rector van een Lyceum moet in zijn eerste klasse geÂ?constateerd hebben, dat de leerlingen niet behoorlijk kunnen



??? 134 lezen, dat ze niet geleerd hebben hun gezond verstand tegebruiken, zich niet kunnen concentreren en geen eenvoudigebewerkingen kunnen uitvoeren. Dat is critiek! Maar het is de vraag of de school hier schuldaan is, of ook het leerlingen^materiaal niet onder de loupedient te worden genomen. Maar de redactie van deze gebreken wijst wel meer in derichting van het â€žnietegeleerdehebben" en dus naar de schoolcn de onderwijzers. Aan hen de taak hun eigen didactiek teherzien en indien mogelijk, te verbeteren. Critiek mag nog zoonaangenaam zijn en de lange tenen nog zo gauw geraakt,zakelijk dient men te staan ten opzichte van zijn eigen werk.Wie door critiek â€žgeraakt" is, had een kwetsbare plek. Endie dient zo spoedig mogelijk zakelijk te worden opgeheven. Het onderwijzend personeel. De

rechte schoolman weet, dat het bij het onderwijs veelmeer aankomt op het hoe, dan op het wat. Het wat, de leerestof kan worden voorgeschreven, het hoe, de wijze, waarophet onderwijs gegeven wordt, is uiting van individuele beegaafdheid. Het is dwaasheid hier de eis van het volmaaktete stellen. Het zal trouwens bezwaarlijk zijn te zeggen, wanneereen onderwijzer of leraar die hoogte bereikt heeft. Eenaardige satyre is het volgende recept voor een goed onderewijzer, dat stond aangegeven als te zijn ontleend aan 'n Engelsreceptenboek en dat waard is, nog eens onder de aandachtte worden gebracht. â€žZoek een jonge, sterke en aangename persoonlijkheid;snij er alle aanstellerij van stem, kleding en manieren af; gieter over een mengsel van gelijke delen van dc wijsheid vanSalomo, de moed van den jongen

David, de kracht vanSimson en het geduld van Job; kruid het met het zout derervaring, dc peper der geestdrift, de olie der sympathie eneen scheutje humor; stoof gedurende drie jaar in ccn warmschoollokaal, van tijd tot tijd controlerend met de vork dercritiek; wanneer alles goed gaar is, garneert men met eenklein salaris cn dient de schotel warm aan de gemeenschap op." Nu werkt spot verfrissend, maar het weerhoudt de mensennimmer de eisen te blijven stellen, die de maatschappij oplegt.Wanneer men tot de maatschappelijke deugden rekent: het nietstoren van anderen, het betrachten van netheid, orde, nauwekeurigheid, het verwijderen van onnodig lawaai, hulpvaardige



??? 135 heid, zelfbeheersing, dan moet toch gezegd worden, dat mente weinig opzettelijk deze deugden oefent. Onze aandacht isbeperkt en het wordt eenvoudig vergeten ze aan te leren. Menmoet er zo nu en dan aan herinnerd worden. Van grootbelang daarbij is ongetwijfeld het beschavingspeil van denonderwijzer zelf. Hoe meer hij in 't volle leven staat en dejuiste omgangsvormen in acht weet te nemen, hoe meer hijzal letten op het oefenen van de bovengenoemde deugdender beschaving. De zelfopvoeding, de beheersing van de eigen persoon zaleen der voornaamste factoren zijn, wil de school haar goedeinvloed versterken. Het is jammer, dat dit alles geen nieuwsis. Was het dit wel, dan zou men er meer aandacht aanschenken. Nu is het ermee, als met vele hogere waarden: menweet er genoeg van, maar men doet

het niet voldoende. Dat geldt voor alle mensen en voor de gehele maatschappij.Het alleen aan de school te verwijten is dom. Maar het iswel begrijpelijk, want de school is opvoedingsinstituut. Didactiek. Naast de eisen aan de persoonlijkheid van den onderwijzerte stellen, zijn er andere, die meer tot het technisch gebiedvan het onderwijs behoren. De vraag wordt dan, of er volÂ?doende technische grondslag is. Zeker, er is veel ervaring, reeds van over honderden jaren.Maar de practijk leert, dat hieruit niet anders voortkomt daneen wirwar van meningen. Dat neemt niet weg, dat, zoalsProf. Kohnstamm zegt, zij die voor hun vak â€žstaan", metbewustheid aanknopen aan de resultaten en het feitenmateriaal,door vroegere geslachten veroverd. (Paed. Studi??n 1936; 143). Hier en daar wordt getracht nieuwe methoden toe te

passen,hetzij op het gebied van het onderwijs zelf (didactisch) ofop dat van de leerstof (methodisch). Maar deze pogingenzijn ge??soleerd, dragen teveel het stempel van den enkelingen zijn dus niet voldoende. Alleen gezamenlijke systematische waarneming kan onswijzer maken; immers alleen systematische, opzettelijke doortheoretische inzichten geleide arbeid kan tot wetenschappelijkzuivere didactiek voeren. Didactiek, de leer van het onderwijzen, de leer dus vanhet doorgeven, wordt nu zelf tot wetenschappelijk probleem. Is didactiek wetenschap? Van wetenschap spreken we als



??? 136 er een methode van onderzoek is en dat onderzoek wordtweer opgewekt door het gevoel van verwonderd zijn, vanbewondering. De vraag is dus allereerst, of die bewondering aanwezigis, of het wonder van het doorgeven wordt aangevoeld. Ge*beurt dat, dan heeft men vanzelf interesse in de problemen,die daaruit voortvloeien, problemen, waar iedere school*organisator en onderwijzer mee te maken heeft. Want wiewel eens een lesrooster voor een school heeft samengesteld,wie heeft meegewerkt aan de totstandkoming van een leerplan,weet van deze problemen af. M. i. dient bij het opstellen van een leerplan en van eenlesrooster rekening gehouden te worden met de gegevensvan de wetenschappelijke didactiek, i.c. de experimenteledidactiek. Wel mogen en zullen de geleerden elkaar tegen*spreken,

maar een vaste opbouw van deze technische ondertdelen is m. i. v????r alles nodig. Ik denk aan de algemeen bekende symmetrie van de les*rooster: Maandag en Donderdag zijn gelijk. Dinsdag enVrijdag evenzo. Maar de wetten van het geheugen hebben getleerd, dat beter wordt onthouden, wanneer slechts ?Š?Šn dagna de les weer een repetitie plaats vindt. In plaats van gelijktheid van lesrooster op Maandag en Donderdag, zou het dusjuister zijn, die gelijkheid te brengen in de rooster van Maan*dag en Dinsdag. Een ander geval betreft het vinden van de beste werktijdenoverdag. Tussen 4 en 6 zou er een groter arbeidsvermogenzijn dan tussen 12 en 2 uur. Prof. Ellis in Chicago vond, dater 's middags om 3 uur meer energie is dan om 9 uur's morgens. Er zijn dus hoogten en laagten in de arbeids*geschiktheid

gedurende de dag. Deze golfbeweging is voorde mens karakteristiek en is zo diep in ons geworteld, datook b.v. bij laat opstaan deze inval plaats heeft, hetgeen opvrije dagen. Zondagen, vacantiedagen, bewezen wordt. We weten, dat het eerste schooluur 's morgens niet hetbeste is, maar dachten, dat dan een hoogtepunt bereikt werddat verder op de dag voortdurend daalde. Maar de grond*vorm van de dagcurve is een M en toont dus, zoals we reedszeiden, niet de verwachte dalende lijn. M. i. mag de school aan deze bevindingen niet zonder meervoorbij gaan. Het schaadt de resultaten. Ook wat de pauzen zelf betreft, zijn reeds opmerkingen te



??? 137 maken. Men kent uit ervaring de invloed van een drukkepauze. Heel dikwijls wordt daarmede nog weinig rekeninggehouden. Volgens Mosso vermindert lichamelijke vermoeidÂ?heid de geestelijke kracht. Zonder deze wetenschappelijkeuiting heeft trouwens de ervaring deze stellingen onderstreept.Kraepelin vond, dat 1 tot 2 uur wandelen even vermoeiendwerkt als 1 uur optellen. De pauzen zijn ingesteld, omdat het uithoudingsvermogenen de concentratie ermee gediend zijn, de veer zo nu en dan,liefst op geregelde tijden te ontspannen. Maar bij een te langeduur gaat veel oefening verloren. De instelling tot arbeid blijktreeds verminderd na 5 tot 10 minuten. Na de pauze is erdan weer een langzaam instellen tot arbeid. Eenmaal aan't werk, is het niet gewenst te snel weer af te breken. Een6Â?jarige leerling kan soms

uur doorwerken zonder verÂ?moeid te worden. De vacanties kunnen het best vallen in de maanden Juli enOctober. De huidige organisatie van ons onderwijs houdt daargeen rekening mee, hoewel ook buiten deze experimenteelverkregen gegevens ons de practijk telkens weer leert, dat dezomervacantie te laat begint. Men heeft het cursusbegin vastÂ?gesteld op 1 September. Waarom zou dit over de gehelelinie niet 1 Augustus kunnen zijn, wanneer wetenschap enpractijk tot de uitspraak zouden komen dat deze regelingbeter was dan gene. Het is ook bekend, dat zwakkere personen gauwer vermoeidzijn en door het onderwijs meer schade ondervinden. Het isdus zeer nodig, dat afzonderlijke openluchtscholen wordeningericht, waar deze leerlingen behandeld kunnen worden,zoals het verantwoord is. Zo is er veel, dat de

aandacht van de schoolmensen vraagt.Ik wil nog even wijzen op het arbeidstempo. Dit tempo ishet kenmerk der individualiteit. Iedere leerling, ieder mensheeft een bepaald psychophysisch tempo, dat verband houdtmet lichamelijke en geestelijke gesteldheid. Wie het tempoforceert, verliest daarmee qualitatief aan arbeidsprestatie. Iederweet dat reeds uit ervaring. Er wordt rekening mee gehoudendoor de instelling van z.g. stopwerk, terwijl de omzetting vanklassikaalÂ? in individueel onderwijs er een gevolg van is. Hetzou verstandig zijn van deze omzettingen kennis te nemen.Jalousie de m?Štier is hier ongepast en vermindert de wetenÂ?schappelijke betekenis van het vak.



??? 138 Het is nodig, dat de schoolmensen elkaar in deze vinden.Verheffing van het ambt zal er een gevolg van zijn. Nietieder ander zal durven meepraten, als de leerplans op weten?schappelijke basis worden opgebouwd. Het samenstellen vaneen leerplan verkrijgt daardoor diepere perspectieven en zalbelangstelling vinden bij mensen, die het ambt liefhebben,in de vakstudie interesse hebben, maar de medewerking totleerplanswijziging dikwijls weigeren, omdat zoveel â€žanderefactoren" meewerken. Alleen wetenschappelijke fundering zalhet gewoon lager onderwijs tot meer aanzien kunnen brengenen het de vaste houding kunnen geven die het ter bereikingvan meerdere waardering en minder aanval nodig heeft. Voor alles is daarvoor nodig, dat het persoonlijk elementge??limineerd wordt. Men is nu eenmaal

bang om met z'nresultaten voor het voetlicht te komen omdat men dan dekans loopt, ??f de mindere van anderen te zijn, ??f als eenStreber te worden aangezien. Temeer moet deze schijn wegvallen, omdat het plaatselijkonderzoek van groot belang is. De verhouding van ouders tot personeel verschilt in strekenvan ons landje, maar verschilt evenzeer in een bepaalde ge?meente. Een sociologische factor speelt hier mede een rol. De resultaten van het rekenen b.v. verschillen in sommigelandstreken zeer. De onderwijzer, die naar een bepaalde gemeente gaat, moetdikwijls eerst na vele fouten, botsingen en teleurstellingenbemerken hoe daar eigenlijk gedacht wordt en gehandeldmoet worden. De leerplans verschillen in hoofdzaak niet veel. Het gevolgis, â€ždat men het leerplan dan dikwijls als een dwingendeeis

voelt, die lasten oplegt te zwaar om te dragen". En doordat de onderwijzer een ethisch, levend mens is,volgens D??ring, tracht hij het werk zo goed mogelijk, volgensz'n plicht, te dwingen. Maar ook dat is verkeerd. Het leerplanmoet plaatselijk aangepast, na een nauwkeurig en voortdurendonderzoek worden vastgesteld en gewijzigd en zo tot richt?snoer kunnen zijn voor elkeen die geroepen wordt, volgensdeze maatstaf onderwijs te geven. Weliswaar lijkt de mens veel op de Chinees?stowaway,die zich tot ondenkbaar toe aanpast aan de omgeving, maarhet gaat toch ten koste van andere, dikwijls hogere waarden. Samenwerking op wetenschappelijke grondslag maakt het



??? 139 mogelijk, de voorschriften te geven, die tot onderwijsÂ?resultaatleiden. De vrijheid der persoonlijkheid blijft er dan nog, om deuitvoering in handen te laten van de mensen, die met hunindividuele gaven en capaciteiten er van maken wat toch nooitvoor te schrijven is en wat de vrijheid zal blijven van deâ€žman of vrouw voor de klas". Maar dat schaadt niet het inzicht in de noodzakelijkheidvan een vaste lijn. Integendeel, dat geeft er juist de kleur aan.Want hoe wetenschappelijk verantwoord het onderwijs zouzijn, de onderwijzers hebben ook te zorgen en dat wel alsvoorname eis, dat hun omgang de sympathie van de oudersheeft. Men moet met de school sympathiseren kunnen. Eenvriendelijke omgang is zeer belangrijk. De school moet desympathie der ouders verwerven. De ervaring leert, dat dezesympathie het best

en het meest blijvend wordt ondervonden,wanneer de onderwijzer zich met volle overgave aan z'n taakgeeft. Alleen plichtmensen maken de school niet groot. Maar deze eis wordt aan de mens als mens gesteld en isafhankelijk van de toewijding en het roepingsbesef van deenkeling. We kunnen slechts wensen, dat dit meer en meerhet geval is, dat mensen in die richting veranderen willen.Dit is een zaak van â€žgood^will", die altijd gegolden heeft,zolang een mens heeft omgegaan met anderen. Dat geldt desfeer 1 Op deze grondzuilen, de sferische en de wetenschappelijke,rust de groei en de waarachtige levenskracht van alle opÂ?voeding en onderwijs, in ons geval niet het minst van hetGewoon lager onderwijs. INTELLIGENTIEQUOTIENT ENSCHOOLRESULTATEN. De Redactie ontving van de heren Bronkhorst en Evers

eennader verklarend schrijven als antwoord op het artikel vanDr. J. Luning Prak, Intelligentiequoti??nt en Schoolresultaten(Paed. Stud., pag. 102 e.v.), waaraan zij het volgende ontleent:â€žTen slotte doet Dr. L. P. ons het verwijt, dat de bewustecitaten niet op de bijbehorende bladzijden zijn te vinden.Tot onze spijt zijn de noten op blz. 357 en 360 verwisseld.



??? 140 terwijl de twee laatste citaten niet geheel letterlijk bedoeldwaren. Op blz. 173 staat letterlijk: â€žKan de H.B.S. metvrucht een eenvoudigen driejarigen cursus exploiteren voorI.Q.'s van 120â€”130, op het gymnasium is een dergelijkebijwagen geheel misplaatst." Dit staat in eenvoudiger woordenin ons artikel op blz. 357. Op pag. 109 staat letterlijk: â€žEenI.Q. van 120 is ook op een opleidingsschool een redelijkeleerling ..... Dit kind is veelal ook in staat drie klassen H.B.S. te volgen in 4 jaar." Op blz. 107: â€žHet gemiddeld I.Q. van de leerlingen die het eindexamen bereiken, kan op130 gesteld worden. En dat vijfde deel der beginners, dat demiddelbare school vlot doorloopt, ligt grotendeels boven 130en bereikt gemiddeld wel 135 I.Q." Overigens staat op pag.185: â€žWie zonder moeite vlot de H.B.S. afliep

met goedecijfers of een zwaarder examen succesvol aflegde, heeft naaralle waarschijnlijkheid een I.Q. van 135 of hoger." Vergelijking van het bovenstaande met ons citaat op blz.360 â€žPaed. Stud." zal den lezer overtuigen, dat wij ons nietaan onjuist citeren hebben schuldig gemaakt." De Redactie neemt van deze nadere toelichting nota, maarstelt het ten zeerste op prijs te verklaren, dat zij het noodÂ?zakelijk acht, dat citaten, als zodanig door aanhalingstekensgekenmerkt, tekstueelÂ?letterlijk zijn en dat bij een verkorteweergave van een besproken gedachtengang de verkorting, terverantwoordelijkheid van den schrijver, ook duidelijk bij dieweergave blijkt. BOEKBEOORDEELINGEN. Dr. J. Leest, Verstandelijke Taal; 1. LeesÂ?oefeningen, IL Steloefeningen. Uitg. J. B.Woltes, Goningen, Batavia. 1938. Als

symptoom van een langzaam doordringende verandering in hetonderwijs van de Nederlandsche taal aan de H. B. S., verdienen de beidedeeltjes oefeningen, hierboven genoemd, aandacht. Het nieuwe proÂ?gramma voor het eindexamen der H. B. S.Â?A vraagt van de candidatenvoor het vak Nederlandsch: het maken van een opstel en van eenverslag of brief naar aanleiding van zakelijke gegevens. Dr. Leest achthet noodig, dat de leerlingen daartoe â€žin de eerste plaats meer stelselÂ?matig tot het bestudeeren van streng verstandelijke taal worden gebracht.In de tweede plaats dienen zij zich geregeld in het gebruik van zulke



??? 141 taal te oefenen door het schrijven van zakelijke verslagen en brieven".Vandaar deze twee deeltjes. â€žLeesoefeningen" noemt de samenstellerhet eerste deeltje. Dit woord zou misverstand kunnen wekken: oefeningenin een lezen, voldoende aan de eischen van voordracht en zegging,bedoelen zij niet te zijn; tot begrijpend â€žstilÂ?lezen" willen deze oefeningenleiden .De stof is daartoe ontleend aan een onderwerpengebied vanwijden omtrek: van een besluit van B. en W. tot het verleenen vaneen vergunning voor een verloting, naar een verhandeling over de ouderephasen der Grieksche wiskunde; van daar naar een bespreking vanmoderne schilderkunst, is meer dan een schrede. Bij elk stuk twintig,dertig vragen: verstaat Gij, wat Gij leest?, deze â€žverstandelijke" taal?Voortreffelijk, als men â€žhet doel alleen telt".

Maar men mag ook â€ždenuitslag rekenen". En dan vrees ik een zekere mate van vervehng bijde leerlingen, tenzij men dit eerste deeltje zeer matig gebruikt; ?Š?Šnsin de maand bijv., als hors d'oeuvre. Want regel moet zijn de lectuurvan grootere, daardoor meer sprekende, meer boeiende, meer gevendestukken, waarbij ????k vooropstaat het er4nÂ?doordringen, het begrijpen,maar vooral het omvatten van het geheel. Deze â€žleesoefeningen"kunnen daardoor de methode, althans gedeeltelijk, aangeven. Ook zullenzij een enkelen keer als test voor de vruchten der gewone lectuur kunnendienen. Het tweede deeltje geeft â€žsteloefeningen"; zij bedoelen dus de directeopleiding tot wat het eindexamen der H. B. S.Â?A vraagt. Meestal wordenhier de â€žzakelijke gegevens" verschaft voor een verslag of brief. Devari??teit in

deze 75 oefeningen is groot: verslag van een vergadering;briefwisseling met een boekhandelaar; het nut van schoolreizen; briefÂ?wisseling naar aanleiding van de ziekte van een â‚?xamenÂ?candidaat; deafwisseling van deze eerste vier oefeningen teekent reeds die der overige.E?Šn soort oefening â€” een uitnemende â€” behoort meer in het eersteldeeltje thuis: â€ždruk de hoofdgedachte van onderstaand artikel uit";â€žgeef een uittreksel van het onderstaande". Ik bewonder de vinding*rijkheid van Dr. Leest om de â€žzakelijke gegevens" voor zooveel verÂ?handelingen bij elkaar te krijgen; maar ook ten opzichte van dit deeltjeraad ik een matig gebruik aan. Men doode vooral geen belangstelling. De hoofdstrekking van deze oefeningen juich ik toe. De samenstellerhad echter beter gedaan ze niet, als I en II, met elkaar in te

nauwverband te brengen. Een ander is het doel der â€žleesoefeningen", eenander dat der â€žsteloefeningen". Ze zijn ook gescheiden van elkaar tegebruiken. Men keere zich aan deze boekjes vooral niet af met eenaesthetische huivering. Te zeer voedt men in de middelbare school eensoms zeer leege artisticiteit, waarvan de echte gruwt. De gangbareeindexamenÂ?opstellen der leerlingen toonen de twijfelachtige vruchtendaarvan. Een verstandig gebruik dezer â€žsteloefeningen" kan hiertegen eenheilzame reactie geven. Tot verstaan van wat men leest werd de NederÂ?landsche jeugd nog niet voldoende voorbereid. Deze voorbereidingkunnen Dr. Leest's â€žleesoefeningen" nu en dan geven. G. B.



??? 142 Dr. J. Karsemeyer en Dr. G. Kazemier,Nederlands na 1600; Proza en Po??zie terlezing en verklaring voor leerlingen derhoogste klassen van gymnasium, lyceum enH.B.S. Uitg. J. B. Wolters, Groningen.Batavia. Wel algemeen is, binnen enkele jaren, het streven opgekomen naarbegrijpend lezen, bij het lager en bij het voortgezet onderwijs. Er iszelfs keus van benamingen hiervoor: stiblezen, denkend lezen, actieflezen, wordt naast begrijpend lezen gehoord. Er is hierbij nuanceeringvan beteekenis; maar overeenstemming in de hoofdzaak. Begrijpendlezen drukt die hoofdzaak het best uit. In dit streven ligt iets zeer verÂ?heugends: leerlingen er toe te brengen te willen verstaan wat gesproken!en geschreven tot hen komt, is van meer dan intellectueele waarde; erligt een vergrooting van moreele kracht in.

Opnieuw beleeft de wereldeen tijd van ijdele, maar gevaarlijke phraseologie; het holle woordis de leider. Onverbiddelijk kritisch onderzoek is hiertegenover plicht;te eischen, dat elk gebruikt woord verantwoord zij. Anders, weg er mede. Wie meent, dat deze houding tegenover het kunstwerk verdorrend ofverkillend werkt, vergist zich. Uit verstandelijk begrijpen vloeit eenzuiverder waardeeren van het gevoelselement, van de aesthetische geÂ?nieting voert. Kritiek is levenwekkend, niet doodend; dan alleen vanwat geen leven waard is. Zoo beschouwd, krijgt de verandering in de methodiek van het leesÂ? entaalonderwijs der laatste jaren een algemeener aspect dan dat van hetschoolsche alleen. Enkele feiten mogen die verandering signaleeren. In den â€žLeidraad" van den hoofdinspecteur van het lager onderwijsin

de NoorderÂ?Inspectie wordt aanbevolen, op de lagere school dewekelijks beschikbare lesuren voor lezen als volgt te verdeelen: ?Š?Šnles per week voor aesthetisch lezen; ?Š?Šn voor stiMezen, de overigevoor het â€žgewone" klassikaal lezen (Leidraad blz. 6 en 7). Voor het eerst in 1939 zal bij het toelatingsonderzoek voor de hoogereburgerschool onderzocht moeten worden, of de candidaat uit den tekst,die hem voorgelegd wordt, zelfstandig gegevens weet te vinden, ofhij de daarin voorkomende gegevens met elkaar in verband weet tebrengen en daaruit juiste gevolgtrekkingen kan maken. Voor het eerst in 1939 zal de candidaat op het eindexamen gymnasiummoeten toonen, dat hij Nederlandsch proza en Nederlandsche po??zie,blijkens een mondeling onderzoek, verstaat. En dit verstaan kan

velerleibeteekenis hebben. Bij lager, middelbaar en voorbereidend hooger onderwijs dus, inverscheiden vorm, ?Š?Šn gedachte: beantwoording van de vraag, eens doorEilippus aan den â€žMoorman" gedaan: verstaat Gij ook, wat Gij leest? Van dit streven getuigen, op de verschillende gebieden van hetonderwijs, reeds verschillende uitgaven: Dr. M. }. Langeveld en B. G. Palland, Denkend Lezen, voor opleiÂ?leidingsscholen en de eerste leerjaren van voorbereidend hooger enmiddelbaar onderwijs, zevende leerjaren en laagste klassen van U. L. O.Â?scholen. H. Godthelp, Actief Lezen, Teksten met vragen; leesÂ?taalboekje voor



??? 143 de lagere klassen van alle inrichtingen voor voorbereidendÂ?hooger enmiddelbaar onderwijs, van de kweekscholen en de Mulo^scholen. Dr. ]. Leest, Verstandelijke Taal; voorbereiding voor het eindexamender H. B. S.Â?A (zie de bespreking hiervan in dit nummer van PaedaÂ?gogische Studi??n. Dr. Ph. A. Lansberg en M. Th. Uit den Bogaard, LetterkundigeFragmenten (1600â€”1938), ter bestudeering en verklaring in de hoogsteklassen van gymnasia en hoogere burgerscholen. Dr. J. Karsemeyer en Dr. G. Kazemier, Proza en Po??zie, ter lezingen verklaring voor leerlingen der hoogste klassen van gymnasium,lyceum en H. B. S. Op het ontstaan van beide laatstgenoemde bundels zal ongetwijfeldmede van invloed geweest zijn de nieuwe eisch voor Nederlandschetaal op het eindexamen der gymnasia. Ik hoop

echter, dat besef vande noodzakelijkheid eener verbetering van het onderwijs zelf de waredrijfveer was; die verbetering is: meer tot gelding te doen komen deneisch van verstaan, doorzien en doorvoelen, van wat gelezen wordt.De huidige beweging daartoe werd voor enkele jaren opnieuw krachtigingeleid door het leesboek â€žDe Kern" van Dr. Van den Ent enDr. Staverman; hun voorbericht van die bloemlezing was een program.Zelf meende ik goed te doen, in een voordracht voor de â€žVereenigingvan Leeraren in de Levende Talen" (Jan. 1938), mij aansluitend aanhet leesboek â€žDe Kern", sterk aan te dringen op een streven naarverstaan van al het gelezene. Terecht schreven de heeren Van den Enten Staverman: â€žHet literatuurÂ?leesonderwijs is naar onze meening overhet algemeen te veel, en vaak uitsluitend,

gericht op het literair genieten,dat gemakkelijk leidt tot oppervlakkige â€žGef??hlsschwelgerei", waarbijmen zich tevreden stelt met een vaag â€žaanvoelen", in plaats van testreven naar verstandelijk begrijpen en een daaruit voortvloeiend zui'verder waardeeren van het gevoelselement." Van nog iets anders gavenbeide heeren het voorbeeld; in hun bundel kwam niet alleen â€žbelletrie"voor; maar ook geschiedkundig proza van Hooft Fruin en Huizinga,brieven van Coen en De Witt kritieken van Huet Coster, Van Deysselen Kloos, beschouwingen van Pierson, Thorbecke, Kuyper. Toen Dr.J. B. Manger in zijn doorwrochte opstellenrecks â€žThorbecke en deHistorie" over de â€žHistorische Schetsen" van den grooten liberalenstaatsman schreef (blz. 147): â€žMen zou (ze) onder de oogen wenschenvan al onze rijpende

scholieren, die in de (schaarsche) letterkundeÂ?urente uitsluitend met belletrie worden opgevoed", was hem de nieuwestrooming in dezen blijkbaar nog niet bekend. Want in den bundel vanLansberg en Uit den Bogaard vinden we stukken van Bakhuizen vanden Brink, Brandt, Brom, Fruin, Groen van Prinsterer, Hooft, Huizinga,Kernkamp, Pierson, Romein, Thorbecke, Van Vollenhoven en in dien vanKarsemeyer en Kazemier bladzijden van Thorbecke, Groen van Prinsterer,Quack, Brandt Pierson, Huizinga, Hooft, Kuyper. In beide bundelsdaarnaast stukken van onze beste dichters en proza??sten, maar gelukkigstukken van inhoud en beteekenis; ook van de fijnste lyriek en degevoeligste stemming. De beide eerstgenoemde heeren hebben het zich gemakkelijker gemaaktdan de heeren Karsemeyer en Kazemier; genen

verzamelden slechts eenaantal stukken, maar dezen zetten zich tot de moeilijke en gevaarlijke



??? 144 taak, ieder stuk van een aantal vragen te voorzien. Het pleit voor beideheeren, dat zij de kuilen zagen, waarin zij konden vallen. Een kleinkunstje ware het, uit de ruim duizend vragen, die de zeventig stukkenvergezellen, enkele tientallen op te diepen, waarop kritiek gemakkelijk ofgerechtvaardigd zou zijn. Men pronkt dan ook nog met de veer vannauwkeurig alles nagegaan te hebben. Omdat ik bij bundels als deze?Š?Šn algemeen bezwaar heb, prijs ik echter gaarne het goede in de d?Štails:de afzonderlijke vragen zijn niet schoolmeesterachtig, noch pietluttig,noch gezocht, en het streven om de hoofdzaak van het stuk prozaof van het gedicht naar boven of naar buiten te brengen, is bij henduidelijk; en zeer te loven. Maar laten bundels als deze in de hoogste klassen van gymnasia enhoogere burgerscholen

toch niet de lectuur van grootere gedeelten ver*vangen. Zij mogen slechts dienen voor incidenteel gebruik, om demethode van begrijpend lezen te doen kennen. Examenprogramma's kunnen goed bedoeld zijn en juiste richtlijnenaangeven en toch averechtsche gevolgen hebben. Het nieuwe programmavoor het gymnasiale eindexamen^Ncderlandsch is uitstekend, maar zijnbedoeling zou miskend worden, wanneer nu een. â€žexamenstukje metvragen" voor de zesde^klassers wekelijksche kost werd. Te verstaan watmen leest moet geleerd, geoefend, onderzocht worden aan de werkenzelf van onze groote schrijvers en dichters; dan alleen voedt men hethoofd en kan de ontroering van het hart uit het begrijpen volgen.Programma=muziek wordt, eenmaal doorschouwd, tot zuivere, absolutemuziek. Bundels, als die

van de heeren Karsemeyer en Kazemier kunnen eengoed effect hebben, mits zij alleen de bedoeling hebben tot beter op teleiden, en geen doel in zichzelf zijn. Voor spaarzaam gebruik. E?Šn woord nog. Er is po??zie â€” ook wel nu en dan proza â€” zoo teer,zoo ragfijn, of zoo diep, dat er over te vragen â€” zwart op wit, voorschoolrepetitie of examenopgave â€” heiligschennis is. Over een koraaluit Bach's Passionen â€žvraagt" men niet; noch ontleedt men een knieÂ?lenden heilige van Giotto. Althans niet voor leerlingen, die ook ombewonderen vragen. Zoo doet het pijn, wanneer in den bundel derheeren Karsemeyer en Kazemier twee heerlijke sonnetten van Henri??tteRoland Holst op de snijtafel komen (gelukkig zijn de vragen er bij,weinige): â€žElkaar weervinden is droever dan scheidenwanneer daar

tusschen in liggen de jarendat twee zielen', elk voor zich, hebben bevarende groote wateren van eenzaam lijden." Bij een sonnet, dat z??o komt aanklinken, luistert men alleen. En dat andere: Gebroken liefde is als een handvol schervendie niets tot ouden samenhang kan heelen,of als bloemen geslagen van hun stelendie wilden leven en toch moesten sterven. vinde alleen maar stilte, als het wordt gehoord. Want ook die stilte is dan â€ždidactiek". G. B.



??? 145 J. H. GUNNING WZN.1859 13 Juli 1939. lu de maand, waarin dit nummer van ons tijdschrift verÂ?schijnt, wordt Gunning 80 jaar. Dat zal een blijde herÂ?denldngsdag zijn voor al wie in Nederland paedagogischdenkt en voelt, en die kring is groeiende voor een belangrijkdeel dank zij dezen jubilaris. Maar voor de Redactie en Uitgever van dit tijdschrift isdie blijdschap toch niet onvermengd. Want onze voorzitterheeft gemeend naar aanleiding van het ingaan dier negendedekade zijn voorzitterschap te moeten neerleggen. En wij, diebeter dan anderen van nabij weten, welk een plaats PaedaÂ?gogische Studi??n in Gunning's hoofd en hart innemen, endie dus ook weten, dat dit besluit van scheiden hem niet lichtis gevallen, wij hebben gemeend eerbiedig in zijn besluit temoeten berusten, gelijk wij hem zo vaak bij andere

beslissingenin deze twintig jaren, en steeds met dankbaarheid, hebbengevolgd. Maar onzerzijds mogen wij het hier dan wel uitspreken,dat het ons moeilijk valt hem niet meer aan de spits onzerredactie te zien staan. Van de oprichting af was het vanzelfÂ?sprekend, dat hij die plaats innam. En met welk een oprechtebelangstelling, met welk een even nauwkeurigen als welÂ?willenden blik heeft hij aan medewerkers en mederedactieledenleiding gegeven voor hun arbeid. Wij spreken nu nog nietvan zijn eigen pennevruchten, zijn altijd gave en boeiendeartikelen, zijn overzichten van tijdschriften, vruchten van zijngrote belezenheid. Want gelukkig, als medewerker en medeÂ?redactielid behoeven wij hem nog niet te missen. Zo past ons dan heden allereerst een woord van dank, datniet zonder weemoed is. Maar sterker dan dit in

mineur klinkende nevengeluid isde vreugde, dat wij Gunning hebben en naar menselijkeverwachting nog een reeks van jaren mogen behouden. Enin dien geest voegen wij ons bij de velen, die in deze maandJuli met onzen jubilaris zullen meeleven en brengen wij hemeen woord van hartelijken gelukwensch, van eerbiedige endankbare huldiging. REDACTIE EN UITGEVER. Paedagogische Studi??n, XX. 11



??? 146 LUIHEID IN SCHOOL? EN BEDRIJFSLEVEN DOOR Jhr. Drs. D. J. VAN LENNEP en Dr. T. KUIPER(Nederlandsche Stichting voor Psychotechniek). Het stellen en omlijnen van het probleem isde halve oplossing. (Hum e.) De betrekkingen tussen het Kennemer Lyceum en de Neder?landsche Stichting voor Psychotechniek zijn vele en vanvelerlei aard; zij vieren, juist in deze week, hun tiende ver?jaardag. Het onderzoek was van den aanvang af op de diagnosevan elke leerling afzonderlijk gericht: vragen aangaanderichtingskeuze, verandering van opleiding, moeilijkheden bijhet maken van huiswerk e. d. stonden op de voorgrond.Tegelijkertijd werd hierbij echter reeds een ruimere bedoelingin het oog gevat: het was de wens van den rector om na be?studering van een groot aantal individuele gevallen ook

toteen therapie van de verschillende typische schoolfouten enschoolmoeilijkheden in het algemeen te geraken. In onderstaand artikel geven wij voor zulk een therapiea. h. w. een bredere voorstudie. Wij hebben uit verschillendeonderzochte gevallen een enkele eigenschap geabstraheerd, nl.de luiheid, welke als een der meest typische remmingen bijhet vlot doorlopen van de middelbare school kan wordenaangemerkt. Iedere therapie kenmerkt zich door het weg?nemen van remmingen, zodat de wel aanwezige, maar tijdelijkgeinhibeerde, vitaliteit zich weer vrij kan ontplooien. Wil meneen moeilijkheid met succes bestrijden, dan dient een nauw?keurige analyse van het probleem vooraf te gaan. Herhaaldelijk komt het voor, dat iemand minder doet, danmen van hem zou kunnen verwachten. De kwaliteit van

depraestaties is ruim voldoende, hij (zij) bewijst op verschil?lende manieren, dat de intellectuele vermogens niet benedende vereiste maat zijn, maar toch levert hij te weinig werk af.Men concludeert dan tot luiheid. Het levend verband vanhet individu met zijn omgeving is dan in bepaalde opzichtenâ€žonderschept" en in de aanpassing tussen hem en zijn werktreden tijdelijk of chronisch haperingen op. Bij een psychologische analyse van het begrip â€žluiheid"vervalt men van de ene complicatie in de andere. Het isnauwelijks mogelijk alle aspecten in een afgerond â€žziekte?beeld" onder te brengen. Immers, het aantal oorzaken, dat het



??? 147 ontstaan ervan bepaalt, is te groot, het is te innig met hetindividuele levensproces verweven, om tot een zuivere beÂ?paling, die voor elke vorm van luiheid zijn waarde zouhebben, te kunnen geraken. Wel is het mogelijk in brede trekken bepaalde hoofdlijnenaan te geven, die tot een wezenlijke verdieping van hetprobleem voeren. Twee vormen van luiheid kunnen duidelijkonderscheiden worden, namelijk de echte en de schijnÂ?luiheid. De echte luiheid komt noodzakelijk voort uit de innerlijkestructuur van het individu. Het zijn uitsluitend endogeneoorzaken, die hier een rol spelen. Deze vorm van luiheidleent zich â€” ondanks de vele schakeringen â€” het meest toteen duidelijke psychologische omgrenzing: doordat de buitenÂ?wereld hier een minimale rol speelt, kan een grote groepfactoren ge??limineerd worden, die

anders het beeld zoudenkunnen compliceren. De schijnluiheid wordt hoofdzakelijk bepaald door dewisselwerking van buitenwereld en individu, zodat hierexogene oorzaken op de voorgrond treden. Wanneer de omÂ?geving te veel of te weinig van de persoon eist, of wanneerniet die levensstof aan de persoon wordt toegevoerd, waarÂ?aan hij behoefte heeft, wordt het ontstaan van schijnluiheidin de hand gewerkt. Tevens moet een onderscheid gemaakt worden tussenluiheid bij volwassenen en bij kinderen. In het laatste gevalspelen de endogene oorzaken een grotere rol, omdat het kindzich in een bijzondere groeiperiode bevindt, waardoor de luiÂ?heid kan worden veroorzaakt. Bovendien bestaat er een grootverschil in omstandigheden: wanneer het schoolkind zich aanluiheid overgeeft, heeft dit voor de gang van zaken in

deklasse nauwelijks gevolgen, terwijl bij den volwassene hetwerk stagneert en zijn gezin met armoede (bij ontslag) beÂ?dreigd wordt. Als materiaal voor ons onderzoek dienden een aantalpsychotechnische rapporten, waarvan de uitkomsten minstenseen jaar na dato aan de ervaringen in de praktijk werdengetoetst. Van 100 proefpersonen (allen leerlingen van middelÂ?bare scholen) werden 20 bij deze controle uitdrukkelijk luigenoemd. Van 121 onderzochten voor de meest uiteenlopende functiesin het bedrijfsleven bleken slechts 7 personen lui te zijn,terwijl van 6 de ijver dubieus werd genoemd.



??? 148 Het zijn deze 33 gevallen, die het materiaal leverden,waaruit onderstaand schema is afgeleid. Het hoeft geen naderbetoog, dat de hier beschreven typeringen niet altijd â€žzuiver"in de praktijk voorkomen, m. a. w. vaak ontmoeten de verÂ?schillende categorie??n elkaar in ?Š?Šn zelfde individu. Het cijferachter elke typering â€” b.v. groeiluiheid (3) â€” geeft telkensaan, hoeveel gevallen in deze groep zijn ondergebracht. Echte luiheid.Kinderen. Volwassenen. Groeiluiheid.Wachten op het juiste obÂ?ject (3).Kenmerk:â€žlanderigheid". Verzadiging. Biologische luiheid (3). Biologische verzadiging; â€žgesettled"heid (3).Kenmerken: Kenmerken: zie rechts. traagheid,omslachtigheid, geen actief ingrijpen in de buitenÂ?wereld. S c h ij n Â?1 u i h e i d.Kwetsbaarheid. Zich terugtrekken in eigen Geringe psychische

weerstand;problematiek; nerveus negativisme (3). luiheid uit zelfverdediging (6).Kenmerk: Kenmerk: ontmoediging. behoefte aan evenwicht. Oppositie. Dwarsheid (5). Directeursallure (5). Kenmerken: Kenmerken: eigenwijsheid, koppigheid, reÂ? zijn eigen weg gaan; hautainecalcitrantie. houding. Zich gedeclasseerd voelen (1). Kenmerk: lijdelijk verzet.



??? 149Specialisatie. Geprononceerde aanleg (1). Geselecteerde interessen O-Kenmerken: Kenmerken: op speciale terreinen met werken als een kind of alsovergave bezig zijn; een artist, zonder gevoel van verder lui en onverschillig. verantwoording. Schokken van activiteit. Van nature verwend zijn.Verwend door goede capaci* Drijven op geniale idee??n (1).teiten (2). Kenmerken: Kenmerken: snel opnemen en begrijpen; algemene belangstelling, die geen doorzetting; geen in* graag in het vage blijft. prenting. G. Hirsch (â€žDie Faulheit" â€” IS^l), komt tot drie categorie??n,waarin hij al zijn gevallen (leeftijd 8â€”4i j.) onderverdeelt, nl. 1. FaulÂ?heit als Widerstandshaltung; 2. als Sattigungshaltung; 3. als Resignation. Echte luiheid. Groeiluiheid. Deze vorm van luiheid wordt uitsluitend door endogeneoorzaken bepaald. Het kan

bij het kind â€” waar het een groei*periode doormaakt â€” een bescherming zijn van het levens*proces, en is dan een â€žnormale", tijdelijke en noodzakelijkelevensvorm. Het landerige â€žhangen", wat vele kinderen indie periode verweten wordt (en wat zij zelf allerminst prettigvinden 1) is een uiting van nog ongerichte energie, welke zichpas ontplooien kan, als het kind door een object gegrepenwordt; m. a. w. het â€žhangende" kind lijdt er onder dat in zijnomgeving geen object is, wat momenteel bij hem past. Dezetijdelijke luiheid komt in het psychotechnisch rapport vaneen 12*jarigen jongen (leerling le klasse Lyceum), waarvan wijhier enkele fragmenten citeren, helder tot uiting. â€žHet is een jongen, die bijzonder solide in elkaar zit. Dat erop het ogenblik nog minder kracht van hem uitgaat, dan men bijdeze stevigheid zou

verwachten, komt doordat hij in de buitenÂ?wereld nog niet het object gevonden heeft, waaraan hij zijn activiteit Tot deze groep behoort een aantal personen, welke niet op onsLaboratorium werden onderzocht, maar waarvan de eigenaardighedenmet den leider van hef betreffende bedrijf werden besproken.



??? 150 kan geven, en zodoende een zekere lusteloosheid vertoont. Voorlopigworden zijn krachten nog voor een groot deel opgespaard. Hij isals een bloem, die lang in knop blijft en juist doordat hij zich niette snel ontplooit, een gave groei doormaakt. Hij gaat in veel dingenonbevangen zijn eigen gang, onverstoorbaar voor afleidende prikkelsof invloeden." Van stoorbaarheid of nervositeit is hier geen sprake. Debuitenwereld is nog terra incognita. Veelbetekenend is, dat deprognose voor de middelbare school onverdeeld gunstig luidt. Verzadiging. Anders is het bij kinderen van het verzadigde type. Ditkind â€žhangt" niet in de hier boven beschreven zin, is ookniet in die betekenis â€žlusteloos", maar geniet van het nietsdoen. Deze luiheid uit verzadiging kan tijdelijk, maar ookâ€žchronisch" zijn. Zij komt dan tot uiting

in een onverplaatsÂ?baarheid, waarbij men a.h.w. constant uitrust in een uitgeÂ?kristalliseerde levensvorm, die geen verdere ontplooiing toelaat. Leerling le klasse Lyceum, 13 j. â€žEen gezellige en aardige jongen, die een zeer gemakkelijk contactheeft met de buitenwereld, welke vlug voor hem gewonnen is. Hijheeft in zijn optreden nl. een zekere volwassenheid, vooral watbetreft de welwillendheid en de mededeelzaamheid, waarmee hij deomgeving tegemoet treedt. Ook tegenover het schoolwerk is hijstellig van goede wille, maar zijn over het geheel reeds zo harmonischontwikkelde persoonlijkheid kent niet de drang en evenmin dekrampachtigheid, welke voor het verder komen op intellectueelgebied noodzakelijk schijnt." â€žDe maatschappelijke intelligentie overÂ?treft en blokkeert de schoolse. Zijn

karakterologisch bepaalde afkeervan werken maakt de prognose voor de middelbare school ongunstig." Deze luiheid is geen onwil en ook geen â€žlanderigheid",zoals bij de groeiluiheid het geval kan zijn, maar een natuurÂ?lijke traagheid, die zich niet wil laten verbreken. â€žCettepassivit?¨ .... est a la nature humaine ce qu'est pour lamati?¨re la pesanteur" (Payot, geciteerd bij Hirsch). Bij volwassenen in de bedrijven kenmerkt zich deze gesteldÂ?heid door een omslachtigheid van werken: men schept ergenoegen in om op de zelfde wijze gelijkmatig door te gaan,en zijn methode toe te passen op kleinigheden, waarvan debehandeling geen intensieve denkactie vraagt. Men komt erniet toe structuur aan te brengen in zijn werk. Men â€žscanÂ?deert" niet en vooral: men wenst niet in te zien, dat wat vooreen bepaald

stadium van wetenschappelijk werk belangrijkwas, in een volgend stadium achterwege kan blijven.



??? 151 Tussen de kinderlijke en volwassen luiheid uit biologischeverzadiging lopen geen scherpe grenzen. Het biologisch luiekind vindt snel en gemakkelijk zijn levensvorm, waarin hetzich zelfs zo sterk kan â€žinmetselen", dat de toekomstigestructuur reeds bepaald is. De groeiluiheid duidt echter opstructurele veranderingen, waarbij van een te vroege vol?wassenheid geen sprake is. S c h ij n e 1 u i h e i d. De exogene factoren spelen hierbij een grote rol. Viercentrale begrippen zijn te onderscheiden, namelijk de kwets?baarheid, de oppositie, de specialisatie en het van natureverwend zijn. Kwetsbaarheid. De kwetsbaarheid ontstaat uit een hypergevoeligheid voorindrukken. De geringste impressie wordt reeds door eenlange en diepe nawerking gevolgd en gaat met sterke ge?voelens gepaard, die steeds de aandacht voor

zich opeisenen van het object aftrekken. De structuur is te labiel omeen gelijkmatige weerstand (en â€žpantsering") intact te houden.De eigen problematiek houdt het individu gevangen. Door deze overmaat van belevingen wordt de spontaneargeloze activiteit geremd. Bij het kind heeft deze kwetsbaar?heid een vlucht voor de buitenwereld tengevolge (zelfbe?scherming); hij geeft zich over aan dromen, waarin hij zijngedwongen eenzaamheid compenseert. Het kost grote moeite,de aandacht bij het werk te bepalen, omdat reeds een geringeemotie de gedachtengang afleidt. Bij de puber is dit vaakeen voorbijgaande fase, waaraan b.v. een geringe vitaliteitten grondslag ligt. Jongen, 12 j.; leerling Ie klasse Lyceum. â€žWat hem op het ogenblik misschien lastig maakt en zekerminder doet praesteren dan hij kan, is een zekere

moeheid. Hij iszeer gevoelig en vatbaar voor indrukken. Hij kan het alles moeilijkaan: niets gaat hem ongemerkt voorbij. Dit maakt hem onrustig;in zijn werk is bij tot op zekere hoogte lui, wel mogelijk uit eensoort zelfbehoud, omdat hij inderdaad veel te verwerken krijgt."â€žVoorlopig is hij een wat slap, zwak kereltje, in de groei (zowellichamelijk als geestelijk)." Onder bepaalde omstandigheden kan zich deze gedragswijzeuitwerken in het zgn. â€žsich fallen lassen"; het doelgerichtestreven wordt dan geheel opgegeven.



??? 152 Bij de volwassene treedt in het gedrag een streven naargrotere rationalisatie op. Zij hebben zichzelf langzamerhandleren kennen en proberen de tyrannie van hun gevoelens tebreken. Lagere representatieve functie; 21 j. â€žZowel de kracht als de soepelheid komen tekort; aan de ene zijdeziet men dan ook een zeer sterke eigengereidheid, maar aan deandere zijde (die zich meestal openbaart wanneer het erop aankomt) een gebrek aan durf en sportiviteit. Met de mond is hij,,heel wat" en bij kortstondig contact wordt de partner inderdaadverblind door een zekere charme en ook wel door de sfeer vanformele deftigheid en goede vormen, welke hij om zich heen verÂ?spreidt. Dc service, die hij biedt, is echter gering." Bij volwassenen kan de kwetsbaarheid â€žingebouwd" wordenin neurotische angst. Een

grote praeoccupatie en een voortÂ?durend vermoeidheidsgevoel gaan hiermee gepaard. De angstvoor het directe contact met de buitenwereld fixeert zichtot het â€žnerveuze negativisme"^). Bij dit type ontmoet menvaak fijnbesnaarde naturen, die zich niet zelden ontwikkelentot artistieke persoonlijkheden. Onderstaand verkort rapport betreft een 24Â?jarige vertegenÂ?woordiger. De vraag dringt zich op, of hij wellicht in ditberoep de overwinning van zijn kwetsbaarheid zocht; wildehij door het veelvuldige persoonlijk contact, dat hier nodigis, zijn levensangst compenseren? â€žEen in zichzelf besloten persoonlijkheid, die bang is om initiatiefte nemen en soms lastig wordt, wanneer hij in een persoonlijkcontact wordt gebracht, dat hij niet zelf van te voren heeft kunnenarrangeren." â€žEen stille heerszucht is hem niet

vreemd." â€žHij heeftslechte omgangsvormen." Oppositie. Men dient hier een onderscheid te maken tussen tweevormen, namelijk 1. de tijdelijke puberteitsoppositie, waar het om de verÂ?dieping van de eigen persoonlijkheid gaat, en 2. de chronische oppositie (dus niet aan de "periode vande puberteit gebonden) waar deze houding tot doel op zichzelfis geworden^). In het laatste geval verzet men zich tegen elkeband, elke regelmaat en beschouwt men een taak als eenaanranding van zijn persoonlijke â€žvrijheid". De opposant 1) Alfven, Das Problem der Erm??dung, blz. 28. 2) Hirsch, Die Faulheit, blz. 99.



??? 153 isoleert zich niet, zoals dit bij kwetsbare personen het gevalis, maar zoekt integendeel situaties, welke het verzet gaandekunnen maken. De voornaamste gevoelsbinding aan de buitenwereld bestaatin een emotioneel verzet. De oppositie wordt vaak door'diepere conflicten gevoed. De leerlingen, die tot dit type behoren, baren de meestezorg. Hun dwarsheid en koppigheid maakt hen onvatbaarvoor paedagogische maatregelen. Zij staan a. h. w. klaar om elkingrijpen van boven af met recalcitrantie te bejegenen. Ondertstaand voorbeeld is van een 14*jarig meisje: â€žZodra er bij het werk geen abstraheren te pas komt, gaat hetâ€žals op rolletjes". Zij dankt dit vlotte tempo aan een oppervlakkigewerkwijze: haar sterk ontwikkelde zin voor het praktische drijfthaar voort naar het resultaat. Er is in dit geval dus sprake vaneen

oppervlakkigheid, die geenszins met speelsheid samengaat; wantniet licht zal zij het doel uit het oog verliezen door de belangÂ?stelling voor de een of andere kleinigheid. Voornamelijk deze trekis het, die haar gehele optreden iets onkinderlijks geeft. Zij heeft een sterke drang zich te laten gelden, en de omstandigÂ?heid, dat dit haar nooit genoeg naar haar zin gelukt, wekt innerlijkverzet en daardoor nog weer meer behoefte zich door te zettenop de wijze, zoals zij zich dit, zonder rekening te houden met wareverhoudingen en omstandigheden, in het hoofd gezet heeft. Hetzal nog heel wat strijd en onaangenaamheden kosten voordat dezepersoonlijkheid, die stellig niet zonder formaat is, zich min of meerin een groter verband leert voegen." Soms wordt deze wijze van reageren tot in de volwassen*heid meegedragen. Ook hier

komt men er niet toe, om zichmet plichtsbetrachting en verantwoordelijkheidsgevoel aan hetwerk te geven. De oppositie is dan echter niet meer eenopenlijke dwarsheid; de persoon in kwestie heeft zich enkelevormen van aanpassing veroverd, waardoor het positieve con*tact met de omgeving niet geheel verloren gaat. De innerlijke houding blijft echter onzakelijk, en kan optwee wijzen tot uiting komen (die niet altijd even scherpgescheiden zijn), namelijk als de directeursallure en in de nei*ging, zich gedeclasseerd te voelen. De â€žoptimist" acht zichzelfeigenlijk te goed voor het werk en neemt een hautaine oncol*legiale houding aan, welke een slechte copie is van hetoptreden van den superieur. In de vermeende eigen voortreffe*lijkheid ziet men een voorwendsel om minder te doen dancollega's".



??? 154 Onderstaand voorbeeld is van een 22Â?jarigen vertegenÂ?woordiger. Van belang is, dat voor hem het utiliteitsprincipeniet gold, aangezien zijn ouders met veel aardse goederengezegend waren. Hij was dus niet van nature verwend, maardoor zijn afkomst en opvoeding: â€žWel enige allure maar weinig diepte en over het algemeen eenlege geest. Iemand, die zich doorlopend verveelt en nu eens aandit, dan weer aan dat begint, om ten slotte onveranderlijk teconstateren, dat het â€žook niks" is. Een sfinx zonder geheim, diejuist tengevolge van zijn gemis aan eigen belevingen de fout vaneen mislukking pers?Š bij een ander zoekt; liefst bij zijn ondergeschiktten, of althans bij degenen, die hij als zodanig aanziet. Weiniggecompliceerd en daardoor gemakkelijk in de omgang, grandioos enuit de hoogte,

enigszins â€žvermoeid" en eigenlijk een blaag." De meer pessimistisch aangelegde opposant vindt zijnrechtvaardiging voor luiheid hierin, dat het werk benedenzijn waardigheid is. Hij zal allerlei redenen vinden, waardoorhet niet verricht kan worden, zoals het behoort. Hij komthoogstens tot goede praestaties, wanneer het utiliteitsprincipedit noodzakelijk maakt en zodoende weet hij zich â€ždrijvende"te houden. Maar daarna neemt hij de protesthouding weeraan, welke in een gelijkmatig lijdelijk verzet bestaat. Eenvoortdurende ontevredenheid en praeoccupatie zijn hem eigen.Om zich op te werken naar meer bevredigingÂ?schenkendearbeid ontbreekt de moed, het vertrouwen en ook de wil. Lagere representatieve functie; 33 j. â€žEen man van wel enig formaat, maar toch niet die persoonÂ?lijkheid, waarvoor men

hem krachtens zijn optreden zou kunnenhouden. Hij is in wezen min of meer slap, zelfs ietwat sloom, maarweet dit naar buiten als een indrukwekkende rust te doen voorÂ?komen. In de omgang met zijn medemensen kan hij nl. door zijnmoeilijke aanpassing een direct contact niet goed vinden, nog minderzich doen gelden, en tracht nu vanaf een zekere afstand te imÂ?poneren. Het is iemand die zichzelf altijd een pechvogel voelt;inderdaad moet hem in het leven nogal eens wat mislukken, omdatzijn waardigheidsgevoel hem a. h. w. aan zijn plaats kluistert, enhem zodoende menige gelegenheid om zijn goede intelligentie dienstÂ?baar te maken, ontneemt. Er is een zekere ironie in zijn houdingtegenover zichzelf als tegenover de wereld; humor kan men hetnauwelijks noemen, daarvoor is hij te somber en te weinig

gul." Specialisatie. Onder deze groep zijn die gevallen samengevat, waar deluiheid een epiphenomeen is van te geprononceerde interessen.



??? 155 Een eenzijdige aanleg dringt de activiteit naar een bepaaldterrein, waarop dan soms zeer goede resultaten behaaldworden, terwijl de persoon andere gebieden, welke evenzeerof speciaal tot zijn werkkring behoren, geheel en al verwaar?loost. Van willekeurige concentratie (â€žijver") is geen sprakeâ€” men doet alleen waartoe men door aanleg of momentelebelangstelling â€žgedreven" wordt. 14 ]'., leerling Ie klasse Lyceum. â€žHet is zeer gemakkelijk hem voor een moment te be??nvloeden,maar zeer moeilijk om eigenlijk â€žvat" op hem te krijgen. In wezentrekt hij zich per slot van rekening niets van de buitenwereld aan.Hij zegt trouwens ook wat hem voor de mond komt en vindt hetniet nodig zich te temperen. Zo laat hij de buitenstaander voortÂ?durend in de waan dat hij onevenwichtig en onharmonisch is enblijft

onder dat alles volkomen zichzelf." â€žTenslotte spreekt ook uit zijn gehele houding een zekere minÂ?achting voor de schoolse stof, en het is merkwaardig om te zienhoeveel moeite hij zich plotseling gaat geven wanneer men hemop een terrein brengt dat buiten de schoolvakken ligt. Sterk is dithet geval met technisch werk, waarin hij het vrij ver brengt, alwerkt hij ook hier weer meer met â€žflair" dan met inzicht." Bij de volwassene openbaart zich deze schijnluiheid ineen onverschillige meegaandheid, die voor een grote activiteitplaats maakt, zodra een opdracht hem ligt en â€žin zijn lijn"komt. Hierin vindt hij de mogelijkheid, zijn bijzondere aanlegte realiseren. Alleen bij sommige hogere beroepen, waar de arbeid meermogelijkheden biedt en het werktempo niet op knellende wijzeis vastgelegd, kan aan deze vorm van luiheid

toegegeven wor?den. Wanneer zich dan â€” nadat men langere tijd op het juisteobject gewacht heeft â€” een gunstige mogelijkheid voordoet,kunnen personen als deze tot goede krachten uitgroeien. Het van nature verwend zijn. Hier komen de gevallen voor, waarbij de leerling over bij?zondere intellectuele capaciteiten beschikt, die te weinig doorhet werk worden opge??ist. De intelligentie kenmerkt zich dooreen soepele werkwijze; de receptiviteit is vaak zeer goed ont?wikkeld, zodat zij zich spelenderwijs een inzicht in de pro?blemen verschaffen, waardoor een zwakkere broeder zich veelmoeite moet getroosten. Doordat zij te weinig weerstanden ontmoeten, koesteren zijzich a.h. w. in hun superioriteitsgevoel. Hun zelfgenoegzaam?



??? 156 heid remt de doelgerichte activiteit"^). De luiheid wordt alseen privilege beschouwd, dat op slimme wijze gehanteerdwordt. Zij werken zodoende alleen intensief, wanneer de tijdvan de proefwerken nadert. Bij de volwassenen komt de luiheid tengevolge van het vannature verwend zijn tot uiting in onverschilligheid tegenoverwat de buitenwereld van hen eist. Zij drijven op hun natuurtlijke privileges en komen er niet toe zichzelf dwang aan tedoen. Zij prefereren het zich aan hun geniale idee??n te laven,maar kiezen geen doel, dat nuttig is voor de maatschappij.Zelfs het utiliteitsprincipe brengt hen node tot inspanning. 25 j. Bedrijfsingenieur. ,,Dank zij zijn uiterst gemakkelijk aanspreekbare intelligentie heefthij zich op school (en waarschijnlijk ook op de Universiteit) denodige kennis spelenderwijs kunnen

veroveren. De ijver, op zichÂ?zelf al niet groot, heeft zodoende nooit een sterke prikkel tot ontÂ?wikkeling gehad." â€ž. ... ten opzichte van de buitenwereld met enige critische laatÂ?dunkendheid, ten opzichte van eigen tekortkomingen echter zeervergoelijkend." Het verschil tusschen het â€ždeclassement" en deze houdingbestaat hierin, dat men in het eerste geval in allerlei bijtkomstigheden een excuus voor zijn luiheid vindt, terwijl hiergoede â€” maar braakliggende â€” capaciteiten de persoon toteen voortdurend verder doorvretende luiheid hebben opgetvoed. Bij wie zich gedeclasseerd voelt, kunnen ingrijpendeveranderingen vanuit de buitenwereld een wijziging in dehouding teweeg brengen. Bij de luiheid uit verwend zijn isdit nagenoeg buitengesloten. Tussen luiheid voortkomend uit speciale interessen en

dieuit het van nature verwend zijn, bestaan de volgende vertschillen: bij de specialisatie overheerst een uitgesprokennatuurlijke neiging, welke zich in een geordende doelgerichteactiviteit realiseert, zodra het passende object gevonden is.Bij â€žhet van nature verwend zijn" beschikt men niet zozeerover een bijzondere neiging, maar over goede capaciteiten,welke in een brede belangstelling tot uiting komen. Dezebreedte van de belangstelling kan een motief vormen, waart O Dit is ook het geval bij kinderen, die thuis sterk verwend zijn.Er volgt echter een desillusie, wanneer de intellectuele capaciteiten niettoereikend zijn, om het aangenaam niets doen intact te houden. Ditdrijft de kinderen gemakkelijk tot oppositie of resignatie.



??? 157 mede men het feit excuseert, dat men niet in staat is zichaan een bepaald onderwerp te geven. Hier kan men vanintellectuele genotzucht spreken. Een diepere verwerking blijftachterwege. Onderstaand verkort rapport handelt over een 28Â?jarigepersoon, die voor een hogere administratieve functie werdgekeurd. â€žEen goede, vaak originele intelligentie, helaas echter een geringeijver, en in verband daarmee ook weinig plichtsgevoel. Gezaguitoefenen kan hij zeker, omdat hij in het geheel niet bang is, endoor zijn persoonlijkheid niet alleen buiten, maar ook boven perÂ?soonlijke belangen staat. Men vraagt zich echter af, of iemand, diezo weinig van zichzelf eist, in staat zal zijn anderen in een behoorÂ?lijk tempo te laten werken. Hij schijnt een meerdere van de soort,die graag alles voor zich laat doen, om dan zelf

rustig op zijnstoel te kunnen zitten." Ook hier werd de luiheid in belangrijke mate door hetvan nature verwend zijn veroorzaakt. Toch speelt er eenbelangrijk ander motief doorheen, en wel: de directeursÂ?allure. De 33 gevallen, waarover dit onderzoek loopt, verdelenzich tamelijk gelijkmatig over de verschillende groepen. Hetaantal is te klein om hier vergaande conclusies op te bouwen.Wel is het opvallend, dat de groepen specialisatie en vannature verwend zijn de minste aanhangers kregen. Vaak is het natuurlijk tamelijk willekeurig, in welke groepmen een bepaald geval onderbrengt, omdat in ?Š?Šn persoongewoonlijk meerdere luiheidscategori??n samengaan. Belangrijkâ€” wat de indeling betreft â€” is vooral, dat de gevallen vanschynluiheid die van de echte luiheid aanzienlijk in aantalovertreffen. Bovendien dient gezegd te

worden, dat het voor personen,zowel op school als in bedrijf, mogelijk is lui te zijn, wanneermen dit slechts binnen verstandige grenzen houdt, zodathet niet wordt gesignaleerd. Wanneer echter door een ofandere oorzaak deze verstandige grens niet in acht wordtgenomen, dan heeft dit tot gevolg, dat de leerling doubleertof dat de persoon in het bedrijf ontslagen wordt. Bij de controle over 100 leerlingen van lycea bleek, dat20 leerlingen of 20 "/o lui waren. Bij 121 personen uit hetbedrijfsleven waren 7 uitgesproken lui en 6 grensgevallen.



??? 158 Samen bedraagt dit percentage 11 "/o d. i. ongeveer de helft vande school. Deze percentages kunnen nog geen aanspraak opalgemene geldigheid maken, maar toch komen hierin bepaaldetendenzen tot uiting, die tot een vergelijking van de luiheidin school en bedrijf nopen. Bovendien werden deze tendenzendoor twee andere onderzoekwijzen op verrassende wijze beÂ?vestigd. Allereerst ontlenen wij het volgende aan het â€žRapportvoor de Aansluitingskring voor Lager Onderwijs, M. O. enV.H. O. over de cursus 1936â€”1937 te Utrecht" (niet indruk verschenen); van de 195 leerlingen (le klasse middelbareschool) hebben 50 niet aan de verwachting voldaan. Bijspeciale navraag over deze 50 leerlingen bleek het de ComÂ?missie, dat in 23 gevallen (46%) gebrek aan ijver een rolspeelde. In de overige 22

gevallen werd deze factor nietgenoemd, terwijl bij 5 gevallen geen duidelijke oorzaken vastÂ?gesteld konden worden. In de tweede plaats noemen wij een onderzoek, door onszelf verricht en eveneens (nog) niet in druk verschenen. Hetbetrof hier 137 winkelchefs van een grootbedrijf, die uit hunfunctie waren ontslagen; bij het statistiseren van de redenen,welke tot dit ontslag hadden geleid, bleek ons, dat slechts bij11 personen (of 8%) de voornaamste oorzaak in geringe ijvergezocht diende te worden. Wanneer men nu het doubleren op de school vergelijktmet ontslagen worden in een bedrijf, dan ziet men, dat opde school in 46 "/o en in het bedrijf slechts in 8% van degevallen de oorzaak aan te geringe ijver wordt toegeschreven. Uit een en ander blijkt, dat de luiheid zeer veel vaker inhet schoolÂ? dan in het

bedrijfsleven voorkomt. Binnen delaatste groep is het ons opgevallen, dat de luiheid minderwerd naarmate de functie in het bedrijf, waar de eigenschapwerd onderzocht, een meer zelfstandige was. Naast de endogene factoren, die wel nooit weg te nemenzullen zijn â€” het kind in de groei heeft nu eenmaal eensterke behoefte aan niets doen, en zo ergens, dan kan menhier van een zeker recht op luiheid spreken â€” ligt in hetgebrek aan gevoel voor verantwoording stellig een zeer voorÂ?name oorzaak voor het optreden der in dit artikel beschreveneigenschap. Alle moderne onderwijsmethoden zijn er trouwensop gericht, het kind een taak te geven, waarvoor het zichpersoonlijk verantwoordelijk kan gevoelen.



??? 159 Wellicht kan deze studie voor de wijze, waarop deze taakwordt opgedragen aan de ene â€” en opgevat aan de anderekant, een enkele vingerwijzing en verklaring geven. Samenvatting. Er bestaat een onderscheid tussen echte luiheid (biologischbepaald) en schijnluiheid (voornamelijk toe te schrijven aanomstandigheden van buiten). Bij de echte luiheid zijn tweevormen te onderscheiden, namelijk de normale tijdelijke groei?luiheid en de chronische luiheid uit biologische verzadiging.Bij de schijnluiheid treden vier vormen op, namelijk deluiheid uit kwetsbaarheid, uit oppositie, uit gespecialiseerdeaanleg en het van nature verwend zijn. De gevallen van schijn?luiheid zijn verreweg het talrijkst. Gebrek aan ijver komt bij volwassenen in de bedrijvenveel minder voor dan bij leerlingen van de middelbare school. Op 100

leerlingen van lycea kwamen 20 luiheidsgevallenvoor en op 121 volwassenen uit de bedrijven slechts 13gevallen (dus 20"/o en 11 "/o). Uit andere bron blijkt, dathet doubleren van 50 leerlingen in 46 "/o van de gevallenaan geringe ijver toe te schrijven was. Bij 137 ontslagenwinkelchefs bedroeg dit percentage slechts 8. OVER HET TAALONDERWIJSAAN DOOFSTOMMEN IN VERBAND MET DESOCIALE BETEKENIS VAN DE TAAL DOOR MEJ. C. G. RIJKES. In zijn algemene vorm wordt het begrip â€žtaal" gebruiktvoor alle mogelijke middelen, waarmee de mens zijn ge?dachten kan uitdrukken. Als motto voor zijn: NieuwBronnenboek voor het Taalonderwijs in Nederlandsch Indi??",koos Dr. G. J. Nieuwenhuis: â€žTaal is soms klank, soms teken,maar altijd gedachte, â€žin welke definitie er dus de nadruk opwordt gelegd,

dat niet de vorm hoofdzaak is, maar degedachte, waaraan die vorm haar ontstaan dankt. Soms klank, soms teken. Daar is de taal der muziek, die bij velen weerklank vindt;ze is een klanktaal bij uitnemendheid. Welk een rijkdomvan expressie kan in een tekening, een schilderij, een beeld?



??? 160 houwwerk besloten liggen: voor wie haar verstaan sprekendeze tekens een rijke taal. Dan kunnen we onderscheiden eengebarentaal, een schrijftaal, een spreektaal. Zoveel manierenals er zijn om onze gedachten te vertolken, zoveel talen zijner; we zullen ons tot de gesproken taal bepalen. Vragen we ons af, wat de functies van de taal zijn, danblijkt ons: 1. dat we met behulp van de taal onze geest ordenen enverrijken, nieuwe gebieden veroveren. Tal van voorbeeldenhebben aangetoond, dat taalgemis en taalarmoede voeren totdofheid en verwarring van de geest. (Zie: Prof. H. Delacroix.Le Langage et la Pens?Še, en W. Stern. Die Kindersprache.) 2. dat de taal een middel van het individu is om ingemeenschap te komen met zijn omgeving, althans als zijelkanders uitingen verstaan en vatten. Door ze

onder woordente brengen, kunnen we onze wensen, meningen, gedachtenkenbaar maken, hetzij schriftelijk of mondeling, en men zalons begrijpen, ons woord zal weerklank vinden. Taal heeftdus een sociale functie bij uitnemendheid: door haar wordenwe opgenomen in een gemeenschap en in staat gesteld, aanhet leven daarvan deel te nemen. Voorwaarden voor het aanleren van taal zijn: belangstelling,levensdrang, lust om zich met anderen bezig te houden,behoefte aan kennis. Latente neigingen en geschiktheden,latente aanleg, zij komen tot ontwikkeling; zodra de ver*overing van de taal begint. De taaiwerving is echter geen opzichzelf staand verschijnsel, maar hangt met de ontwikkelingder gehele persoonlijkheid samen. Er is dan ook meer nodigdan een goed*werkend spreekapparaat om tot spreken

tekomen, en een vertraagde spreekontwikkeling heeft meestaleen meer algemene oorzaak, geestelijke achterstand, een tekortaan intellect, gebrek aan belangstelling, verlegenheid, onmaat*schappelijkheid, om de aphasie nog niet eens te noemen. Waar het sociale element in de taal wel als een van haargrootste waarden moet worden erkend, is het een dwingendeeis aan hen, die taalonderwijs moeten geven, voldoende aan*dacht aan deze factor te wijden. En wie aan een doof kindde taal moet leren verstaan en gebruiken, waarvan de horendesamenleving zich bedient, moet zich van het wezen dier taalwel terdege rekenschap geven; eerst dan zal hij de meestekans hebben, dezen misdeelde, voor wie de voornaamstetoegangspoort tot de taaiverovering gesloten bleef, een weg



??? 161 te kunnen wijzen in de oneindig vele moeilijkheden, die hemop dit terrein wachten. Taalontwikkeling van het normale kind. Hoewel het verloop der taalontwikkeling bekend magworden verondersteld, zij het hier in korte trekken geschetst. Zodra het kindje op de wereld is gekomen, wordt het aanalle kanten door geluiden omringd: in de wieg hangt eenrammelaar, waarvan bij iedere beweging de belletjes tinkelen,regelmatig tikt de klok, als baby op Moeders schoot zit,snort een auto toeterend langs het raam en de hond springtblaffend op. Voorts zijn er de stemmen van Vader en Moederen de andere huisgenoten. Vooral Moeders stem is vaak heeldicht bij hen, ze zingt hem in bepaalde intonaties wat voor:â€žDa, da! Waar is papa?" enz., in duizendvoudige herhaling.En ieder, die zich over de wieg buigt, houdt met baby

eenkleine conversatie. Na de eerste uren van doofheid beginnen de talloze geÂ?luiden tot het wiegekind door te dringen; men merkt op,dat het al in de eerste week schrikt van een hard geluid.Langzaam komt er tekening in de geluidenÂ?chaos, baby beginter zelfs enkele uit te herkennen. Zelf laat het kleintje zich van de geboorte af horen. Heteerste schreien wordt als uiting van een onlustgevoel opgevat;het heeft het nuttig effect, dat ademhalingsÂ? en stemwegenermee worden geoefend. Tweede phase is het schreien, tateren, lallen, zuiver alsplezier in de beweging en als affectbetoning; hierbij wordende betrokken organen dus ook onopzettelijk geoefend. In de derde periode, na deze brabbeltijd, begint de babypogingen tot het imiteren van klanken aan te wenden. Sternnoteerde dit al met 2^/2 mnd. Onderwijl gaat het maken

vanallerlei spontane geluiden steeds door met wisselende intenÂ?siteit. Vierde periode: uit de chaos van klankverbindingen komenduidelijk woorden te voorschijn: mam, didi, kakaka, enz.In de laatste maanden van het eerste levensjaar begint hetverstaan der taal door te breken en dan volgt spoedig hetgebruik van woorden in zinvolle betekenis. (Stern). Hetkind verstaat dan al hele zinnetjes, tenminste, als men zealtijd op dezelfde wijze en met gelijke woordschikking zegt:â€žHoe groot is het kindje? Klap es in je handjes". Er wordtPaedagogische Studi??n, XX. 12



??? 162 dan een associatie gelegd tussen de zin en de uit te voerenbeweging. Karl B??hler noemt deze associaties Lautdressuren. Volgend stadium is de ontdekking, dat alle dingen een naamhebben. Het kind begint steeds meer taal te begrijpen, veelmeer dan het spontaan kan uiten. Het verovert zich eenschat van passieve taal, die hem met sprongen doet vooruitÂ?gaan, als het eenmaal tot spreken komt. Het dove kind. Gaan we nu na, hoe de wereld zich voordoet aan een kind,dat geheel of nagnoeg geheel doof ter wereld komt, daarbijaanemende, dat zijn andere zintuigen normaal functionneren.Vaak treden n.1. tegelijk met doofheid andere lichamelijkeafwijkingen of ontaardingsverschijnselen op, welke op dealgemene toestand van het kind een slechte invloed uitoefenen.(Zie ook: De Taaiwerving in het

Opvoedingswerk der DoofÂ?stommen, door J. van Overbeek, Pr. Leraar aan het R. K.DoofstommenÂ?Instituut te Sint Michielgestel.) Tot het dove wiegekind dringt geen enkel der geluidenuit zijn omgeving door: het speelgoedbeertje piept niet, deklok is een dood ding. En van de toverkracht der menselijkestem ontgaat hem elke aandoening. Hij ziet Moeders lachendeogen, haar uitnodigend gebaar en zal bij het groter wordende wisseling van haar gelaatsuitdrukking gaan opmerken,maar als ze niet van oog tot oog zichtbaar voor hem is, zaler geen contact tussen Moeder en kind zijn. In de periode van het schreien en tateren is tussen deuiting van een doof en horend kind nog geen verschil temerken; ook bij het dove kind neemt men intonatie waar.Aanvankelijk wordt de stem dus op dezelfde wijze geoefend.Maar de

bij het normale kind nu volgende imitatie, zonderwelke hij, volgens Stern niet tot spreken komt, moet uitblijven:de dove kleine ontvangt immers geen klankindrukken, die hijzou kunnen nabootsen! De tweede voorwaarde om tot spreken te komen, de spon'tane??teit, het zelf maken van woorden en het doen van eenkeuze uit een verworven woordenschat zal moeten vastlopen,omdat het kind zich geen woordenschat heeft kunnen vormen.Dat de neiging tot het zich spontaan uiten in aanleg wel aanÂ?wezig is, blijkt uit wat verteld wordt van Helen Keiler enMarie Heurtin, beiden doof en blind. Voor zij onderwijsontvingen, stieten zij bepaalde geluiden uit om haar wensen



??? 163 kenbaar te maken; deze hadden een rauwe klank. En in eenin 1916 opgerichte Kindergarten voor doofstommen, waargeen spreekonderwijs werd gegeven en het gebruik van ge?baren zo veel mogelijk werd tegengegaan, begonnen dekinderen zich toch langzamerhand van geluiden te bedienen,om iets aan hun omgeving te beduiden. Enkele intelligentekleintjes kwamen tot een maximum van 20 â€žwoorden", diezeker hun dienst als symbolen goed vervulden, maar verdertoch geen waarde hadden. (Handbuch des Taubstummen?wesens.) Woorden, die uit klanknabootsing zijn ontstaan, kent hetdove kind dus niet en van spontane uitingen, als door Sternbedoeld, kan evenmin sprake zijn. Immers de taal, waarin eenhorend kind â€žzich baadt" gaat aan hem voorbij. W?¨l dus oefening van het spreekapparaat door

lallen,schreien, juichen, maar geen gehoorsindrukken, dus geen na?bootsing. Ook de eigen stem wordt niet gehoord. Door zijndoofheid komt het kind dus niet tot spreken, het wordt stom. Als het horende kind gaat spreken, oefent het daarbij nietalleen het gehoor en het spreekapparaat, maar ook de op?merkzaamheid, de aandacht, het geheugen; van deze oefeningblijft het dove kind verstoken, als het aan zijn lot wordtovergelaten. Een catastrophaal tekort is in dat geval onver?mijdelijk. Delacroix zegt hiervan nog: â€žL'?Štablissement de lafonction verbale est li?Š au progr?¨s g?Šn?Šral de l'enfant;apprendre ?  coordonner les mouvements des bras et desjambes, savoir se servir de son corps, reconna?Žtre sonentourage, comprendre les situations, voil?  les acquisitionsg?Šn?Šrales de l'enfant qui sont contemporaines de la

fonctionverbale." In â€žPsychologische ontwikkelingsmethoden van het doof?stomme kind" (J. B. Wolters, Groningen) geeft mevrouwDr. A. Nanningaâ€”Boon een uitvoerige beschrijving van desymptomen der doofheid, zoals zij die bij haar eigen kindopmerkte. Dik was van zijn geboorte af een flinke jongen,die voorspoedig opgroeide en in zijn eerste levensmaandenzich niet noemenswaard onderscheidde van andere baby's.Toen hij 5 mnd. oud was, begon hij geluidjes te maken,klankvol en met intonatie. â€žAls bij een gesprek, waar vraagen antwoord op elkaar volgen, kwamen er reeksen klankenin vragenden en bevestigenden vorm." Dit hield op, toen D.ongeveer een jaar was; hij maakte daarna nog wel geluiden.



??? 164 maar enkel gebonden aan affecttoestanden. Hij had vroegbegrip van kleuren, vormen, van bouwen met blokken, enz.;dergelijke spelletjes hielden hem urenlang bezig. In de loopvan zijn tweede jaar begon hij op de gebaren te letten, diezijn omgeving gebruikte ter ondersteuning van het gesprokenwoord; D. was z?? opmerkzaam, dat nooit met absolute zeker*heid was uit te maken, of hij een verschijnsel had waarge*nomen of dat hij het had gehoord. Toen de ouders eenmaalzekerheid hadden, dat D. doof was, was daarmee voor henook bewezen, hoe sterk ontwikkeld zijn opmerkzaamheidreeds moest zijn en hoe groot zijn gave tot imiteren was.Beide zouden bij zijn verdere ontwikkeling gebruikt moetenworden. De familie bleef tot den jongen spreken alsof hij allesverstaan kon, in de hoop, bij hem op den

duur het besef vanhet wezen der spreektaal en de belangstelling voor de mond*bewegingen te wekken. In de tweede helft van het tweedejaar begon D. gebaren na te doen en ze ook zelf te gebruiken;daarnaast ontstonden eigen gebaren. Eigen vinding en imitatiewaren op de duur niet meer uit elkaar te houden. Tot D. 2'U jaar was, had nog nooit een ander kind zijngebrek ontdekt; hij speelde met anderen zonder de minstehinder te ondervinden. Mevr. Nanninga tekent hierbij aan, datnaar men weet, de conversatie bij de spelletjes van jongekinderen slechts een ondergeschikte rol speelt. Tot zover Mevrouw N. We mogen bij deze beschrijving niet uit het oog verliezen: 1. dat D. een intelligent jongentje was, getuige zijn reactiesen zijn verdere ontwikkeling, 2. dat hij opgroeide in een milieu, waar men al spoedigzijn

gebrek had ontdekt en waar men zich dadelijk na die ont*dekking rekenschap gaf van de draagwijdte van het gemis,van de moeilijkheden, die het dove kind bij zijn ontwikkelingmoet ondervinden en van de wijze, waarop zijn omgevingkon meehelpen om ze te overwinnen of althans zo kleinmogelijk te maken. Dit kind verkeerde in een bevoorrechtepositie, vergeleken met de meeste van zijn lotgenootjes. Inhet Gedenkboek, dat den Rijksinspecteur van het B. O. bijzijn heengaan werd aangeboden, schrijft Mgr. A. Hermus,Directeur van de R. K. Inrichting voor Doofstommenonderwijste St. Michielsgestel: â€žHet ontbreken van het gehoor en hetuitblijven van de natuurlijke spreektaal*ontwikkeling be*



??? 165 tekenen op zichzelf reeds een droevig gemis in het geestelijkleven en een ernstig tekort in de maatschappelijke situatievan het doofstomme kind; zij zijn daarenboven uiteraardeen geduchte hindernis voor zijn algehele ontwikkeling enuiterlijke instelling, voor zijn diepere vorming en verrijking,en wij doen de feiten van het zieleleven nog geen voldoenderecht, wanneer we de doofstomheid alleen maar zouden willenkarakteriseren met tekorten en uitvalsverschijnselen: onderinvloed der doofstomheid groeit er immers ook een anderepersoonlijkheid; het doofstomme kind is ook anders dan hetvolzinnige." Weliswaar hebben de aangehaalde woorden een meer alge#mene strekking dan het citaat van Mevr. N., maar ze leggenprecies de vinger op de wonde. Dat dit zo is, merkt menaltijd weer opnieuw, wanneer een doofstom

kindje de schoolbinnenkomt, dat is in het gunstigste geval op 2 a 3Â?jarigeleeftijd, maar ook wel ouder. Onderwijs. Over de tijd, toen men meende, met de opvoeding vaneen doof kind niet te kunnen beginnen voor het 6e of7e jaar, zullen we niet spreken. Meestal vertoont een nieuw leerlingetje van de doofstomÂ?menschool een droevig beeld van verwording. En dat is niette verwonderen. Medelijden met het kind, dat door zo'nernstig gebrek is getroffen, maakt in den regel de ouders tothet uiterste toegevend voor elk van zijn grillen. Gevolg: eenonmogelijk verwend kind, dat zich aan niets en niemand kanaanpassen, zich verzet, wanneer er iets van hem gevraagdwordt, decreteert, wat het eten en drinken en wanneer hetslapen wil. Middelen om zijn zin door te drijven heeft het inovervloed bij de hand â€” de ouders staan er

machteloostegenover; zij zelf en het kind worden steeds nerveuzer enprikkelen elkaar tot hoe langer hoe meer. Geen wonder. Een dergelijke opvoeding, als dit woord hiernog mag worden gebruikt, geeft het kind ondanks de bestebedoelingen, stenen voor brood. Evenals een horend kindzal ook de dove kleine met overigens normale aanleg drangtot ontwikkeling hebben, te groter meestal naarmate het kindintelligenter is; het zal ook behoefte hebben aan geestelijkcontact met de wereld om hem heen. Maar hij begrijpt demensen niet; zij staan hunnerzijds vreemd tegenover zijn



??? 166 drukke, vaak onbeheerste bewegingen, zijn niet altijd duideÂ?lijke gebaren, zijn harde geluiden. Het kind trekt zich terug,het wordt driftig, onhandelbaar en brengt zijn omgevingvaak tot wanhoop door zijn onmaatschappelijk gedrag. Ziein dit verband ook de levensbeschrijvingen van verschillendedoofstomÂ?blinden in: â€žBlind en doofstom tegelijk", doorL. Lenderink. Bijna altijd zijn deze woest en onhandelbaartot er iemand in hun leven komt, die hun opvoeding terhand neemt. Het merendeel der nieuwe leerlingen dan, die in de voorÂ?bereidende klasse van de doofstommenschool geplaatst worden,vertoont een soortgelijk beeld. Ze zijn in allerlei opzichtenonmaatschappelijk, verzetten zich tegen de algemene orde,willen geen enkele opdracht uitvoeren, verdragen niets vanklassegenootjes, zijn plagerig of

vechtlustig. Velen hebbeneen doffe uitdrukking in hun ogen, bewegen zich slecht,kunnen niet spelen, zijn bang voor alles, wat nieuw en vreemdis en laten zich door elke verandering uit hun evenwichtbrengen. Uitzonderingen zijn kinderen zoals het zoontje vanMevr. Nanninga. Gebrek aan leiding voor de naar ontwikkeling snakkendegeest zal wel een hoofdoorzaak zijn van deze karakterverÂ?vorming. Er zijn dan ook kinderen, wier houding zich beÂ?trekkelijk gauw wijzigt onder invloed van het schoolmilieu:zij worden vriendelijk, belangstellend, gaan letten op anderenen sluiten er vriendschap mee, ze worden rustiger en krijgenbeter beheerste bewegingen. Daarnaast zijn er, bij wie heteerst na maanden gelukt hen uit hun zelfverzonkenheid tevoorschijn te halen, samen met hen hun angsten te overwinnen,of hun te

leren gehoorzamen. Waar in het voorgaande is aangetoond, van welk een overÂ?wegend belang de verovering en beheersing der taal voor hetjonge kind is, ligt het voor de hand, de psychische afwijkingenvan den doven kleine ook in verband te brengen met hetgedwongen taalgemis. We kregen enige jaren geleden een 4Â?jarige leerling,die normaal hoorde, maar geen woord sprak en ookweinig verstond van wat men tegen hem zei. Het kindwas, na door de ouders verlaten te zijn, bij zijn grootÂ?moeder in huis gekomen. Deze trok zich niets van hemaan en liet hem altijd alleen met wat onbeduidend speelÂ?goed. De jongen kwam nooit met andere mensen en



??? 167 kinderen in aanraking â€” hij had niet eens schoentjes!De voogdijraad zorgde voor plaatsing in een andermilieu, waarna het kind op de doofstommenschool kwamom er te leren spreken. Het vertoonde dezelfde geestelijkeafwijkingen als vele doofstomme kinderen, misschien zelfsin nog heviger mate. Het leerde op de natuurlijke wijzespreken, haalde langzamerhand en met veel vallen enopstaan zijn achterstand op allerlei gebied in en kon na2 jaar naar de gewone school worden overgeplaatst,'waar de jongen zich steeds heeft weten te handhaven,mede dank zij de liefderijke zorg van zijn pleegouders. Ook hier dus taalgemis en maatschappelijk tekort als oor*zaak van geestelijke verwording, in dit geval niet doordoofheid, maar door isolement. Het is de grote taak van deschool, te trachten, zo gauw en zo doeltreffend

mogelijk degeestelijke achterstand, waartoe het gemis van een zo edelzintuig als het gehoor voert, in te halen en dus een weg tezoeken, die het kind binnenvoert in de wereld van de taal.Welke? Zonder op geschiedkundige bijzonderheden in te gaan,zij hier vermeld, dat v????r het midden der 16e eeuw nietsvoor de opvoeding der doofstommen werd gedaan: menachtte hen niet voor ontwikkeling vatbaar. Dan begint menzich, zij het dan ook sporadisch, iets van hun lot aan tetrekken. Zo wordt verhaald van Pedro de Ponce, monnik ineen Spaans klooster (1508â€”1584), dat hij enkele doofstommenopvoedde, en met gunstig resultaat. In Frankrijk was hetde Abb?Š de l'Ep?Še, die zich bijzonder tot het werk voordoofstommen aangetrokken gevoelde en aan wiens leidinger dan ook verschillende werden toevertrouwd. Hij

gebruiktevoor zijn onderwijs het handalphabet en de gebarentaal.Hoewel hij zelf over de behaalde resultaten niet tevreden was,heeft zijn invloed lang doorgewerkt, ook buiten de grenzenvan zijn land. In Duitsland trad Samuel Heinicke op devoorgrond. Hij stichtte de eerste Duitse doofstommenschool(1778), waar hij onderricht gaf volgens de spreekmethode;dank zij zijn geweldige energie wist hij uitstekende resul*taten te bereiken. De oudste school in Nederland is het instituut te Gro*ningen, dat in 1790 werd opgericht. De stichter, HenriDani??l Guyot, gebruikte de methode van De l'Ep?Še, maarging na enige tijd over tot het leren spreken.



??? 168 Daarna volgde het R. K. Instituut te Sint Michielgestel in1840, waar men aanvankelijk door middel van gebaren onder?wees, maar de begaafde leerlingen ook leerde spreken. Rotter?dam kreeg in 1853 een neutrale school voor externeleerlingen, waar men te werk ging volgens de spreekmethode,zoals die honderd jaar vroeger door Johan Conrad Ammanuitvoerig was te boek gesteld. Van Protestants?Christelijkezijde stichtte men in 1891 een internaat te Leiden, dat enkeleâ€?jaren later naar Dordrecht werd overgeplaatst en nu te Voor?burg is gevestigd. De jongste inrichting is de Amsterdamseschool; ze werd in 1911 op initiatief van Prof. Dr. H.Burger opgericht en is een neutraal externaat. Thans wordt op geen der â–  scholen meer de gebarentaalonderwezen; er wordt spreken geleerd en men gebruikt

alsmiddel tot ontwikkeling min of meer systemathisch het schrift. Liet men vroeger het dove kind niet voor zijn 7e jaarin de school toe, thans is men tot ander inzicht gekomen. Eris geen enkele reden om aan te nemen, dat het tijdvak vanhet eerste tot het 6e levensjaar voor den doven kleuter eenminder gevoelige periode zou zijn dan voor den horenden,en het is dan ook een onherstelbare fout, wanneer men dezezo kostbare tijd ongebruikt zou laten voorbijgaan. Amsterdamhuldigde van de aanvang af het principe, dat de leerlingenzo vroeg mogelijk moeten worden toegelaten, St. Michiels?Gestel kreeg in 1919 een voorschool en thans hebben alleinrichtingen een klasse voor jeugdige leerlingen. We zagen, hoe de ontwikkeling van het dove kleintjekrachtig geremd wordt, doordat het van zijn omgeving geenenkele

gehoorsindruk ontvangt en hoe het kind, eveneenstengevolge daarvan, verstomt. Het heeft doorgaans een uiterstgebrekkig contact met het wereldje, waarin het leeft, er isgeen wisselwerking. Hierin moet de school dus in de eersteplaats trachten te voorzien: zij moet het kind een middeltot ontwikkeling geven, waardoor het de indrukken van zijnomgeving kan vastleggen, maar ook op den duur zijn wensenen verlangens zal leren kenbaar maken, een taal dus. Dit kanzijn een gebarentaal, de gesproken taal en de geschreven taal. Met gebarentaal kan veel worden bereikt, maar ze is on?practisch in een maatschappij van horende mensen: ze zouden doofstomme niet uit zijn isolement verlossen. De gesproken taal. Wij kunnen tot een dove spreken, alshij in een behoorlijk verlicht vertrek ons gezicht goed kan



??? 169 waarnemen; hij leest dan van de lippen, beter nog van hetgelaat van den spreker. Het geeft hem zolang hij zelf nogniet kan spreken, slechts visuele, en in het gunstigste geval,als hij zelf de spreekbewegingen meedoet, ook kinaesthetischeindrukken. Maar het beeld gaat snel voorbij, is onduidelijken onbetrouwbaar. Vele gesproken klanken immers vertoneneenzelfde mondbeeld (denk aan pad, bad, mat en touw,nauw, zou). Dan is er nog een practisch bezwaar: de veelÂ?vuldige herhaling, nodig om de indrukken vast te leggen,is onmogelijk. De geschreven taal. Haar beeld is duidelijk zichtbaar, wekunnen het bijna gelijktijdig met de situatie aanbieden, het isblijvend, hernieuwde aanbieding ervan is eenvoudig. Is het kind in staat, de geschreven taalbeelden in zich opte nemen en te onthouden? Graham Bell leverde

daarvanreeds in 1872 het bewijs, toen hij een 5Â?jarig doofstom kinddoor middel van geschreven taal onderwees. Dan is in het begin dezer eeuw de Belgische Methode ontÂ?staan, gabaseerd op dezelfde principes als de methode, doorDr. Ovide Decroly voor horende kinderen geschreven enhet eerst in enkele Belgische doofstommenscholen toegepast.De grondslag der methode Decroly is het globalisatieÂ?beginsel: â€žHet is eigen aan de kinderlijke waarneming, de dingen inhun geheel op te nemen, ze naar de mate hunner belangstellingte ontleden en door die ontleding en mogelijke reconÂ?struering tot hun volledig begrip te komen. Deze stellingkunnen we ook bij de opvoeding van het dove kind toeÂ?passen, zeker bij zijn taalontwikkeling en, volgens sommigedoofstommenonderwijzers, ook bij. het leren spreken.

Velenhebben tegen dit laatste echter technische bezwaren. Decroly gebruikt voor het leren lezen de ideoÂ?visuelemethode, zo genoemd, omdat ze berust op de onmiddellijkeverbinding van de idee en de visuele uitbeelding daarvandoor de geschreven taal. De naam van een voorwerp schrijfthij in zijn geheel op (pop, vliegmachine, potlood, enz.),voor een handeling geeft hij een schriftbeeld van de helezin: Broer valt op zijn knie. De kinderen nemen deze geÂ?schreven beelden als een totaliteit in zich op en onthoudenze vrij gemakkelijk en in groten getale. Geleidelijk komen zetot een analyse van de zinnen in woorden, van het woord inlettergrepen en tenslotte in letters. Dan komt weer de syntheseen dus het zelf vormen van nieuwe woorden en zinnen.



??? 170 Deze werkwijze biedt voor de taalontwikkeling van hetdove kind grote mogelijkheden; ze wordt, hoewel in onderÂ?delen verschillend uitgewerkt, aan de scholen te Sint MichielsÂ?gestel en Amsterdam gevolgd. Hier volgt in het kort iets over de toepassing ervan in delaagste klassen van onze school. a. Het dove kindje vindt van de eerste dag, dat het opschool is af, op de borden, die overal langs de wandenhangen, geschreven taal, dat zijn dus in het begin voor hemniets dan witte figuurtjes. Het ziet, dat de onderwijzerestelkens wat nieuws op het bord tovert, dat kinderen komenen met een stok wijzen, spontaan of in opdracht. Het wordtdus in zekeren zin door taal omringd en begint daardoor,vaak vrijwel onopzettelijk, te vermoeden dat al die wittekrabbeltjes wat te betekenen hebben. De onderwijzeres

schrijftzijn naam op en wijst naar hem, de andere kinderen doenhetzelfde. Om zijn hals mag hij een kaartje hangen metdiezelfde figuurtjes erop. Loopt er een poes langs het raam,klettert de regen tegen de ruiten, steeds weer komt het krijtjeeraan te pas en verschijnen er tekens op het bord, de tafel,de muur, de grond, al naar het uitkomt. Vroeger of later,soms spontaan, soms na speciale oefening, breekt dan hetinzicht door, dat het geschrevene een aanduiding is voorhet ding of de situatie, waar op een ogenblik de aandachtdoor is geboeid. b. Zal het kind de woorden en woordgroepen globaal inzich kunnen opnemen en van elkaar kunnen onderscheiden,dan is het nodig, dat het oog goed geoefend is. We gevendaartoe een grote hoeveelheid spelen, z.g. identificatieÂ?oefeÂ?ningen. Ze bestaan uit: het zoeken van

een voorwerp in natura bij het plaatje,dat er de afbeelding van is, het bijeenzoeken van twee gelijke plaatjes, afbeeldingenvan eenzelfde voorwerp, idem met drie voorwerpen, in verschillende stand ten opÂ?zichte van elkaar geplaatst, enz., in eindeloze variatie. Hierbij wordt naast het zintuig ook de aandacht, de opÂ?merkzaamheid, het concentratieÂ?vermogen geoefend. Met ditlaatste doel worden nog tal van andere spelletjes gegeven. c. Altijd en overal moet de geschreven vorm ontstaan uiteen voorval, een situatie. Daartoe geeft het klasseÂ?leventjegelegenheid te over.



??? 171 d. We moeten alleen opschrijven, wat in de belang*stellingssfeer van het kind ligt, waar het zelf mee komtaandragen, wat het zelf opmerkt. e. Schoolse dwang mogen we hierbij niet toepassen: ditzou strijdig zijn met het stadium van ontwikkeling, waarinhet kind verkeert. Het zou een grote fout zijn, wanneer devoor zijn geestelijke en lichamelijke groei onontbeerlijkebewegingsmogelijkheid werd opgeofferd aan de taaiontwiktkeling. ?’. We beginnen zo vroeg mogelijk, om het tekort, datreeds in de eerste levensjaren onvermijdelijk moet ontstaan,althans gedeeltelijk te kunnen compenseren. g. Bij de taalvormen, die we geven, vragen we ons steedsaf, hoe we hetzelfde tegen een horend kind zouden zeggen:wat we opschrijven, moet eenvoudige, kinderlijke taal zijn,aansluitend bij het geestelijk bevattingsvermogen van het

kind,waartoe we ons richten. h. We zorgen ervoor, steeds op gelijke manier te schrijven,met duidelijke lettervorm: tegen een horend kind sprekenwe immers zo zuiver mogelijk. Zie ook: â€žPsychologischeontwikkelingsmethoden van het doofstomme kind" en: â€žDeBelgische Methode in onze school", door Zr. Theresia. Tijd*schrift voor Doofstommenonderwijs 1931/32. Hoewel verschillende kinderen spontaan gaan schrijven, d. i.zich uiten in geschreven taal, blijkt aanmoediging in ditopzicht vaak onontbeerlijk. Lang niet allen komen er uitzichzelf toe, zich van krijt of potlood te bedienen, als ze ietswillen meedelen; ze gebruiken liever een gebaar. Als eerste middel tot ontwikkeling van den doofstommekiezen we dus de taal in geschreven vorm. We zouden hiermeekunnen volstaan en zeer grote vorderingen kunnen bereiken,als

niet de praktijk van het leven van den doofstomme eiste,dat hij zich met het gesproken woord ook verstaanbaar kanmaken en het begrijpt als het tot hem wordt gericht. Daaromspreken we bij alles, wat we opschrijven, er daarbij oplettende, dat het kind of de klasse ons aankijkt. We pratenniet overdreven, maar langzaam en goed gearticuleerd. Hetkind wordt zo op de natuurlijke mondbewegingen opmerk*zaam en gaat ze vaak imiteren en begrijpen. Soms geeft heter geluid bij en brengt op die manier zonder opzettelijkeoefening meer of minder goede klanken voort, waarvan bijhet spreekonderwijs gebruik kan worden gemaakt. Deze onge*



??? 172 dwongen imitatie wordt steeds aangemoedigd, en als er eenzeker taalbezit is, gaan we over tot opzettelijk spreekonderÂ?wijs, dat zoveel mogelijk verband moet houden met de taalÂ?ontwikkeling en in spelende vorm moet worden gegeven. Het bovenstaande geeft slechts enkele richtlijnen â€” dezenader uit te werken, zou buiten het bestek van dit artikelvallen. We kunnen niet eindigen, zonder te hebben opgemerkt,dat het niet alleen de kennismaking met de taal is, waardoorde ontwikkeling van het jonge dove kind onder deskundigeleiding in betere banen wordt gebracht, zeker mag de invloedvan het klasseÂ?milieu, de omgang met mensen, en kinderen,die het begrijpt en door wie het wederkerig begrepen wordt,de oefening van de vaak gestoorde motoriek, en zijn handigÂ?heid, de ontwikkeling van zijn

aesthetisch gevoel, niet overhet hoofd worden gezien. Wellicht ten overvloede mogeworden vastgesteld, dat ook hiermee niet vroeg genoeg kanworden begonnen. KLEINE MEDEDELINGEN. BELGISCHE ONDERRICHTSBOND. Internationaal Paedagogisch Congres gewijd aan dc ontwaking en de ontwikkeling van de menschelijkepersonaliteit in het kind en in den adolescent. (Onder de hoogebescherming van den Minister van Openbaar Onderwijs.) Brussel, 23â€”29 Juli â€” Luik, 30 Juli 1939. Internationaal Comit?Š (in vorming). HH. Boeke, Kees, Voorzitter van het Internationaal Centrum der NieuweScholen en van de Nederlandsche Afdeeling voor Nieuwe OpÂ?voeding, Bilthoven. Bougl?Š, C., Directeur van de Hoogere Normaalschool, Parijs. Bovet, Piene, Directeur van het â€žInstitut JeanÂ?Jacques

Rousseau"te Geneve. Braunshausen, Nicolas, Oudminister, Professor aan de Universiteitte Luik, Luxemburg. Brenier, ]., Voorzitter van den Franschen Onderrichtsbond, Parijs. Claparede, E., Professor aan de Universiteit te Geneve. Ferriere, Adolphe, Directeur van den Internationalen Bond voorNieuwe Opvoeding, Les Pl?ŠiadesÂ?surÂ?Blonay.



??? 173 Katzaroff, D., Professor aan de Universiteit te Sofia.Luc, Algemeen Directeur van het Technisch Onderwijs, Parijs. Mw. Philippiâ€”Siewertsz van Resema, Den Haag. HH. Piaget, Jean, Directeur van het Internationaal Bureau voor OpvoeÂ?ding, Geneve. Washburne, Carleton, Superintendent der Openbare Scholen, WinÂ?netka (V. S. A.). Zilliacus, Laurin, Voorzitter van den Internationalen Bond voorNieuwe Opvoeding, Hclsingfors. Inlichtingen. Reis. De Belgische Spoorwegen staan een vermindering toe van 35 Vo,berekend op den prijs der enkele reis, zonder verplichting voor decongressisten in groep te reizen. Logies. De congressisten kunnen alle inlichtingen betreffende logiesÂ?voorwaarden bekomen door rechtstreeks te schrijven naar het OfficieelBureau voor Inlichtingen, Rogierplein (ondergrondsche Doorgang)

teBrussel. Briefwisseling. Alle briefwisseling met betrekking tot het Congresgelieve men te adressecren aan het Secretariaat van den BelgischenOnderrichtsbond, 110, Maurice Lemonnierlaan, te Brussel. Tel. 11.39.88. Zetel van het Congres. Het Congres zal zijn zittingen houden te Brussel, in de lokalen vanhet Emile Jacqmain Lyceum (Leopoldspark, Belliardstraat), alle dagenvan 23 tot 29 Juli, van 9 u. tot 12 u. 30. De sluitingszitting zal te Luik plaats hebben, op Zondag 30 Juli, omde congressisten in de gelegenheid te stellen de Internationale TentoonÂ?stelling van het Water te bezoeken. Programma der werkzaamheden. le af deeling. De Physiologische en Psychologische Factoren: A. Het Ras, de rechtstreeksche erfelijkheid, het temperament, desexuahteit, de voeding, het physisch midden, de lichamelijke opvoeding.

B. De sensorieele, affectieve, actieve en intellectueele aanleg in verÂ?band met ouderdom en geslacht, geesteshygi??ne. 2e afdeeling. De rol van de Familie: A. De beperkte kring, de volwassenen (vader, moeder, grootouders,dienstboden), de andere kinderen (broeders, zusters, neven, vrienden,kameraden, levensÂ? en speelgenooten) ; B. De familiale opvoeding gedurende de eerste kindsheid, de kindsÂ?heid, de adolescentie. 3e afdeehng. De Rol van de School ah Opvoedster (V????r, tijdens cnna de puberteit):



??? 174 A. Het schoolklimaat, de tucht, de zedelijke invloed; B. Het schoolcorporatisme, het self=government, het rituaal in verbandmet de plichten van den jongeling tegenover den Staat of het Vaderland. 4e afdeeling. De Rol van de Leerschool (lager, voortgezet, hooger,technisch, artistiek onderwijs): A. De zedenleer, de cursus in de litteratuur, de kunsten, de geschieÂ?denis, de aardrijkskunde, de publieke huishoudkunde; B. Het systematisch optreden der leeraars bij het algemeen en geÂ?specialiseerd onderwijs: de didactische methoden, de wetenschappelijkeen artistieke technieken, de examens, de sancties in het onderwijs. 5e afdeeling. De Rol van de Jeugd-Organisaties: A. Sportieve en ontspanningsgroepeeringen; B. Padvinderij, Y. W. C. A., jeugdherbergen. 6e afdeeling. De Rol van het Sociale Milieu:

A. Het kantoor, de werkplaats, de fabriek; de beroeps vereenigingen; B. De cultureele omgeving (boeken, tijdschriften, kranten, aanplakÂ?biljetten, schotschriften, publiciteitsphoto's); de openbare plaatsen (straten,schouwburgzalen, bioscopen, feesten, ceremoni??n, enz.). 7e afdeeling. De Rol van de Kerken, 8e afdeeling. De Rol van het Legir. Er zal een tentoonstelling ingericht worden besteed aan de leermiddelen,boeken, speelgoed en educatieve spelen die de persoonlijke bedrijvigÂ?heid van de kinderen en de adolescenten bevorderen. AANVULLINGSCURSUS VOOR HET NIEUWERE ONDERWIJS. In â€žDe Werkplaats" te Bilthoven is, onder leiding van den RijksinspecÂ?teur van de Onderwijzersopleiding J. J. 't Hart, een eerste bijeenkomstgehouden van het Landelijk Comit?Š voor de Bilthovense

AanvullingsÂ?cursus (B. A. C.), onderdeel van de Internationale Aanvullingsairsusvoor het progressieve onderwijs. Deze International Auxiliary Course (I. A. C.) bedoelt hen, die reedslanger of korter werkzaam zijn bij het onderwijs, alsook anderen â€” metof zonder onderwijsbevoegdheid â€” die belangstelling hebben voor nieuwestromingen in het onderwijs, gelegenheid te bieden daarmee bekend ofnader vertrouwd te raken. Enerzijds kunnen zij, die reeds practischzijn of een werkkring in het nieuwere onderwijs wensen, ter aanvullingvan hun opleiding een Aanvullingscursus volgens een aangenomen planvolgen, en daarmee een internationaal certifikaat verwerven. Ten anderekunnen allen, die zulks wensen, hun kennis van het nieuwere onderwijsverfrissen of verdiepen. Het evenbedoelde Landelijk Comit?Š heeft

de leiding van de BilthovenseAanvidlingscursus, die mede bedoelt, voor Nederland een centrum testichten, waar de verschillende stromingen in het nieuwere onderwijshier te lande, alsook die voor speciale vakken, samenkomen en elkaarkunnen voorlichten. Het geldt hier dus niet vorming naast de bestaandeopleidingscursussen van een nieuwe, doch enkel een aanvulling metbetrekking tot het dus genaamde progressieve onderwijs en de verschilÂ?lende stromingen daarin. Naar gelang zulks mogelijk is, zullen op verÂ?



??? 175 schillende plaatsen in het land dergelijke aanvullingscursussen gevormdkunnen worden. De onderwerpen, die in de cursus behandeld zullen worden, zullen vanonderscheiden aard zijn, naar gelang daaraan behoefte bestaat. Genoemdwerden reeds: Kinderpsychologie (vooral in verband met karakterÂ?vorming), kunstzinnige onderwerpen (muziek, beeldende en dramatischekunst, literatuur), individuele ontwikkeling en gemeenschapsleven, hanÂ?denarbeid in dienst van opvoeding en onderwijs, lichamelijke opvoeding,geschiedenis der bewegingen voor vernieuwing van opvoeding en onderÂ?wijs in verschillende landen, schoolorganisatie op moderne grondslag,wijsgerige ori??ntering, belangrijke didactische problemen, de practijk voorplattelandsscholen. De bedoeling is, dat gelegenheid zal worden gegeven om de

cursuste volgen op Zaterdagmorgen en liefst ook op de middag, en dat dedeelnemers daartoe zo nodig vrijgemaakt zullen worden van lessen, evenÂ?tueel met vergoeding van reiskosten. De leden van het Landelijk Comit?Š â€” waarin reeds een groot deelvan de bewegingen hier te lande, die streven naar vernieuwing vanopvoeding en onderwijs, vertegenwoordigd zijn â€” zullen het UitvoerendComit?Š als adviseurs bijstaan. Aan dit Comit?Š â€” bestaande uit deInspecteur voornoemd als Voorzitter, den Gem. Insp. L. O. te UtrechtW. Terpstra, en Ir. Kees Boeke als Secretaris â€” werd opgedragen inoverleg met daartoe te raadplegsn ledenÂ?adviseurs voorstellen te doenbetreffende de met September aanstaande te openen eerste cursus, en dedaarvoor aan te zoeken leiders. Belangstellenden, die onderwerpen voorde

cursus zouden willen aangeven, kunnen deze aan het Secretariaatopgeven. Voor de administratieve en financi??le regeling werd een commissieingesteld, die hieromtrent voorstellen zal indienen. Hierbij werd deidee van een hoofdelijk omslaan der kosten naar voren gebracht. Ter zijner tijd zullen omtrent een en ander nadere bijzonderhedengepubliceerd worden. Inlichtingen zijn te bekomen aan het SecretariaatB. A. C. te Bilthoven, Hobbemalaan 76. BOEKBEOORDELINGEN. C. Lekkerkerker, Land en volk van Java;Dl. I: Inleiding en Alg. Beschouwingen,met losse bijlagen over de administratieveindeling en de sterkte der bevolkingsÂ?groepen VIII, 772 bid. Geb. f 15,-. Uitg.J. B. Wolters, Groningen, Batavia. Een bespreking â€žvanuit paedagogisch oogpunt", zoals wordt gevraagd,is van dit standaardwerk moeilijk te geven.

Wetenschappelijk is hetboven alle lof verheven. Wij weten wat wij van een man als LekkerÂ?kerker mogen verwachten. Wie dit werk doorbladert, een enkel onderdeelzorgvuldig leest, staat verbaasd over het ontzagwekkende feitenmateriaalhier bijeen verzameld en gerangschikt, in 772 dikÂ?bedrukte bladzijden,met talloze statistieken, tabellarische gegevens enz.; en dan te denkendat dit pas een Inleiding is! Hier past slechts ?Š?Šn qualificatie: OerÂ?



??? 176 degelijk! Doch: het is dan ook een boek om na te slaan, niet om te lezen. Dit brengt ons vanzelf tot â€žonze" kant. Het boek (dat geschrevenwerd op instigatie van het Ned. JavaÂ?Instituut) is te beschouwen alseen derde druk van het bekende en terecht beroemde standaardÂ?werkvan Veth (zie â€žWoord van Geleide") dat uit 1875 dateert. Maar ziet,veel wat het mooie werk van Veth juist uit paedagogisch oogpuntzo aantrekkelijk maakte missen wij hierin. Veth kan men altijd nogmet genoegen en stichting lezen. Lekkerkerker is voor den â€žalgemenenlezer" helaas ongenietbaar. Dat is toch wel een schaduwzijde van dezegrote geleerdheid. Zo trof mij sterk dat ik hier bij de beschrijving vande bevolking Kartini zelfs niet genoemd vond; dat zou Veth zekeranders hebben gedaan; evenmin iets over Amok,

Lattah of MattahÂ?gelap; en een beschrijving van het volkskarakter als bij Veth Dl. I,bid. 283â€”311 zoek ik hier tevergeefs. Misschien komt dit echternog in Dl. II. Samenvattend zeg ik dus van dit wetenschappelijkestandaardÂ?werk: voor den paedagoog geen kost. Toch jammer! C. P. GUNNING. Remmingen en storingen in de ontwik-keling van de kinderspraak, door A. GoeÂ?man. 133 pag. f2,â€”, geb. f2,50. N.V.Uitg.Â?Mij. Haga, Den Haag. In een boekje van slechts 133 pagina's heeft de heer Goeman hetgewaagd de drie grote gebieden: de ontwikkeling der kinderspraak, devoornaamste remmingen en storingen hierin en de behandeling dervoornaamste gebreken aan een bespreking te onderwerpen. Dit is eenbewonderenswaardige poging, die ieder, die op dit terrein enigszins beÂ?kend is, zal doen zeggen,

dat wil deze poging slagen, de schrijver totin de uithoeken van het gebied thuis moet zijn en daarbij over eenvaardige pen moet beschikken om dit geheel een waardige en aan hetdoel gestelde behandeling te kunnen doen ondergaan. Naar mijn gevoelen is de schrijver in dit laatste geslaagd, al dient opÂ?gemerkt, dat hem de moeilijkheid van de uitgebreidheid der stof wel eensparten heeft gespeeld. Ik vermoed echter, dat niemand daar meer vanovertuigd is dan hijzelf. Het werkje is geschreven â€žvoor alle ouders van behoorlijke ontÂ?wikkeling, voor alle onderwijzers, voor allen, die op enigerlei wijze inaanraking komen met het kind, zich een eerste inzicht (meer inzichtdan overzicht) wensen te verschaffen". De rijke ervaring van denschrijver spreekt uit menige bladzijde en hierdoor kan dit boekje velentot nut zijn.

Wanneer bij een herziening der uitgave, die naar ik hoop mogelijkzal zijn, de auteur enige gedeelten van meer psychologische aard nogiets eenvoudiger zou kunnen zeggen, zou naar mijn gevoelen daardoorhet werkje aan waarde winnen. De schrijver heeft â€” terecht â€” vermedenom moeilijk te begrijpen woorden in te voeren. De pagina's 68 en 69zullen evenwel voor de lezers, die hij zich voorstelt, niet eenvoudig zijn.Bij deze herziening zou dan wellicht een aanduiding met getallen eneen uitvoeriger beschouwing over het stotteren bij geesteszwakken â€”pag. 93 â€” kunnen worden toegevoegd. v. H.



??? 177 EEN BETROUWBAAR RICHTSNOER? DOORA. JAGER â€žIn zijn broekzak voert hij met zich â€”al wat de tijd opgeeft. Dat wisselt af:knikkers, stuiters, ballen, een spijker, eenaangebeten appel, een stukkend knipmes,een touwtje, drie centen...." Hildebrand. In de bespreking, die de Heer Van der Velde, Inspecteurvan het lager onderwijs, in Paed. Studi??n van December1938 wijdt aan den â€žLeidraad", die ook met zijn medewerking,onder leiding van den Hoofdinspecteur, den Heer Welling,is samengesteld, wordt opgemerkt, dat â€žhet" (bedoeld wordt:de Leidraad) â€žzich onthoudt van algemeene theoretische beÂ?schouwingen". Inderdaad, men krijgt bij het doorlezen den indruk, datm dit OntwerpÂ?leerplan mannen van de practijk aan het woordzijn, door en door bekend met de opvattingen der onderÂ?wijzers,

gaarne bereid om met deze opvattingen rekening tehouden, en die ook geenszins de bedoeling hebben hen mettheoretische beschouwingen lastig te vallen. Uit deze instelling op de practijk van het onderwijs valtnatuurlijk niet af te leiden, dat de samenstellers zich theoÂ?retisch niet verantwoord zouden achten. Men mag aannemen,dat dit stellig wel het geval is en het hun slechts aangenaamkan zijn, niet alleen instemming te vinden, maar ook hetOntwerp op theoretische gronden, tegen eventueele aanvallente kunnen verdedigen. Trouwens geheel z??nder theorie is het Ontwerp ook niet.Het zijn wel geen â€žbeschouwingen", maar toch uitspraken enbeweringen, die in de genoemde bespreking begrijpelijkerwijzeintact werden gelaten, maar die m. i. toch aan de werkeUjkheidder geestelijke ontwikkeling van het kind dienen te

wordengetoetst, om te kunnen nagaan, of het Ontwerp onvoorwaardeÂ?lijk als een richtsnoer voor de practijk kan worden aanvaarden vooral of de in uitzicht gestelde onderwijsvernzemv/ngdaarvan het gevolg zal kunnen zijn. Nu geloof ik zeker, en dat blijkt ook wel duidelijk uit debespreking van den Heer Van der Velde, dat het Ontwerpertoe zal kunnen bijdragen, om meer eenheid te brengen in hetonderwijs en ook geloof ik, dat allerlei tekortkomingen enPaedagogische Studi??n, XX. 13



??? 178 gebreken, verkeerde en omslachtige werkwijzen, die tot dus?verre door het Schooltoezicht alleen in individueele gevallenbestreden konden worden en dan telkens weer konden op?duiken, voor eens en voor goed zouden verdwijnen, wanneerdit Ontwerp algemeen werd ingevoerd. Dat is zeker toe tejuichen. En uit hetgeen de Heer Van der Velde in zijn be?spreking meedeelt omtrent het resultaat van een in de Noorde?lijke Hoofdinspectie genomen proef (pag. 293) en wat erjaarlijks in de officieele Regeerings^verslagen omtrent de resul?taten van het onderwijs wordt opgemerkt, blijkt ook wel, hoen????dig dit is. Maar de vraag, of deze verbeteringen op denduur ook tot â€žonderwijs?vernieuwing" zouden leiden, is daar?mee niet beantwoord. Ten aanzien van d?Šze vraag kan het" Ontwerp m. i. niet

bevredigend, maar slechts verontrustendworden genoemd. Naar mijn overtuiging zal van de invoering geen onderwijs?vernieuwing kunnen worden verwacht, maar veeleer een be?stendiging van den bestaanden toestand, gepaard gaande meteen vervlakking en verwarring, overeenkomende b.v. met diewelke het gevolg is geweest van de invoering der â€žnieuwespelling", waarvan de ontstellende gevolgen thans met dendag duidelijker aan het licht komen. Op welke gronden dezeovertuiging rust, moge ik hier nader toelichten. Men kan bij het lezen van het Ontwerp en van het genoemdeart. opmerken, dat de samenstellers in hun opzet, om v????ralles aan de bestaande â€žopvattingen" tegemoet te willen komen,hetgeen hun ongetwijfeld den bijval van de grootst mogelijkemeerderheid der collega's ten deel zal

doen vallen, nog vande gedachte uitgaan, dat de in een Leerplan aangegeven â€žleer?stof" zou moeten worden â€žaangebracht". "Woorden, die menherhaaldelijk tegenkomt, als â€žaanbrengen, bijbrengen, aan?leeren, parate kennis" enz. en ook talrijke aanwijzingen, hoede â€žleerstof" besnoeid dient te worden, wijzen erop, dat zijmeer met den onderwijzer dan met het kind, en met heteigenlijke l?Š?Šr?proces, d. w. z. met de w?Šrkelijke ontwikkeling,die nooit van buiten naar binnen, maar uitsluitend â€žvanbinnen uit" plaats heeft, heelemaal geen rekening hebbengehouden en er ??f geen kennis van genomen hebben, ??f hetniet van belang achten! Hiertegenover meen ik er met nadruk op te moeten wijzen,dat iedere onderwijzer, die zijn taak ernstig opvat, en ernaarstreeft daarin voldoening te vinden, vanzelf,

en ondanksâ€žopvattingen", die hem hiervan terug zouden houden, ertoe



??? 179 geleid wordt, om met deze â€žwerkelijke ontwikkeling" w?Šlrekening te houden, en, hetzij bewust of onbewust d. w. z.door zich intu??tief aan zijn ervaringen in de practijk aan tepassen, ertoe gedwongen wordt zich l??s te maken van dieopvattingen, waaraan de samenstellers van het Ontwerp juisttegemoet hebben willen komen. Er schuilt dus in de individueele practijk van iederen collegadie zijn roeping trouw wil blijven, een vevnieuwende kracht,waarmee de samenstellers niet alleen geen rekening hebbengehouden, maar die door de invoering van dit Ontwerp zouworden uitgeschakeld en een geleidelijke onderwijstvernieu*wing â€ž van binnen uit" zou belemmeren. Heel duidelijk komtdit reeds aan het licht in het Ontwerp bij het leervak Rekenen(pag. 9) dat, zooals het waarschijnlijk nog steeds in alle be* -staande

Leerplannen reeds is aangegeven, al dadelijk be*gint met: â€ž1. het aanbrengen van het getaUbegrip." Er zullen wel niet veel collega's zijn, die bij dit eerste puntlang zullen stilstaan. Ze zijn er vanaf hun kweekelingenjarenmee vertrouwd, en geven er zich hoegenaamd geen rekenschapmeer van wat deze woorden inhouden. Misschien geeft het weleen gevoel van opluchting hierbij niet met de eene of anderenieuwigheid te worden verontrust. En niemand zal er eenbelemmering in zien, om de kinderen te leren rekenen, zooalshij dat tot dusverre heeft gedaan. Maar in de Methodiek zal men er op bedacht moeten zijn,dat in dit Ontwerp een bepaalde opvatting wordt voortgeschreven, waarvan men bij invoering van het Ontwerp nietzal kunnen afwijken, zonder in conflict te komen met hetSchooltoezicht, dat voor de naleving van

het Leerplan zorgmoet dragen, hetgeen in de practijk hierop neerkomt, dat eenmethode, die deze opvatting niet deelt, op de voor een schoolgeldende boekenlijst geen plaats zal kunnen vinden, of daar*van zal moeten worden afgevoerd en dat een onderwijzer, dieervoor zou voelen om een dergelijke methode te volgen, vandat voornemen zal moeten afzien. Tegenover deze eene, een vernieuwende kracht buiten sluittende beperking staat, zooals de Samenstellers herhaaldelijken met nadruk verzekeren, dat de onderwijzer overigens opgeen enkele wijze aan banden zal worden gelegd. Althansvoorloopig niet, d. w. z. gedurende den tijd, dat het Ontwerpnog niet definitief zal zijn vastgesteld. Want de bedoeling is,dat er eerst op uitgebreide schaal proeven mee worden get



??? 180 nomen, proeven w^aaraan niemand gedwongen zal worden deelte nemen, maar waarvoor slechts medewerking wordt gevraagd,om aldus â€ždoor samenwerking den juisten weg te vinden".Hetgeen in dit geval wil zeggen, dat na afloop zal wordenvastgesteld, w?Šlke opvatting van het â€žgetalÂ?begrip", n.1. dievan de Samenstellers dan wel een andere opvatting, de â€žjuiste"is gebleken en ook hoe dat â€žbegrip" moet worden â€žaanÂ?gebracht". Voor dit doel zal den meewerkenden een schieronbegrensde vrijheid worden toegestaan. Het zal voor deInspectie geen verschil maken, zoo lezen wij in de Toelichting(ad 1, pag. 9) â€žof men het begrip aanbrengt door middel van detelmethode, of de groepeermethode, of dat men het getalwil beschouwen als een verhouding, of dat men dezemethodes

tezamen wil aanwenden." Ik geloof niet, dat er nog ooit op eenige school zooveelvrijheid werd toegestaan, als hier het geval is. En de Inspectieweet ook, wat zij hierbij riskeert. Maar zij is erop voorbereid.Zelfs wanneer iemand (in vertwijfeling?) al â€ždeze methodentezamen zou willen aanwenden", zal hij vrij zijn gang kunnengaan en ook bij voorbaat zich tegenover zijn Inspectie tenvolle verantwoord kunnen achten. Het zal in de practijknatuurlijk wel wat mee vallen, maar hoe dan ook: ieder zalwij zijn! Ieder? Ja, ieder â€” behalve degenen, die juist de vrijheidbehoeven om: g?Š?Šn begrippen aan te brengen, i. c. geen getalÂ?begrip. Zij behoeven natuurlijk aan de proeven niet mee tewerken, maar dan zullen zij er zich ook bij moeten neerleggendat met hun ervaringen geen rekening zal worden gehouden. Waarom

niet? â€” Heeft het Schooltoezicht hiermee mindergunstige ervaringen opgedaan? Geen kwestie van. Het kunnenniet anders dan verblijdende ervaringen zijn geweest. Maarhet zal â€žeen minderheid" zijn, mogelijk wel een zeer kleineminderheid, hier en daar over het land verspreid. Dit mogewaar zijn, helaas. Maar wie zal bepalen, hoe vele collega's erwel zijn, die, zonder zich ervan bewust te zijn een â€žafwijkendstandpunt" in te nemen, zich intu??tief aanpassend aan hunpractijk, d. w. z. zich aanpassend aan de behoeften van hetkind, â€” g?Š?Šn â€žbegrippen aanbrengen"? En ik durf wel deverzekering te geven, dat niet op d?Šze collega's de â€žklachten"van toepassing zijn over de resultaten van het onderwijs, dietot de samenstelling van dit Ontwerp hebben geleid.



??? 181 Ook zou het mij wel zeer verwonderen, wanneer de HeerenProf. Gunning en Prof. Kohnstamm, die beiden indertijd deopvattingen van deze minderheid tot de hunne hebben geÂ?maakt, ^ of er van harte mee instemden, terwijl niet bekend is,dat zij hiervan later weer teruggekomen zouden zijn, en metwie de Samenstellers van het Ontwerp toch geregeld in contacthebben jestaan, hun er niet op attent gemaakt zouden hebben,dat zij op z'n minst toch rekening dienden te houden met demogelijkheid, dat de opvattingen van deze minderheid zich inde toekomst konden verbreiden en daardoor ook het onderwijsgeleidelijk vernieuwen, niet van boven af, maar â€žvan binÂ?nen uit". Hoe dit ook zij, in het Ontwerp wordt met deze mogelijkÂ?heid niet alleen geen rekening gehouden, die mogelijkheid zoubij invoering van het

Ontwerp practisch zijn afgesneden. Bezien wij nu eens nader â€žhet getalÂ?begrip" van het OntÂ?werp, dat, op welke manier dan ook, zal moeten wordenâ€žaangebracht", wanneer het Ontwerp wordt ingevoerd. Detoelichting (ad 1) zegt er niet veel van, maar het is genoegom te weten, waaraan men zich te houden heeft en ook omte weten, dat men daarvan (bij invoering van het Ontwerp)niet zal mogen afwijken. Met nadruk toch wordt erop geÂ?wezen, dat â€žniet vergeten mag worden, dat getallen abstractieszijn" (ad 1, pag. 9). Men mag het niet vergeten, staat er. Men zal het natuurlijknog veel minder mogen ontkennen. Dat zullen de meesten ookwel niet doen en bovendien, wat zou men er in dit geval meebereiken 1 Maar toch is er ?Š?Šn, dien de Inspectie tegenover zich zalvinden, die ook van geen wijken zal weten en

waartegen zijop den duur ook niet opgewassen zal zijn! Die eene is: hetkind. Wanneer Hildebrands' Hollandsche jongen de â€ždrie centen",die hij meevoert in zijn broekzak, heeft geteld, dan is hetgetal, dat hij niet kan zien en toch z?Šlf â€žgevonden" heeft, 9 Ten aanzien van Prof. Kohnstamm, die in Mei 1922 mijn geschriftjeover â€žDe Ontwikkeling der Rekenvaardigheid" (Overdruk uit â€žKinderÂ?studie". Deel IV, afl. 3) van een â€žVoorrede" voorzag, is thans, zeer totmijn spijt, gebleken, dat de veronderstelling op een misverstand berustheeft. Er bestond in dezen geen overeenstemming, maar een thans zeerduidelijk gebleken tegenstelling van gedachten. Patdagogischc Studi??n, XX. 14



??? 182 geen â€žabstractie", maar het is even â€žconcreet" als de centen,die hij wel kan zien en misschien ook wel zelf â€” maar danmet zijn zintuigen â€” â€žgevonden" heeft. â€žDrie!" zijn er. En daar is hij z?Šker van. V?Š?Šl zekerderdan wij ooit zullen zijn van â€žonze" begrippen. Het is zijnâ€žpersoonlijk", onontvreemdbaar bezit, een â€žconcrete" gedachte,d. w. z. overeenkomend met de concrete werkelijkheid, eengedachte, die hij zich bewust kan maken en weer als werke*lijklieid beleven, zoovaak als hij wil, ook nog wanneer hij decenten allang weer voor andere schatten zal hebben ingeruild. Voor die zekerheid zal, daarvan ben ik overtuigd, eenmaalalles moeten wijken. Niet de Inspectie, die meent te kunnenzeggen wat een getal â€žis", heeft gelijk, maar het kind dat zegt:drie is een getal! En die

â€žopvatting" is ook de opvatting van de â€žminderheid". Ook in andere gevallen zal de Inspectie het kind tegenoverzich vinden en zien stand houden. In de toelichting (ad 1)lezen we b.v. verder: â€žHet kind zal moeten leeren zich van de concrete voor=werpen los te maken." En de reden, waarom hij dit zou moeten doen, luidt: â€žZoolang het dat niet kan, zal het de relaties nietbeheerschen." Men zal er zich op moeten voorbereiden, dat het kind ditnooit zal â€žleeren", zoolang hij in getallen belang zal blijvenstellen. Men zou op verzet stuiten en er hem toe moetendwingen! Immers het zijn juist de â€žconcrete voorwerpen",i. c. de centen, die deze belangstelling onderhouden en wakkerroepen. Als die jongen zich het getal â€ždrie" te binnen brengt,is dat alleen om terug te kunnen denken aan de â€ždrie

centen",waaraan hij wel een zeer prettige herinnering zal hebben be*waaard, die hij graag n??g eens als werkelijkheid beleeft.Wanneer dit genoegen er niet aan verbonden ware, zou hetgetal hem steenkoud laten en ik zou van de Inspectie weleens willen hooren, welke â€žrelaties" hij zou kunnen â€žbeheer*schen", wanneer het getal niet door zijn belangstelling werdgekoesterd. Immers alleen door zijn belangstelling beleefthet kind zijn herinnering weer als een werkelijkheid, die erniet meer is, maar die hij zich voorstelt. En in die voorgesteldewerkelijkheid ligt ook de waarborg, dat hij alle denkbareâ€žrelaties" op dez?Šlfde wijze zal kunnen â€žbeheerschen", als hijze in werkelijkheid beleefd en beheerscht heeft.



??? 183 Wat de gevolgen zouden zijn, wanneer algemeen werd toe?gepast, wat hier in het Ontwerp wordt opgelegd, daaroverbehoeven we niet in het onzekere te verkeeren. Dat heeft deervaring ons wel geleerd en â€” ingepeperd! Welke collegamet eenige ervaring denkt niet met ontzetting terug aan degruwelijke fouten, die alleen voorkomen, wanneer de kinderenhebben â€žgeleerd" zich van de â€žconcrete voorwerpen los temaken!" Want wat gebeurt er dan? De kinderen letten dan all?Š?Šn op de cijfers, om te zien, watze â€žermee moeten doen", echter z??nder zich te realiseerenwaar??m. Misschien is het vraagstuk wel vooraf besprokenen dan is dat ook niet noodig, maar anders kijken ze wel evennaar een som, die ze al â€žgehad" hebben en die er wel watop lijkt. Maar wat zij niet doen en ook niet kunnen

doen,wanneer zij zich van de â€žconcrete voorwerpen" hebben los?gemaakt, is: het vraagstuk met aandacht lezen, om zich dewerkelijkheid te kunnen voorstellen en indenken en daaruit,dus nit die voorgestelde werkelijkheid, conclusies te trekken.Zij gaan dus optellen, aftrekken, vermenigvuldigen of deelenen als ze het â€žantwoord" hebben, weten ze in de verste verteniet, waarop het betrekking heeft, guldens, centen, inwoners,liters, kilometers...., wat maar het meest voor de hand ligten schrijven dan maar wat op, dat kant noch wal raakt:merkwaardige staaltjes zou iedere collega daarvan kunnenopdisschen! En de onervaren onderwijzer, die toch precies heeft opge?volgd wat ook in dit Ontwerp nadrukkelijk wordt voor?geschreven, teleurgesteld en ontmoedigd zoolang hij de oor?zaak niet op het spoor is gekomen, vraagt

zich af: aan wiede schuld, aan mij, of____aan het kind? Is het te verwonderen, dat de Inspectie, rekening moetendehouden met de ervaringen van deze teleurgestelden en ont?moedigden en daaraan tot het alleruiterste tegemoet willendekomen, haar eischen, inplaats van ze, in overeenstemming metde kinderlijke activiteit, te kunnen opvoeren, heeft moetenbeperken tot.... â€žeen minimum"? Van die noodzakelijk geachte, bedenkelijke â€žbeperking"draagt dan ook bijna iedere bladzijde de sporen. Wij dienenhier wel even bij stil te staan om te weten te komen vanwelken aard de â€žvernieuwing" zal zijn, die ons als resultaatder invoering van dit Ontwerp te wachten staat. Het gaat alles voetje?voor?voetje, alles op een vastgestelden



??? 184 tijd, â€žstaÂ?digÂ?an", zooals mijn Inspectrice het indertijd kriegelnoemde. Alleen maar om â€žte hoog grijpen" te voorkomen entoch maar geen andere dan de uitgezochte en uitgezeefde â€žleerÂ?stof" te geven, waarvoor het kind naar de meening der OntÂ?werpers â€žpsychisch rijp" zou zijn! â€žPsychisch rijp", alsof mendat zou kunnen weten z??nder op het kind te l?Štten en alsofhet â€ž??ns" gegeven ware daarover te kunnen beslissen in overÂ?eenstemming met â€žonze opvattingen". Een enkel voorbeeld diene ter toelichting. De â€žmunten"komen pas in het 2e leerjaar aan de orde: â€žgulden, kwartje,dubbeltje, stuivertje, cent," het staat er, precies uitgeteld. Inhet derde leerjaar komen er nog bij: â€žrijksdaalder en goudentientje." Het â€žhalfje", voor het volkskind reeds lang voor hijnaar school

gaat een bijz??nder goede bekende, en de halvestuiver, worden niet genoemd---- Ik bepaal mij, met bedoeling, tot dit enkele, heelemaal nieteens in het oog springende voorbeeld. Bijzonder kenmerkend in verband met wat ik zooÂ?even hebopgemerkt over het â€žzich los moeten maken van de concretevoorwerpen" is, dat wat de vraagstukjes betreft, in vele geÂ?vallen het â€žantwoord" slechts behoeft te worden â€žingevuld", b.v. â€žEen touw is lang 87,50 m. Er wordt afgesneden16,75 m. Er blijft over____m." (4e leerjaar)." De â€žm" is niet vergeten. Z???? voorkomt men dat er â€žcenten"of â€žliters" zouden overblijven! Een beperking van zeer bedenkelijken aard is, dat er herÂ?haaldelijk en met klem op wordt gewezen, dat er all?Š?Šnvraagstukjes met â€žrechtstreeksche oplossing" mogen

wordenopgegeven. Een aantal vraagstukjes (o.a. pag. 19 6e Ij.)dienen als voorbeeld, hoe de opgaven in het vervolg ingerichtmoeten zijn. Er moet b.v. w?Šl worden uitgerekend wat â€žhetverlies of de winst" is, maar niet â€žde inkoop of verkoop", w?Šlâ€žhoe lang een trein gereden heeft", maar niet hoe laat hij isaangekomen of vertrokken. Dat wil dus zeggen, dat een gevalslechts van ?Š?Šn kant mag worden bezien en ingeoefend, enwel van dien kant, die naar het oordeel der Ontwerpers voorde practijk het belangrijkst wordt geacht. Het is natuurlijknog de vraag, of dit juist beoordeeld is, maar het dient blijkÂ?baar ook alleen maar om zich tot â€žde eenvoudigste gevallen"te kunnen beperken. Het zal dus ????k niet meer mogen voorkomen, dat leer=



??? 185 lingen, om zich zelf te conlvoleeten, een som, die ze uitgerekendhebben, even â€žomkeeren ', om dan â€žde proef op de som"te maken! Uit deze enkele, toch waarlijk niet uitgezochte of het meestin het oog springende voorbeelden blijkt wel, welke beperÂ?kingen de Inspectie zich voor een der belangrijkste leervakkenheeft moeten opleggen. Niet voor haar genoegen natuurlijk,en z?Šker niet, omdat de maatschappij er genoegen mee zoukunnen nemen, maar alleen: om rekening te kunnen houdenmet de teleurgestelden en ontmoedigden, die er maar niet inkunnen slagen: bij het kind ,,begrippen aan te brengen". Voor de andere leervakken geldt precies hetzelfde. Bijâ€žtaal" komen b.v. de werkwoordelijke vormen, en dan nogslechts voor een deel, pas in het vierde leerjaar aan de ordelDe overige pas in de volgende

leerjaren. Dat ?Š?Šne voorbeeldzegt genoeg. Bij Hans, pas vier jaar geworden, die geregeldbij mij inÂ? en uitloopt, heb ik weer eens kunnen nagaan, hoehij alle werkwoordelijke vormen stuk voor stuk reeds ontdekt?Šn ingeoefend heeft en dat hij â€” practisch â€” nu reeds eenâ€žgrammatica" beheerscht, die vrij wat meer omvat, vooral inde finesses, dan wat er van de, van alle levende takkenbesnoeide schoolÂ?grammatica is overgebleven. Dat zijn ????kâ€žervaringen", ervaringen van eiken dag, waarvan iedereen, dieer zijn oogen en ooren niet opzettelijk voor sluit, zich kanovertuigen, maar waarmee in het Ontwerp geen rekening wordtgehouden. En ten slotte: Wie nog zou vragen â€žaan wie de schuld, aan mij of____ aan het kind", zal in het vervolg met een gerust hart de schuld aan het kind kunnen geven. De

Inspectietoch meent daar ????k ten volle van overtuigd te kunnen zijn.We hebben het de laatste jaren zoo vaak gehoord, dat ereenige moed toe behoort om het openlijk te durven tegen=spreken, n.l. de bewering, dat â€žhet kind niet denken kan", endat hij â€žmoet l?Š?Šren denken", of zooals de Heer Welling hetop zijn propagandatocht op â€žzijn" wijze uitdrukte: â€žhet kindmoet leeren zijn hersenen te gebruiken." Dat is taal, die inÂ?slaat en waarmee de Inspectie hun tegemoet komt, die teleurÂ?gesteld en ontmoedigd, geen uitzicht meer hebben.



??? 186 DE ONTWIKKELING VAN PESTALOZZI'SDENKBEELDEN BETREFFENDE SCHOOL EN HUIS DOOR P. L. VAN ECK Jr. Hausgl??ck des Volks ist der Mittelpunkt,auf welchem sich mein Gegenstand vonallen Seiten zur??ckknkt, und von welchemer nach allen Seiten wieder ausgeht. 1. In de volgende bladzijden is tamelijk veel van Pestalozzizelf geciteerd. Ik deed dit uit de overweging, dat 't goed zouzijn, als men van hemzelf ook eens iets las. Dr. ArthurBuchenau zegt in z'n studie over Pestalozzis Sozialphilosophie(Leipzig 1919), blz. 15, deze behartigenswaarde woorden:â€žStatt der billigen Vorw??rfe ??ber Dunkelheit, Schwerver?st?¤ndlichkeit und Breite der Pestalozzischen B??cher, sollteman sich mehr als es zu geschehen pflegt, der hohen Sch??nheitdieser Sprache freuen. Freilich geh??rt dazu,

da?Ÿ man dieseSchriften auch wirklich liest." :S >S :s Toen Pestalozzi als SOejarige grijsaard in z'n Schwanen-gesang 'n terugblik op z'n moeitevol leven wierp, en daarbijde dorpschool, zoals hij die bij z'n grootvader in H??ngghad leren kennen â€” die door de zorgen van Pfarrer Pestalozziniet tot de minste hoorde â€” vergeleek met de stadscholenin Z??rich â€” toen viel die vergelijking ten gunste van deeerste uit. Want al vond hij ook deze allesebehalve goed, ?Š?Šnomstandigheid had die op de stadschool voor; en wel 'n om?standigheid die bij Pestalozzi zeer zwaar woog: hij zag indie dorpschool nog de samenhang bewaard met de zedelijke,huiselijke opvoeding van 't volk. En deze samenhang wasin de stadschool geheel?en?al verdwenen. Voor de betekenisen de zegen van die huiselijke opvoeding zelf moest

mentrouwens teruggaan tot op â€žde goeie ouwe tijd"; maar ookdaarvan was bij de landelijke bevolking meer overgeblevendan bij die van de stad. Van den aanvang af is z'n strevenerop gericht geweest, te trachten deze â€žWohnstubenbildung"weer nieuw leven inteblazen, en zodoende ook de school?opvoeding in de dorpen ten goede te be??nvloeden. Als hij inde innerlijke rust, de innerlijke bevrediging van de mens debetekenis van de opvoeding ziet; als hij daarbij 'tharmonische



??? 187 evenwicht van de menselijke vermogens, en voorts de orde,als de grondbeginselen aanwijst; als hij ten slotte met z'nâ€žnatuurlijke methode" de hele vorming doet berusten opinnerlijke en uiterlijke â€žaanschouwing", d. w. z. op 't belevenvan de, zielkundig gesproken, naaste betrekkingen van demens wat z'n voelen, denken, en handelen aangaat, daarbijrekening houdend met de individuele gesteldheid van'tkind â€” dan gaat hij bij dat alles uit van, en keert hij bijdat alles terug tot 't gezin, 't Gezinsleven, waarin 'n intu??tievepersoonlijkheid als Gertrud haar zegenrijke invloed doetgelden.O Ook voor zichzelf had Pestalozzi zich zo'n ideaal gesteld.Hij had gedroomd van 'n â€žruhigen, stillen h?¤uslichen Kreis"die 't middelpunt zou vormen â€žeines gro?Ÿen, segensvollen Wir*kungskreises".Maar met 't te*niet*gaan van

z'n landbouw*onderneming op de â€žNeuhof" was tevens deze hoop vertvlogen. Toch wilde hij trachten te redden, wat nog te reddenzou zijn. Hij moest iets ter*hand*nemen, zowel uit materi??leals uit ide??le nood. En hij stichtte op z'n landgoed 'n inrich*ting tot opvoeding van arme kinderen; hij werd â€žArmen*vater". In 1775 richtte hij Eine Bitte an Menschenfreundeund G??nner, zu g??tiger Unterst??tzung einer Anstalt, armenKindern auf einem Landhause Auferziehung und Arbeit zugeben.Hij had dit sinds 'n jaar gedaan â€” met goed gevolg,wat de kinderen betrof. Deze, die door geboorte en omgevingvoorbeschikt waren, maatschappelijk en zedelijk te veronge*lukken: â€ždiese wollte ich retten, ihnen Erziehung zu einemn??tzlichen und th?¤tigen Leben verschaffen". Hij stelde zichdaarbij o. a. tot taak â€ždiese Kinder alle

im Lesen, Schreibenund Rechnen zu unterrichten"; verder de jongens theoretischen praktisch landbouwonderwijs te geven, en de meisjes inhuishoudelijke werkzaamheden opteleiden. Meer uitvoerig zette hij in 1777 in 'n drietal brieven aanTscharner z'n denkbeelden â€ž??ber die Erziehung der armenLandjugend" uiteen. 't Belangrijkste hieruit laat ik, zoveel O Vgl. voor deze beschouwing Riedel, Pestalozzis Bildungslehre inihrer Entwicklung (Dresden 1928); 't hele werk, in 't biezonder deâ€žSchlu?Ÿbetrachtung", blz. 278â€”293. Schwanengesang, ed. Mann, blz. 327. ') 't Stuk werd afgedrukt in de Ephemeriden van 1777. Ik citeerhier naar de uitgaaf van de S?¤mtl. Werke, door Buchenau, Spranger,Stettbacher, I, 137 vgg. ") Ook in de Ephem. van 1777 opgenomen; zie Buchenau c.s.,t. a. p. I, 142 vgg.



??? 188 mogelijk met Pestalozzi's eigen woorden (en eigen spelling),volgen. Naast 't pedagogische, doet zich hier krachtig'n sociaal element gelden. Hier volgt iets uit de le brief aan Tscharner. Der Arme ist mehrentheils arm, weil cr zur Erwerbung seiner Bed??rfÂ?nisse nicht auferzogen ist... . Der Endzweck in der Auferziehung desArmen ist, neben der allgemeine Auferziehung des Menschen, in seinemZustand zu suchen. â€” Der Arme mu?Ÿ zur Armuth auferzorgen werden '),und hier ist der Pr??fungsknoten, ob eine solche Anstalt w??rklichgut sey. De opvoeder moet kennis nemen van de zeer bekrompen,ten dele ellendige toestanden in de woningen der armen,want daar zullen de kinderen later moeten leven en hunbrood verdienen: Wenn diese Kinder so bey armen Eltern so in armen H??tten lebten,so

w??rden sie nothwendig an alle diese Einschr?¤nkungen so gew??hnt,da?Ÿ sie ihnen nicht beschwerlich seyn w??rden â€” sie w??rden unterdiesen Beschwerlichkeiten ruhig und gl??cklich leben k??nnen â€” einegute Auferziehungsanstalt soll ihnen diese Ruh, diese Zufriedenheitnicht rauben. Daarom moet de leider in zo'n inrichting ervoor zorgen, da?Ÿ die Fertigkeiten bey ihnen ausgebildet werden, die an dem Orteihres k??nftigen Lebens die wahrscheinlichste sicherste Quelle ihres UnterÂ?halts seyn werden, er mu?Ÿ dahin trachten, da?Ÿ in ihrer Erziehung dieBeschw?¤hrlichkeiten aller niedern Unterhaltungswege, ihnen nicht fremd,nicht eckelhaft, nicht l?¤stig werden, â€” er mu?Ÿ lebhaft empfinden,das der ganze Erfolg der Auferziehung davon abhangen wird, da?Ÿ derAbtrag der Arbeitsamkeit mit

Aengstlichkeit besorgt, und alle Bed??rfÂ?nisse des Lebens mit der genausten Einschr?¤nkung genossen werden,biegsame Einschl?¤gigkeit, folgsame, nachgebende Bescheidenheit, Uebungim ruhigen Umschauen und Berechnen des Abtrags der verschiedenenUnterhaltungswege des Armen â€” sind die wichtigen Lehren der AufÂ?erziehung desselben â€” diese Lehren â€” oder vielmehr Fertigkeiten sollenihm Ersatz seiner Armut seyn, seine biegsame Anschl?¤gigkeit, seine f??rverschiedene Unterhaltungswege ge??btere H?¤nde und Kopf, sollten ihmein Uebergewicht im Verdienst gegen den Beg??terten geben. Man haltesich in jedem Traum, in jedem Plan einer weisen Anstalt an diek??nftigen Bed??rfnisse und Lagen der Kinder, und denke, die Anstahmu?Ÿ Schulanstalt seyn, die Fertigkeiten zu entwicklen,

die diesen k??nfÂ?tigen Lagen angemessen sind. De openbare inrichtingen hielden met dat alles geen rekeÂ?ning. En nu betoogt Pestalozzi in de 2e brief, â€žda?Ÿ die O P. bedoelt hiermee dat die opvoeding zo moet zijn, dat de armezich geestelijk en moreel boven z'n toestand kan leren verheffen. Vgl. hiermee wat Jan Ligthart in z'n Jeugdherinneringen schrijftover 't overdreven medelijden met arme kinderen.



??? 189 Verdienstf?¤higkeit des anwachsenden Menschen als w??rkÂ?liches Fundement als Ressource von Auferziehungsanstaltenk??nne angesehen werden"; en hij toont aan, in hoever 't mogeÂ?lijk is â€ždie Auferziehung des Armen dem Geiste der Industriezu unterwerfen". Maar met nadruk en uitvoerig zet hij uiteen,dat 't hier moet gaan om 'n opvoedkundig en zedelijk doel:â€žMit dem Herzen allein wird das Herz geleitet". Neem welkearbeid men wil â€” op zichzelf zal deze zedelijk noch onzedeÂ?lijk maken. Maar de ondernemer moet de vader van z'n inrichÂ?ting zijn; hij moet vadervreugde vinden in de toename inarbeidzaamheid, wijsheid, en deugd van z'n kinderen, 't VolÂ?gende fragment uit dit betoog preludeert op de Abendstunde(1780). Met z'n denkbeeld van opvoeding door middel van deindustrie wil Pestalozzi

niet te kennen geven, dat de kinderennu maar naar de eersteÂ?deÂ?beste fabriek gestuurd moetenworden, WO es wahr ist, â€žda?Ÿ sie in einer ungesunden Luft zu Maschinengebraucht werden â€” wo sie von Pflicht und Sitten nichts h??ren, woihr Kopf, ihr Herz und ihr C??rper gleich erdr??ckt oder wenigstensunentwickelt und unangebaut bleibt" davor bewahre mich Gott solcheRessources f??r die Auferziehung des Armen ihme genugthucnd zuglauben; nein! wahrlich, wir sind dem Ebenbilde Gottes im Menschenâ€” unsern Br??dern mehr schuldig â€” wie klein, wie wenig ist derUnterschied vom Grossen hinab zum Bettler am Wege â€” wie wesentlichsind sie sich gleich â€”! warum wissen wir das nicht mehr â€” war eslimmer so? â€” oder ist unser Jahrhundert mit so ewigen absonderndenKreisen â€” mit seinem ewigen

Empormodeln zur Unempfindlichkeitmehr als alle Jahrhunderte schuldig â€” da?Ÿ unser Herz todt, und wirnicht mehr sehen, nicht f??hlen, die Seele die in dem Sohn unsersKnechts lebt â€” und mit uns nach der ganzen Befriedigung ihrerMenschheit d??rstet â€” Nein der Sohn der elenden, verlohrnen, ungl??ckÂ?liehen â€” ist nicht da, blo?Ÿ um ein Rad zu treiben, dessen Gang einenstolzen B??rger empor hebt â€” Nein! Nein! daf??r ist er nicht da!Mi?Ÿbrauch der Menschheit â€” wie emp??rt sich mein Herz! da?Ÿ dochmein letzter Athem in jedem Menschen meinen Bruder noch sehe â€”und' keine Erfahrung â€” von Bosheit und Unw??rdigkeit das WonneÂ?gef??hl der Liebe mir schw?¤che. â€” In de 3e brief geeft Pestalozzi eenÂ?enÂ?ander uit z'n ervaringmet betrekking tot de mogelijkheid van 'n partikuliere inÂ?richting

ter opvoeding van arme kinderen. Z'n latere briefaan 'n vriend over z'n ervaringen in Stans (1799) is hiervanin zekere zin 'n pendant geworden. Voor 't onderwerp vanons artikel is uit die 3e brief deze uitspraak van belang: O door mij vertaald in m'n boek over Pestalozzi in de serie â€žBekendepaedagogen" (Gron. 1927).



??? 190 Deze nu besproken brieven sloten zich nauw aan bij deervaring, en hadden voor alles 'n praktisch karakter.^) Meertheoretisch, meer bespiegelend â€” hoewel met dezelfde er?varing tot grondslag â€” zijn 'n groep brieven die Pestalozziin dezelfde tijd aan Isaak Iselin schreef. Hij had met deze in1777 kennis gemaakt bij gelegenheid van de vergadering vande â€žhelvetische Gesellschaft" in Schinznach. De eerste briefdagtekent van 23 April 1777 uit de Neuhof. In de eersteplaats wijs ik op de 3e brief, die in Juni van 't zelfde jaarwerd geschreven. Pestalozzi heeft 't hier over de door hemvoorgestane vorming door de â€žnatuur"; waarbij ik er evenaan moet herinneren, dat Pestalozzi onder â€žNatur" ook ver?stond: de levensomstandigheden waarin de mens geplaatst is,en die z'n vorming en ontwikkeling

be??nvloeden. En dezeâ€žnatuurlijke" vorming â€” uit 't vervolg zal 't blijken â€”stelde hij tegenover, en verkoos hij boven de .â€žschoolse". Iets van die â€žnatuurlijke" opvoeding is te vinden in 't vol?gende, dat ontleend is aan de 8e brief (April 1779): ich suche als das we?Ÿen der sach, da?Ÿ meine kinder lernen, wie eingemeiner Mentsch ohne Reichthum und kostbare H??lfe â€” wenn ernur in den arbeitszweigen seiner gegend wohlge??bt ist vorteile vonMentscben benden ziehen k??ne ich suche als die wesentliche die erstefolg der anstalt â€” da?Ÿ Sie ganz von der wahrheit durchdrungenwerden, wie leicht es jedem Vern??nftigen gemeinen Mentschen were,armen kindern mit seinem vorteil verdienst und Brot zu zeigen â€”da?Ÿ Sie alle gebildet werden Ein gleichs da?Ÿ diese wah|rheit â€” volksÂ?empfindung

volkswahrheit volkserleuchtung werde das suche ich â€”da?Ÿ so alle ??ffentliche anstalten nach und nach weniger n??tig werdenm??chten und arme kind in ihrer gegend Local auferziehung und wahre ruimdruk van P. Sch??nebaum (Der junge Pestalozzi, blz. 216) neemt zelfs aan datde stichting van de Armenanstalt op de Neuhof, naast andere redenen,ook 't gevolg is geweest van de â€žrigorosen Ablehnung der Schule alsErziehungseinrichtung", die Pestalozzi in die jaren koesterde. O In Kehr's P?¤dag. Bl?¤tter, XIII (1884), blz. 72 vgg., 182 vgg., 268vgg., 351 vgg. publiceerde Dr. Keller 38 brieven van P. aan Iselin. Aandeze publikatie ontleen ik de hier gegeven citaten. Ik volg daarbij despelling enz. van de brieven; alleen geef ik de afkortingen erin voluit.T. a. p. vindt men in de noten op blz. 76, 79, 81, 82 iets

over P.'sarmenonderneming op de Neuhof; en enkele oordelen van tijdgenotendaarover.



??? 191 Bildung f??r ihren stand und umstende feinden m??chten â€” welcheskeine ??ffentliche Auferziehung so wie die privatstube des in derIndustrie erleuchteten B??rgers geben kan. Diezelfde â€žnatuur" zegt hij ook als schrijver te volgen â€”en men kan in deze uitlating 't woord s c h r ij v e r wel ver*vangen door 't woord pedagoog! Overigens treffen dezewoorden door 't eenvoudig menselijke dat erin doorstraalt â€”'t geniaal menselijke, dat trouwens heel z'n leven kenmerkt,'t Citaat is uit de 10e brief (Augustus 1779): Den ich bin nicht zum schriftsteller gebildet â€” mir ist wohl wennich ein kind auf meinen armen habe, ob ein Mensch woher er komtmit gef??hl f??r Mentschlichkeit vor mir steth â€” und denn verge?Ÿ ichdie arme Wahrheit die sich auf der Feder modeln letzt! und gehe ander Hand der lieben Natur ohne Buch

und F??hrer so wie ein jedermann im Zwillich neben mir gehen kann â€” meine stra?Ÿe â€” und wei?Ÿso wenig von den fu?Ÿwegen â€” und sch??nen spaziergengen â€” derschriftsteiler als ein Dorfjunge â€” und f??r alles was mich nicht alsBed??rfni?Ÿ der Menschheit Interessiert bin ich unbek??mret â€” und einerder unw???Ÿendsten Menschen â€” Uit de 12e brief (â€ždas ist meinem Herzen der wichtigstebrief den ich in meinem Leben jemand geschrieben") volgenhier enkele losse zinnen, waarin de hoge waarde uitkomt diePestalozzi aan de â€” â€žnatuurlijke" â€” gezinsverhoudingenhechtte, â€žwo ist gr???Ÿere gerechtigkeit als unter dem vatterund kinde â€” nicht erleuchtung sondern liebe bildet sie imallgemeinen â€”" â€žKindersinn ist die reine quelle der Fryheit".â€žwarmes Familien leben ist die quelle aller

Regierungs*gerechtigkeit und volkstugend â€”" â€žReligion ist Bildung zurMenschenliebe folglich zum reinen gegenseitigen Sinn desvatter und kinderverheltni?Ÿes â€” zu ihrer gegenseitigen ge*rechtigkeit â€”". En eindelijk nog 'n merkwaardige uitspraak uit de 17ebrief. Friedrich Eberhard, Freiherr von Rochow, was 'n her*vormer van 't schoolwezen op z'n landgoederen Reckahn inde mark Brandenburg. Hij vervaardigde daartoe schoolboekjes,en schreef ook pedagogisch didaktische werken. Met z'nidee??n was hij aan Rousseau en aan de Filantropijnen ver*want. In 1779 publiceerde hij Vom Nationalcharakter derVolkschule. Met 't oog hierop nu schrijft Pestalozzi: ich will im volk ohne anstalten durch Erle??chtung zerstreute verÂ?stendige Hausv?¤ter und Hausm??tter w??rken â€” und er durch Schulenâ€” bydes aber ist

gut, nur da?Ÿ der erste weg f??r mich der einzigem??gUche er hingegen auch f??r den 2ten Kreffte hat



??? 192 Geheel in overeenstemming met al deze uitlatingen is danook, dat in de twee eerste delen van Lienhard und Gertrud(1781 en 1783) geen school of schoolmeester 2) voorkomt.Zo ook stelde hij, evenals hij 't in deze brieven deed, in'n werk dat ongeveer in dezelfde tijd ontstond, n.1. DieAbenstunde eines Einsiedlers'-') (1780) de school tegenoverde natuur, waarbij de laatste met de kroon gaat strijken. Daar is aan de ene kant de natuur, waardoor de menslangzaam voortschrijdend tot volledige zaakkennis komt, diehem evenwichtige innerlijke rust schenkt. De school daarenÂ?tegen stelt zich, in haastige spoed, tevreden met klank vanwoorden, waardoor de innerlijke leegte door 'n oppervlakkigvernis wordt bedekt. En dan nogmaals: de natuur voertdoor vrijheid tot waarheid; de school op 'n

gekunstelde,moeizame wijze enkel tot de schim der waarheid. De laatsteweet niet, dat kennis en wijsheid slechts verkregen worden,als wordt uitgegaan van, en telkens teruggekeerd wordt totde naaste omgeving van de mens. Dit nu doet de opvoedingder natuur; terwijl die der school zich verliest in 'n wirwarvan veelweterij. De eerst voert tot ware verlichting; de laatsteverduistert als 'n slagschaduw 's mensen innerlijk geestelijkleven. 3) Alleen door de natuurlijke opvoeding is 't mogelijk't ideaal te bereiken, dat gelegen is in â€žgebildete MenschlichÂ?keit" â€” en dat dan ook â€žin niederen H??tten" eer verwezenÂ?lijkt kan worden dan bij de groten der aarde. Pestalozzi schreef in z'n â€žSchweizerblatt" (1782) o. a. vrijuitvoerig Von der Erziehung. En hij richtte zich hier tegende â€žAufkl?¤rung", die ook in de school

van zijn dagen totuiting kwam. Al in 't begin van dit opstel stelde hij 't kunstÂ?matige van de schoolwijsheid, die daardoor veelal over de ') P. schrijft in deze brieven, in 't biezonder in de twee laatstegroepen, veel over Lienhard und Gertrud. dan alleen zo terloops een van 't toen nog bestaande soort (z'neigenlijke vak was schoenmaker), dat P. weg wilde hebben. Hij laat(in 't 2e deel, hfdst. 48 en 49) deze dan ook 'n erbarmelijk figuur â€”als mens â€” slaan. 3) vgl. Abendstunde, nr. 18â€”32. Abendstunde, nr. 49â€”52. Hiermee is te vergelijken wat hij in de10e brief van Wie Gertrud ihre Kinder lehrt o. a. schrijft (Buchenauc.s. XIII, 321 en 473): â€žMochten die Menschen doch einmal fest insAuge fassen, da?Ÿ das Ziel alles Unterrichts ewig nichts anders ist,und nichts anders seyn kann, als die durch die harmonische

AusÂ?bildung der Kr?¤fte und Anlagen der Menschennatur entwickelte undins Leben gef??rderte Menschlichkeit selber."door mij vertaald t. a. p.



??? 193 hoofden der kinderen heen gaat â€” tegenover de natuurlijke,d.i. door de drang der omstandigheden noodzakelijke, endaarom doeltreffende opvoeding in de gezinnen van armenen eenvoudigen. Indessen ist es gut in der Welt, da?Ÿ w?¤hrend dem die Lehrer derMenschen von ihren H??hen herab dem Volk mit Unbestimmtheiterzehlen, was recht ist â€” Oft Weiber in l?¤ndlichen H??tten mit allerBestimmtheit thun und ausf??hren, was jene allemal in Tag hineinschw?¤zen, wenn sie von etwas reden, das sie nicht selbst aus??ben. Und es ist besonders im Fach der Auferziehung gut, da?Ÿ die HausÂ?umst?¤nde der gemeinen Leuten, folglich der meisten Menschen so sind,da?Ÿ fast allenthalben die Eltern, wie nothwendig, nat??rlich und vonselbst darauf fallen m??ssen, worauf es in ihrer Lag, und unter

ihrenUmst?¤nden eigentlich ankomme, ihre Kinder recht zu erziehen; w?¤redas nicht, und m???Ÿten die Menschen auf die Speisen der Weisenwarten, um ihre Kinder zu n?¤hren, das Geschlecht der Menschen w??rdewahrlich in alle vier Enden der Erde aussterben. En zo worden dan ook in 't algemeen de kinderen vanbehoorlijke eenvoudige mensen beter opgevoed dan die uit dehogere standen. Die toch vallen in handen â€žder philosophiesehen Knaben, die ob ihrem Studieren, ob ihrem Abstrahieren,und ob ihrem Empfinden t?¤glich mehr alles sehen und h??renverlieren, und de?Ÿnahen auch nat??rlich f??r sich und ihreEleven aus der Hausarbeit nichts machen". Waar, in welke stand ook, 'n goeie opvoeding wordt aanÂ?getroffen, daar berust deze op familietraditie: daar heeftmen de wijsheid en zeden van vader en

grootvader in eregehouden; en duidelijk springt daar in 't oog, â€žda?Ÿ dieZugab der Schulkunst und Methodenf??hrung, welche dieseLeute au?Ÿer ihrer v?¤terlichen Wohnung genossen" hun nietde vorming heeft gegeven, waardoor hun huiselijk geluk werdgegrondvest. Daarentegen wordt, eveneens in alle standen, huiselijkongeluk aangetroffen â€žbey Kindern, die von Fremden diewesentlichen Erziehungsvortheile ihrer Lage mi?ŸkennendenLeuten verk??nstelt, und zu Sachen angezogen worden, die mitdem, was sie ihrem Haus, und f??r ihr Haus h?¤tten werdensollen, nicht harmonierten". Dan toch zijn de behoeften die't dagelijks leven aan zulke kinderen stelt, miskend; deze zijnweggerukt uit de kring waarin 't ouderlijk huis hun geplaatsthad, en zijn verleid â€žzu einem Sprung nach einem Brodkorb,der h??her liegt als

des Vaters seiner". 0 Buchenau c.s., t.a.p. VIII, 270. 2) blz. 272.



??? 194 Pestalozzi geeft dan enkele voorbeelden van, tengevolge vanhun opvoeding, gelukkige mensen; en 'die opvoeding bestondin 't algemeen daarin, dat ze in en om hun huis hadden lerenaanpakken de dingen die er te doen vielen. Zo was deopvoeding in vroeger jaren. Hij stelt er dan weer deâ€žErziehungsmanieren unserer Zeit" tegenover; waarbij dekinderen met allerlei wissewasjes worden beziggehouden, â€žumdie guten Kinder recht lang in der Freyheit, das hei?Ÿt,unge??bt von dem armen Lebenskarren, in welchen mandieselbe am End doch einspannen mu?Ÿ, lauffen zu lassen."^)De ouden speelden na de arbeid â€” en dat is heel wat beterâ€žals wenn man vor ihr und mit ihr spillt". En met en doordie arbeid aan de onmiddellijk voor?de?hand liggende zakenwordt vanzelf de opmerkzaamheid

opgewekt en onderhouden,die later nodig zal zijn voor dingen waarmee ze minder ver?trouwd ziin. Wir aber kehren die Methode freyUch izt ganz um, und wollenbey unsern Kindern ihre Aufmerksamkeit auf fremde und k??nstlicheDing haften, eh ihr Kopf von Vater und Mutter durch h?¤uslicheArbeit und h?¤usliche Aufmerksamkeiten in Ordnung gebracht, und zurallgemeinen k??nstlichen Aufmerksamkeit in LehrÂ? und Schulsachenvorbereitet worden. Dat noemt hij gekkewerk, en de wagen voor 't paardspannen. Voor de bevordering van 'n waarlijk goeie volksopvoedingkomt 't dan ook niet aan op 't bouwen van inrichtingen, en't vormen van onderwijzers, maar is nodig â€ždas anbahnen undvesthalten alles dessen, was die Einwohner der Staaten unddes Lands zu brafen Leuten, zu verst?¤ndigen Hausv?¤tern,

undzu gl??klichen gesegneten B??rgeren macht". In de verdere gedeelten van z'n opstel gaat Pestalozzi danmeer in biezonderheden de eisen van 'n goeie opvoeding na,en stelt er de â€žModeweisheit unsrer Zeit" telkens tegenover.Voor ons doel hoeven we hierover niet meer meetedelen:uit 't algemene gedeelte is ons duidelijk genoeg gebleken,dat hij zich onvoorwaardelijk schaarde aan de kant van dehuiselijke opvoeding, waarbij hij tevens z'n afkeer van deschoolwijsheid niet verzweeg. Toch voelde Pestalozzi toen al wel, dat 't zonder onder?wijzer niet altijd zou gaan. In datzelfde Schweizerblatt plaatstehij ook opmerkingen naar aanleiding van de opvoeding van ') blz. 275. 2) blz. 277.



??? 195 z'n zoontje, dat toen ongeveer 12 jaar oud was. Hij geeftdaarbij o. a. als z'n mening te kennen, dat in 't algemeen'n vader 't best kan uitmaken, wat z'n kinderen noodzakelijkmoeten weten en kunnen. En hij gaat dan voort*'): Mu?Ÿ ein Kind mehr wissen und lehrnen, als sein Vater ihns lehrenkann, so mu?Ÿ der Lehrer sein neben Werk in des Vaters Arbeit,so hinein wirken, wie ein Weber eine Blume in ein ganzes St??kZeug hinein wirkt, wenn aber ein Lehrer mit seiner Arbeit sich nichtso zu sagen, in dem Werk des Vaters verliehret, sonder uneingedenk,da?Ÿ er ein fr??mder Mann ist, dennoch mit seiner Arbeit ??berw?¤gendauf den Kopf und das Herz seiner Kinder wirken will, da m??ssendie Kinder in Beziehung auf Vater und Mutter in sehr schlechten UmÂ?st?¤nden seyn, wenn ihre Auferziehung nicht um de?Ÿwillen

schlechterwerden wird, als sie ohne diesen Einflu?Ÿ worden w?¤re. Men weet dat Pestalozzi in Christoph und Else (1782)n boerefamilie in 30 avonden gesprekken laat voeren overde stof die hij in 't eerste deel van Lienhard und Gertrudhad gegeven. Op de 14e avond nu wordt, naar aanleiding vande gezinsopvoeding door Gertrud, gehandeld â€žvon Wohn*Stuben" en â€žvon Schulstuben". '*) Is 'n mens niet dwaas, vraagt Joost, die z'n huis uitloopt engaat bedelen, terwijl hij thuis overvloed heeft! Toch doenhonderden mensen dit: ze hebben thuis overvloed van debeste leerstof, maar verzuimen die hun kinderen te geven,en sturen ze om 'n armzalige aalmoes naar de school. Zevergeten dan deze waarheid: â€ždas, was Eltern die Kinderlehren k??nnen, ist und bleibt immer die Hauptsache f??rsmenschliche Leben." Zeker, ze

horen op school ook welgoeie dingen; maar die komen uit 'n vreemde mond. Boven*dien blijven 't woorden â€” woorden van vermaning, om deouders lief te hebben, medelijden te tonen met 'n ongelukkigmens, vlijtig en arbeidzaam te zijn. Maar thuis spreken dedaden â€” de daden van hun ouders, waarvan de ouderliefde'n natuurlijk gevolg is; door de zaak zelf worden ze daaropgewekt tot medelijden; de omstandigheden daar brengenhen tot vlijt en arbeidzaamheid. Dan is er de verstands*ontwikkeling: in huis geschiedt deze vanzelf met 't oog op't leven, is dus praktisch, in de school blijft die schools. Enals 't kind dan toch de school moet bezoeken, so sollte doch wenigstens sein Schulmeister ein offener, heiterer, lieber,menschlicher und froher Mann sein, dem seine Dorfkinder so zu sagen blz. 255.-) versta: Nebenwerk. ?“

â€žsondern"; komt meermalen bij P. in die vorm voor.?“ Seyffarth, Pestalozzis S?¤mtl. Werke. V, 107 vgg.



??? 196 ans Vaterherz gewachsen w?¤ren; es sollte ein Mann sein, recht dazugemacht, den Kindern Herz und Mund zu ??ffnen und ihren NaturÂ?verstand und Mutterwitz so zu sagen aus dem hintersten Winkel herÂ?vorzulocken. Helaas is meestal 't omgekeerde 't geval. En de natuurlijke,levendige kinderen, die echter niet urenlang kunnen stilzitten,zijn bij hem de bokken; terwijl de stillen en â€žbraven" voorgeÂ?trokken worden. Dan wordt de lof van 't gezin gezongen. O, es ist ein heiliger Ort um die Wohnung des Menschen; dakennt, da versteht man einander, da geht einem so alles ans He,rz; dasoll man einander lieb sein, wie man sonst nirgends in der Welteinander lieb ist; da ist es so still, da ist nichts fremdes und keinSchulgew??hl, da schneidet ein Sohn R??ben und rechnet mit demVater; da spinnt die

Tochter und lernt im Spinnen die Lieder alle, dieihre Mutter neben ihr singt; da h?¤lt man keine Hand still um des Lernenswillen und f??r das Landvolk ist das, keine Arbeitszeit beim Lernenverlieren und keine Hand beim Lernen stille halten, das allerwichtigste. Als hij, Joost, ooit schoolmeester zou worden, dan nam hijspinnewiel en weefstoel in de school mee, en liet hij dekinderen spinnen en weven onder 't leren. En hij zou deouders in z'n school halen, en ze laten zien hoe hij 't deed,en hun daarmee tonen, dat ze 't zelf evenzo konden doen â€”en zelfs nog beter! In 1783 verscheen Pestalozzi's belangwekkend geschriftUeber Gesezgebung und Kindermord, dat hij in 1780 geÂ?schreven had. O In 't 4e gedeelte daarvan, onder 't opschriftâ€žEinlenkung des Gegenstands auf die Natur ?¤chter SchulÂ?anstalten" 2),

komt hij ook op de tegenstelling tussen huisÂ?en schoolopvoeding. Hij is van oordeel dat bij de opvoedingin de prille jeugd al invloed ten goede geoefend kan worden,met 't oog op de bestrijding van de kindermoord: door n.1. deongehoorzaamheid en brutaalheid tegentegaan. Want 'n reinen volgzaam kinderhart zal zelden in omstandigheden komen,die tot die gruweldaad voeren. De ware wetgever zal er danook op bedacht zijn, de ouders opteheffen; hun inÂ?staatÂ?teÂ?stellen ihren Kindern den Realunterricht, den sie bed??rfen, so leicht, soeinfach, und rein allgemein geben zu k??nnen, als sie es wahrÂ?lieh in einigen besonderen St??ken mit ihrem gutem Rath undihren reinen Zurechtweisungen und den festen Anweisungen allerhandSachen recht anzugreifen und zu behandeln, schon tausendfach t h u n,ohne

es zu w i s s e n. , 0 In Fragen des tijds, 1930, 187 vgg., 367 vgg. wijdde ik er 'nStudie aan. Buchenau c.s., t.a.p. IX, 138 vgg.



??? 197 Ook hier dus weer de opvoedende kracht van 't werk, datde handen iedere dag vinden te doen. En dan maakt hijverder deze uitweiding over huisÂ? en schoolopvoeding: Man r??hme was man will von den guten Folgen der Schul, ichwerde nicht widersprechen, alles ist wahr, wenn es da ist; aber dieHaut des Menschen ist mehr werth, als sein Rok, und das Kind seinesVaters und seiner Mutler bleiben, ist mehr werth, als schreiben undlesen k??nnen. â€” Und noch mehr, Unwissenheit ist besser als ErkenntÂ?ni?Ÿ, die nur Vorurtheil und Brillen ist, und langsam selber auf eigeneErfahrung kommen, ist besser, als schnell Wahrheiten, die ander Leuteeinsehen, durchs auswendiglernen ins Ged?¤chtni?Ÿ bringen, und mitWorten ges?¤ttiget, den freyen aufmerksammen und forschenden BeÂ?obachtungsgeist seines eigenen

Kopfs verlieren. â€” Nochmehr, die UnÂ?wissenheit des Hauskinds ist lernbegierig, der Irrthum des Schulkindsist unausl??schlich â€” das Hauskind braucht seine Augen und Ohrenf??r gut, das Schulkind siehet und h??ret mit den Augen und Ohrendes Schulmeisters; â€” nochmehr, der Vater hat sein Kind allein, derSchulmeister das ganze Dorf; der Vater der will, kann seine Wohnstubeleicht so froh und rein und gut stimmen, als zur freyen edlen gutenund reinen Bildung seines Kinds nothwendig â€” und der Schulmeister,der das kann â€” gieb ihm alle deine Kinder, Stadt und Dorf, wo crwohnt, â€” er thut g??ttliche Werke â€” aber ich kenne ihn nicht. â€” 't Gaat er nu natuurlijk niet om, of Pestalozzi hier weln zuivere vergelijking maakt â€” immers, hij neemt de minÂ?ofÂ?meer ideale huiselijke opvoeding, tegenover de in

zijndagen onvoldoende schoolopvoeding â€” maar wel, hoe zegenÂ?rijk hij de eerste, hoe verkeerd hij de laatste acht. Maar tochstaat hij niet meer geheelÂ?enÂ?al afwijzend tegenover de school,hoe scherp z'n oordeel nog luidt: als er 'n ideaal schoolÂ?meester te vinden zou zijn, vertrouw die dan vooral uwkinderen toe! Hij zelf ziet deze nog wel niet in 't heden, maar____gelooft erin voor de toekomst â€” blijkens wat hij op z'n vergelijking laat volgen. Met 't voorgaande wilde hijslechts als z'n mening te kennen geven, dat de schoolopvoeÂ?ding alleen dan de zedelijkheid en 't geluk van de mensenzal kunnen bevorderen, als ze voortbouwt op, en onderÂ?geschikt blijft aan die van de ouders. En die mogelijkheidverwacht hij inderdaad van de toekomst: Diese Wahrheit wird reiffen, wie alle andere Wahrheit reiffen mu?Ÿ,und im

n?¤chsten Jahrhundert wird man die F?¤higkeiten der Schulmeisterâ€žan der Biegsamkeit mit ihren Lehrsachen in die besondere Lagen dereinzelnen Hausv?¤ter hineinzuschahen, und nahe und sichtbare EndÂ?zwecke f??r das Hausgl??k und f??r die Berufsbildung ihrer Eleven zuerzielen" pr??ften. â€” (Wordt vervolgd.) Paedagogische Studi??n, XX. 15



??? 198 VERNIEUWING VAN HET ONDERWIJS INMODERNE TALEN AAN H.B.S. EN GYMNASIUM') DOOR Dr. G. SCHILPEROORT. De behoefte aan vernieuwing van ons taleneonderwijs wordtin de laatste tijd, althans in beperkte kring, steeds meergevoeld. Dit is niet meer den natuurlijk. Daar waar geenvoortdurende vernieuwing plaats vindt, treedt verstarring op.En hoewel erkend moet worden, dat er, ook op dit gebied,in vergelijking met vroeger, veel veranderd is, lijkt het tochwel of, in tegenstelling met sommige andere landen, deze ver?anderingen bij ons nog geen van allen van principi??le aard,zijn. Bij lezing van een werk als van Fr. S. Rombouts â€žWaar?heen met ons vreemde?talenonderwijs?" kan men daarvaneen indruk krijgen. Men zal wellicht hiertegen aanvoeren, dat de resultaten vanons

onderwijs toch niet zo slecht zijn, aangezien wij nogsteeds in het buitenland de reputatie genieten van onzevreemde talen goed te beheersen. Ik vraag mij evenwel af,of deze reputatie niet een traditie is, die dateert uit de tijd,toen ook het buitenland zijn onderwijs nog niet hervormd had,zodat het gevaar niet denkbeeldig mag worden geacht, datwij deze goede naam zouden verliezen, indien er niet bijtijdsmaatregelen werden genomen. Wat mijn eigen vak betreft,durf ik gerust te zeggen, dat de resultaten zeer onbevredigendzijn. In de jaarlijkse bijeenkomsten van mijn collega's in destad mijner inwoning, vormen deze resultaten een bron vanjaarlijks terugkerende jammerklachten over stumperig ver?talen op het schriftelijk en nog stumperiger spreken op hetmondeling eindexamen, terwijl wij allen weten, dat het

aantaloud?leerlingen, dat na de school verlaten te hebben, nog eensvoor zijn genoegen een Frans boek ter hand neemt, uiterstgering is. Ten opzichte van het Duits en het Engels durf ik mij nietzo positief uit te spreken. Dit artikel bevat, enigszins omgewerkt en uitgebreid, de tekst vaneen lezing gehouden voor de Nederl. Daltonvereniging op 25 Maart1939 en van een referaat voor de Paedagogische Conferentie van deW.V.O. op 12 April 1939. 2) Publicatie no. 4 v. d. Kath. Paedag. Vereniging, Drukkerij v. h.R. K. Jongensweeshuis te Tilburg, z. j. (1937).



??? 199 In de jaarvergadering van de Vereniging v. Leraren inlevende talen van 1932 heeft Prof. Gerlach Royen echterdienaangaande ronduit gezegd: â€žFrans wordt veelal nog opdezelfde wijze onderwezen als de schoolmeester dat deed tentijde van Voltaire. Met het Duits is het niet veel beter gesteld.Alleen het Engels verkeert in aanmerkelijk gunstiger omstan*digheden".En al moge hierin enige overdrijving schuilen,het is toch wel opmerkelijk dat niemand in deze vergadering,waar een paar honderd leraren in moderne talen aanwezigwaren, tegen deze boute bewering heeft geprotesteerd. Wij moeten er ons dus voor hoeden, onze gunstige reputatiein het buitenland en deze meer bevredigende resultaten voorhet Engels al te sluitend aan ons onderwijs toe te schrijven.Ongetwijfeld zijn er ook andere factoren, die tot het

ver*krijgen hiervan medewerken. Vooreerst vergemakkelijkt hetkarakter van het Engels voor ons Hollanders het min of meersnel verkrijgen van enige vaardigheid. Voorts is de aanlegvoor het leren van vreemde talen, althans voor het Duits enhet Engels, bij den doorsneetHollander, als bewoner vaneen klein land, dat voor zijn bestaan voor een groot deelop het buitenland is aangewezen, vermoedelijk in de loopder eeuwen, tot een vrij behoorlijke graad van ontwikkelinggekomen. Tenslotte staan wij speciaal met Duitsland en Engeland invoortdurende handelsrelatie, tengevolge waarvan vele jongeluidoor hun dagelijkse bezigheden veel van de talen dier landenleren of zich door avondlessen, ter wille van hun beroephierin bekwamen. Laten we niet vergeten, dat jaarlijks enigeduizenden jonge Nederlanders (voor het overgrote

deel kan*toorbedienden) zich aanmelden voor de practijkexamens inEngels en Duitse handelscorrespondentie. ??S .1= f Zoals gezegd, er .bestaat een beperkte kring van belang*stellenden in een principi??le vernieuwing van de methodiekvan het talenonderwijs, al is deze nog niet zo heel groot.Hij bestaat voornamelijk uit jongere docenten aan Montes*sori*. Dalton* en Ivoscholen, waaronder de Werkplaats vanKees Boeke een eerste plaats inneemt. Ook de Vrije Schoolin Den Haag neemt aan deze beweging deel. Dat de voor*standers van vernieuwing juist in deze kringen worden aange* >) Levende Talen no. 68, Febr. '32, p. 33.



??? 200 troffen is niet toevallig. De meer individuele werkw^ijze, dieaan die scholen wordt toegepast, dwingt tot een veranderingvan de didactiek. Immers van het ge??ndividualiseerde onderwijs is de sponÂ?tane, cre??rende zelfwerkzaamheid der leerlingen een onmisbaarbestanddeel en deze leeft eerst op, zodra de didactiek en deleermiddelen in voldoende mate aangepast zijn aan de psyÂ?chische en physieke behoeften van het kind, zodat het alsvanzelf aan de gang gaat en aan de gang blijft tot het beoogderesultaat is bereikt. Waarbij dan nog komen, als onmisbaarcomplement, de leermiddelen, die zelfcontrole van de verÂ?richte arbeid mogelijk maken. Hier raken wij aan een essentieel verschil tussen klassiÂ?kaal en ge??ndividualiseerd onderwijs. Het laatstgenoemde isop den duur onbestaanbaar indien

aan bovengenoemde voorÂ?waarden niet wordt voldaan, het eerstgenoemde is dat geensÂ?zins. Bij het klassikale onderwijs kan, dank zij de klasseÂ?tucht, het persoonlijke overwicht van den leraar, een systeemvan cijfers, strafwerk en repetitie's een zodanige invloed (alnaar de omstandigheden: suggestie of druk) worden uitgeÂ?oefend, dat de klasse gewillig de opgedragen arbeid verricht.Dat een deel van de klasse dit zelfs met een zekere opgeÂ?wektheid doet, is nog geen bewijs dat het systeem goed is.Een goed leraar kan zelfs met een gebrekkig systeem bevrediÂ?gende onderwijsÂ? en examenresultaten bereiken, temeer daarer in ieder systeem altijd nog wel iets goeds schuilt. BovenÂ?dien zijn er altijd een deel van de leerlingen, die graag aande leiband lopen. Vergelijking van de waarde van

tweeonderwijssystemen kan nooit geschieden naar examenresulÂ?taten. Wel dient men er voor te zorgen, dat de examenÂ?resultaten goed zijn, alvorens experimenten met nieuwemethoden voort te zetten. Gelukkig is dit met het DaltonÂ?onderwijs het geval. Maar daarna mag men dan ook zeggen,dat het niet de meetÂ? en weegbare examenresultaten, maarde imponderabilia zijn, die het zwaarst wegen, hoe paradoxaalhet ook moge klinken. Ook bij het DaltonÂ?onderwijs zal natuurlijk een suggestieve,invloedrijke persoonlijkheid meer met zijn leerlingen bereikendan een droogstoppel, maar toch zal zijn onderwijs falen,wanneer zijn didactiek en zijn leermiddelen niet zo zijn, datze voor de kinderen een natuurlijke aantrekkelijkheid beÂ?zitten, omdat zij dan de weerstand tegen het aan de gang gaanniet kunnen

overwinnen, de zelfwerkzaamheid niet in actie



??? 201 komt. Taken, die met tegenzin worden gedaan, worden uitge?steld, en half of slecht gedaan, met al de gevolgen, die daaruitvoortvloeien. In het tegenovergestelde geval echter, zal er eenspontane werkvreugde ontstaan, die een intensief werken totgevolg heeft en zowel de uiterlijke als de innerlijke resultaten(vooral de laatste) zullen zichtbaar uitsteken boven die van hetklassikale onderwijs. Een leraar bij het Daltoneonderwijs, die zijn taak serieusopvat, wordt derhalve gedwongen zijn didactiek te herzien.En het klassiekale onderwijs profiteert daarvan mede, aange?zien veel van hetgeen bij het Dalton?onderwijs geschiedt,eveneens (zij het ook niet altijd volledig en op enigszinsandere wijze) ter verbetering van het klassikale onderwijs kanworden toegepast. Ook bij het onderwijs in de moderne talen is derhalvesteeds

het streven geweest de didactische grondslagen en deleermiddelen te verbeteren in de boven aangegeven richtingen na mijn vorige publicatie van 1933 O zijn wij daarmede20 systematisch mogelijk doorgegaan. !S SS Een allereerste vereiste om de aandacht van de leerlingenniet te doen verslappen, is dat het vak een zekere eenheidvertoont. Verbrokkeling vermoeit, leidt af; eenheid en samen?hang in de onderdelen bevordert de aandachtsconcentratie,die voor waarachtige zelfwerkzaamheid een onmisbare voorewaarde is. Juist bij het talenonderwijs is deze eenheid dikwijlshopeloos zoek. Bij vermoedelijk geen ander vak van hetmiddelbaar onderwijs is verbrokkeling in de werkzaamhedenen daardoor in de aandacht zo groot als hier. Bij het onderwijsin de meetkunde, de algebra, de natuurkunde, de geschie?denis, de

natuurlijke historie, de staathuishoudkunde, enz.,wordt nooit meer dan ?Š?Šn onderwerp tegelijk behandeld enbijna steeds volgen deze onderwerpen elkaar in min of meerlogische volgorde op, waarbij men ernaar streeft de leerlingenstelselmatig dieper in de materie te doen doordringen. Niet aldus bij de talen. De oefeningen m schrijven, lezen,spreken, worden meestal zonder enige onderlinge samenhanggegeven. Het schrijven van de vreemde taal wordt, althans t/m. dederde klas, nog vrij algemeen als het belangrijkste onderdeel O Het Daltononderwijs in de moderne talen aan de H. B. S. met5Â?j. cursus, Paedagogische Studi??n, De:. 1933.



??? 202 beschouwd. Dit schrijven wordt veelal beoefend in de vormvan schriftelijke vertaling van themazinnen in de vreemdetaal, ook (minder vaak) door invulÂ? en andere oefeningen, tenslotte (nog minder vaak) door dictee's. De proefwerken beÂ?staan veelal (soms zelfs bijna uitsluitend) uit het vertalenvan losse themazinnen. Bij het bepalen van het rapportcijferhebben deze proefwerken een overwegende betekenis. Voorhet maken van deze thema's en oefeningen worden hoofdÂ?stukken van de spraakkunst bestudeerd waarvan zij de toeÂ?passing zijn. De leesles staat dikwijls geheel los van de spraakkunstles.Het lezen (en mondeling vertalen) wordt eigenlijk beoefendals een afzonderlijk vak. Somtijds worden hieraan spreekÂ?oefeningen en uitspraakoefeningen vastgeknoopt. Niet ontkend mag worden, dat

er op dit gebied wel enigevernieuwing is tot stand gekomen. Alleen, zoals gezegd, zeis slechts gradueel, niet principi??el. De tegenwoordige boekjeszijn heel wat beknopter en zien er veel smakelijker uit dan dievan 30 of 40 jaar geleden. Ook zijn er boekjes, waar iederhoofdstuk met een leeslesje begint, waaraan dan spraakkunstÂ?behandeling is toegevoegd. Maar aan deze boekjes ontbreektveelal, wat tenminste de ouderwetse boekjes hadden: eenmethodische behandeling van de leerstof, een vaste lijn. Hetverband tussen het leeslesje en de spraakkunst is dikwijlsmaar heel losjes en ontbreekt somtijds geheel. Terwijl devoorstanders van deze werkwijze aan die van de spraakÂ?kunstmethode hun dorheid verwijten, wordt door laatstgeÂ?noemden, en niet ten onrechte, aan de eerste een

zekereonstelselmatigheid en verwardheid verweten. Prof. GerlachRoyen drukt dit aldus uit: â€žZolang de leraren in vreemdetalen geen of weinig besef hebben van wetenschappelijk onderÂ?wijs in de moedertaal, zal het talenonderwijs een wirwarblijven van tegenstrijdige methoden en elkaar weersprekendeopvattingen, met als gevolg bij de leerlingen: een wereld volbegripsverwarring." i) Dit tweeledig karakter aan het onderwijs te ontnemen, eenmethode te ontwerpen, waardoor een vaste lijn loopt, en dieaansluit aan de psychische behoeften van het kind, is eeneerste eis voor het mogelijk maken van de, voor de zelfwerkÂ?zaamheid vereiste, aandachtsconcentratie. Stelt men vervolgensde vraag welke van de beide onderdelen, spraakkunst of O Levende Talen no. 68, Febr. '32, p. 37.



??? 203 lectuur, het gemakkelijkst aansluit bij de natuurlijke belang*stelling van het kind, teneinde door het wegnemen vanremmende factoren de zelfwerkzaamheid op te wekken enzoveel mogelijk op te voeren, dan is het antwoord niet moeilijkte geven. Het lezen zal dus â€” zoals ook Rombouts wil â€” althansbij het aanvangsonderwijs het uitgangspunt moeten zijn vande kinderlijke activiteit. Geheel waar is dit ook alweer niet,daar bij het voorafgaande het spreken buiten beschouwinggebleven is. Het is hier niet de plaats ons, te verdiepen intheoretische beschouwingen over de vraag of â€” evenals bijhet aanleren van de moedertaal, en ter wille van de auditifaangelegden â€” een periode van spreekoefeningen aan deleesoefeningen behoort vooraf te gaan. De ervaring leert, datbeide hand aan hand kunnen gaan en dat zij

afwisselend, ofook wel gelijktijdig kunnen plaats vinden. De eerste, meest noodzakelijke synthese zal dus zijn, datde spraakkunstoefeningen aan de leesles worden vastgeknoopten de materie hieruit afgeleid, niet door voortdurende onder*breking van de leesles (waardoor de aandacht weer wordtafgeleid) maar aan het eind van het stukje of aan het eindevan een hoofdstuk.ÂŽ) Fr. S. Rombouts: â€žWaarheen met ons moderneÂ?talenonderwijs?"Vgl. ook: Dr. J. H. v. d. Meer: â€žDe betekenis van de taalwetenschapvoor de methodiek van het vreemde^talenonderwijs (Groningen, Noord*hoff 1938). Een bezwaar tegen de opvatting van Rombouts is m. i. dat hijhet lezen teveel op de voorgrond, het spreken teveel naar de achtergrondschuift. Voor een meer volledige uiteenzetting van de wijze, waarophet spreken van de vreemde

taal systematisch beoefend kan worden, zijverwezen naar mijn pubhcatie: â€žHerziening van doelstelhng en methodeV. h. onderwijs in de moderne talen," Levende Talen, April 1938,no. 99, p. 117. a. Schoolboekjes, die zich tot een dergelijke werkwijze lenen,zijn nog niet talrijk. Voor het Frans o.a.: Benjert en Elzinga, â€žDeVoorloper" (Groningen, J. B. Wolters). Het bezwaar is hier een zekereonstelselmatigheid, die somtijds verwarrend en daardoor remmend ofvermoeiend kan werken. Stelselmatiger zijn de boekjes van Koets enTam, â€žFranse spraakkunst met oefeningen" (Waarom zo'n afstotende,afgezaagde titel voor boekjes, waarin zoveel frisse denkbeelden in practijkworden gebracht?) (Tjeenk Willink, Zwolle). De beste werkjes, voorzover mij bekend, zijn echter: E. Saxelby, â€žEn route" en â€žEn marche"(London,

Ginn ?Š- Company), boekjes, die op Engelse Daltonscholengebruikt schijnen te worden. h. Deze synthese was op het ogenblik van mijn vorige publicatie



??? 204 Deze spraakkunstoefeningen kunnen bestaan in vervoeÂ?gingen, verbuigingen, invuloefeningen, omzettingen, het beÂ?antwoorden van vragen, dict?Še's enz. De thema is echtervoorlopig contrabanda. Het uitgangspunt zij de vreemde taal,niet de moedertaal. De moedertaal kan een steun zijn bij hetverklaren van moeilijkheden en bij het begrijpen van eentekst (in dit geval kan ook vertaling uit de vreemde taalworden toegepast); bij oefeningen in het formuleren vanzijn gedachten in de vreemde taal werkt de moedertaal echterals een rem, daar men zich dan vastklemt aan denkÂ? en taalÂ?schema's van de moedertaal die niet zelden van die in devreemde taal essenti??el verschillend zijn. O Beter dan thema'szijn, althans bij het aanvangsonderwijs, de bovengenoemdeoefeningen, waaraan dan nog korte

beschrijvingen of opstelÂ?letjes gevoegd kunnen worden in de vorm van het reeds inmijn vorig opstel beschreven Cahier d'Images -) en ten slottede Internationale Jeugdcorrespondentie, zoals deze o. a. georÂ?ganiseerd wordt door de Vereniging voor InternationaalJeugdverkeer te Leiden. Mondelinge en schriftelijke, passieve en actieve taalbeheerÂ?sing gaan dus hand aan hand, waarbij de passieve de voorrangheeft en de actieve in de tweede plaats komt. Deze volgorde van behandeling leent zich ook daarom goedvoor de DaltonÂ?methode, omdat zij zonder veel voorbereiÂ?ding van den leraar kan worden toegepast. Het bestuderenvan een hoofdstuk spraakkunst met thema's en oefeningen is(afgezien van het onappetijtelijke) een werkje dat moeilijkdoor een twaalf tot veertienjarig kind gedaan kan

wordenzonder grondige voorbereiding. Het uitpluizen van een tekstdaarentegen, met behulp van een woordenlijst en later van eenwoordenboek, is iets dat iedereen min of meer klaar kanspelen zonder voorafgaande hulp, iets waar velen een sportief (Dec. 1933) nog niet bereikt. Vgl. Paedagag. Studi??n Dec. 1933, p. 309en 312. De mogelijkbeid van ontwikkeling van het onderwijs in dezerichting werd toen nog slechts aangegeven. Vanzelfsprekend worden detoen gebruikte spraakkunstboekjes thans niet meer gebruikt. Zij zijn o. a-door de bovenstaande vervangen. ') Voor motivering van deze stelling moge ik verwijzen naar deeerder genoemde literatuur, in het bijzonder naar de studie van Dr.Kuiper: â€žDe weerstand tegen symboolvorming als foutenbron bij hetaanleren van vreemde talen" (Mededelingen v. d.

Ned. Stichting v.psychotechniek no. 7, Utrecht 1938). 2) Paedagogische Studi??n Dec. '33, p. 311.



??? 205 genoegen in hebben en als dan achteraf de verklaring komtvan de moeilijkheden, waarmede men geworsteld heeft, is debelangstelling, ook voor de spraakkunst, oneindig veel groterdan wanneer ze eerst wordt voorgekauwd zonder dat menzich kan voorstellen, waarvoor dat nu eigenlijk allemaaldient. O Ten slotte zouden ook de uitspraakoefeningen met behulpvan de gramophoon met deze materie in verband gebrachtmoeten kunnen worden. Voor zover mij bekend, is dit echterhelaas nog niet mogelijk. Op de Dalton H. B. S. gebruiktmen daarvoor de Linguaphone platen, die op zich zelf, voorzelfstudie voor volwassenen, zeer goed, maar voor klassikaalonderwijs aan kinderen niet ideaal zijn. De stof is, behoudensin een paar beginlesjes, niet voldoende kinderlijk en deopklimming in moeilijkheid gaat (althans voor het

Frans)te snel. Het beste is dan er periodiek mede te werken envan tijd tot tijd er eens mee op te houden. Het ideaal zou zijn,een kindergeschiedenis in verhaaltjes, gesprekken en beschrij*ving, aansluitend op de leesstof. Welke fabrikant van gramo*phoonplaten wil ons daaraan helpen?^) Behalve het voordeel van een grotere, de gedachtenconcen*tratie bevorderende, eenheid in het onderwijs, wordt doorde bovenstaande werkwijze bereikt, dat de didactiek meer in O Bij de uitwerking in de practijk van deze denkbeelden heb ik veelte danken gehad aan de samenwerking met mijn collega P. Lange (thansleraar aan het Rijnlands Lyceum te Wassenaar) in den tijd, dat ook hijaan de Dalton*H. B. S. in Den Haag verbonden was. Voordien hadhij enige jaren gewerkt aan â€žDe Werkplaats" van Ir. Kees Boeke te Bilt*hoven, vanwaar

hij een aantal frisse idee??n meebracht, die op dedidactiek van ons onderwijs in meerdere opzichten bevruchtend hebbengewerkt. Hij brengt thans de hierboven aangegeven werkmethode inpractijk met behulp van een groot aantal kleine opdrachten op lossekaarten geformuleerd, welke in een bepaalde volgorde zijn gerangschikten die in die volgorde worden doorgewerkt. Voorts wordt, behalve aan de Dalton^H. B. S., ook op de Montessori*Lycea op min of meer overeenkomstige wijze gewerkt. Zie hiervoor:Mevr. L. D. Misset, Engels op het Montessori*Lyceum, in â€žVan en overhet Montessori^Lyceum" p. 15 (uitgave van het Amsterdamsche Montes*sori^Lyceum, De Lairessestraat 156â€”158). 2) Voor het gebruik van de gramophone bij het aanvangsonderwijs,zie Paed. Studi??n Dec. '33, p. 310 en Levende Talen April 1938

(no. 99)p. 122.



??? 206 overeenstemming is met het karakter en de geest der modernetalen. Immers zij zijn levende talen. De intellectualistischÂ?grammaticale themaÂ?methode, die in hoofdzaak gecopi??erdwas op die van de klassieke talen ging van het verkeerdestandpunt uit dat het mathematischÂ?logisch denken, dat totop zekere hoogte ook door de studie der klassieke talenbevorderd werd, ook op de moderne talen van toepassingwas. Men verliest hierbij echter uit het oog dat de klassieketalen dode, de moderne talen, levende talen zijn. De eerste zijnthans onveranderlijk; zij hebben een meer statisch, de laatsteechter een meer dynamisch karakter. Tot op zekere hoogtekan men bij de klassieke talen (evenals bij de wiskunde)met absolute waarheden werken. Bij de moderne talen evenwelis haast alles relatief, aangezien

zij nog steeds voortdurendaan verandering onderhevig zijn. Ook uit dien hoofde is dusde themaÂ?methode te veroordelen, die eveneens met absolutewaarheden werken moet, en de geest fixeert op bepaaldeconstructie's en clich?Š's, wier bruikbaarheid in de practijkmaar al te vaak slechts heel betrekkelijk blijkt te zijn. Niethet logischÂ?mathematisch, maar het intuitiefÂ?beschouwenddenken vormt het wezen der moderne talen en moet doorde studie ervan worden bevorderd. Niet de geest fixerenop denkÂ? en taaischema's van de moedertaal, maar deze zichzoveel mogelijk doen richten op die welke het karakter vande vreemde taal bepalen, daarin bestaat de ontwikkelendewaarde van het onderwijs in moderne talen. De themaÂ?methode, die van de moedertaal uitgaat, werkt hierbij remÂ?mend. Ze belet het

â€žzich inleven" in de vreemde taal enremt het intuitiefÂ?taalkundig denken.') Wel kan men naderÂ?hand, na twee of drie jaar, ter recapitulering en consoliÂ?dering, de grammatica een keer systematisch doorwerken endaarbij een beperkt aantal thema's laten maken, maar in deaanvang zij de vreemde taal, zo mogelijk in samenhangendeteksten uitgangspunt. Deze methode is meer direct, zonderdaarom de z.g. directe methode te zijn, daar zij het vertalenuit de vreemde taal en het geven van verklaringen in demoedertaal niet uitsluit. * Â? ??: Voor de uitbreiding der woordenkennis onderscheide menwoorden, die de leerlingen moeten kennen om ze zelf actief Vgl. Kuiper, De weerstand tot symboolvorming, enz.



??? 207 te kunnen gebruiken, en die welke zij slechts behoeven teherkennen om het lezen mogelijk te maken. De laatste, die hettalrijkst zijn, worden geleerd door veel lezen, waardoor mende vaak terugkerende termen telkens tegenkomt. De daarvoorte gebruiken boekjes moeten rijk ge??llustreerd zijn, wat hetbegrijpen vergemakkelijkt. In de Dalton H. B. S. worden hier?voor niet zelden prenteboeken, kinderverhaaltjes, sprookjesenz. gebruikt in de oorspronkelijke Franse en Tngelse uit?gaven. De onmisbare woordenlijsten worden er dan doorde leerlingen der hogere klassen bijgemaakt, die dit eenprettige afwisseling in hun wekelijkse taken vinden. Ge?woonlijk wordt dit door twee leerlingen gemeenschappelijkgedaan. Het is opmerkelijk dat de kinderen deze boekjes, diewat inhoud betreft dikwijls ver beneden hun leeftijd

liggen,niet animo bestuderen. Vermoedelijk speelt het sportieveelement van het ontcijferen van â€žechte" Franse en Engelseboekjes in plaats van dorre schoolboekjes hierbij een rol. De meer beperkte hoeveelheid woorden, die de leerlingenmoeten kennen, om ze zo nodig zelf te kunnen gebruiken,moeten worden gememoriseerd, hetzij nadat zij genoteerd zijnuit de tekst, hetzij door speciale oefening. Echter niet doorhet uit het hoofd leren van woordenlijsten zonder tekst alsuitgangspunt. Dit werk is verderfelijk, vooreerst omdat dehoeveelheid kennis, die in het geheugen blijft hangen, mini?maal is en onevenredig aan de bestede energie, en voortsomdat deze werkwijze geestverstarrend is, en ontwikkelingvan taalgevoel en taalinzicht belet. De leerlingen kunnen dewoorden in rijtjes opdreunen, maar als ze deze moeten

ge?bruiken, komen ze niet tot het bewustzijn. Bij de zoeven genoemde speciale oefening worde het woordzoveel mogelijk direct verbonden aan voorwerp of voor?stelling, zo mogelijk zonder tussenkomst van de moedertaal.Dit kan door prentenboeken, maar ook door bouwkartonsvan allerlei voorstellingen of gebouwen (boerderij, bakkerij,winkel, keuken, station, haven, vliegmachine, stoomboot, enz.).Bij ieder van deze bouwkartons (die door leerlingen derDalton H.B.S. zelf zijn gemaakt) is een doosje kartonnetjesmet namen van voorwerpen en onderdelen in de vreemde taal.Deze worden op de juiste plaats erbij gelegd (althans zoveelmogelijk) en daarna gecontroleerd met een lijst van denleraar, vervolgens ingeschreven in een schrift en geleerd metde vertaling in het Nederlands. Bij het leren blijkt, dat de leerlingen de meeste

woorden al



??? 208 weten, door het werken, dat zij ermede gedaan hebben, i)Ten slotte kan somtijds met behulp van deze woorden eenkleine beschrijving in de vreemde taal gemaakt worden vanhetgeen het bouwkarton voorstelt of een opstelletje in hetCahier d'Images naar aanleiding daarvan. Een ander hulpmiddel voor het memoriseren van woordenen uitdrukkingen wordt verschaft door z.g. woordspelen, diehierin bestaan, dat woorden bij plaatjes moeten worden geÂ?legd, of wel dat met behulp van plaatjes zinnen of korteverhaaltjes moeten worden gevormd in de vreemde taal,waarvan de woorden op de achterkant van de plaatjes staan. Deze verschillende vormen van activiteit sorteren eenmaximumeffect, omdat zij voldoen aan de motorische beÂ?hoeften van het 12â€”13 jarige kind en aan zijn phantasie. Zijzijn dan

ook uitnemend geschikt om de zelfwerkzaamheid testimuleren. Zowel de visueel aangelegde als de auditifÂ?motorischevinden hierin voldoening, vooral als dit aanschouwingsÂ?materiaal aangevuld wordt door vragenlijsten en gesprekjes,al of niet met behulp van de gramophone. Een andere verklaring voor deze voldoening kan wellichtO. a. hierin liggen, dat kinderen nooit denken in losse woorden,maar in zinnen. Als zij een koe zien, is de gedachteÂ?reactieniet: â€žkoe", maar b.v.: â€ždat is een koe" of: â€ždie koe graast." O Het bezwaar, dat een kind, dat een plaatje van een koe ziet, endaarbij b.v. het Franse woord â€žvache", toch onmiddellijk denkt: â€ždatis een koe" gaat niet op, vooreerst omdat het eerste contact toch gelegdis tussen het beeld en het Franse woord, en dus ook hier de vreemdetaal het

uitgangspunt vormt en voorts, omdat bij iets minder vaak voorÂ?komende woorden deze reactie ook minder snel zal optreden. Een 13Â?jarige stadsjongen, die bovendien vermoedelijk (als vele stadsjongcns)niet veel kijk op planten had, moest uit zijn Franse woordenlijstjeleren, dat vergeetÂ?meÂ?niet = myosotis was, maar hij wist niet hoe zo'nbloempje eruit zag! Hoe lang (of liever hoe kort) zou hij dit â€žgeleerde"woord onthouden hebben? Indien hij dit Franse woord van een plaatjegeleerd had, zou zeer zeker het Franse woord (en niet het Hollandse)het eerst in zijn geheugen met de voorstelling verbonden zijn geworden.Nu was er in het geheel geen voorstelling, maar alleen een holle klank. 2) Goed materiaal voor dit soort werk wordt o. a. voor het Fransgeleverd door de DecrolyÂ?methode en speciaal door de

â€žAlbums du P?¨reCastor" (uitg. Flammarion, Parijs). Ook kunnen gedichtjes worden gememoriseerd en voorgedragenen vooral verdient het warme aanbeveling, in de lagere leerjaren, degehele klasse, met behulp van de gramophone, kinderliedjes in devreemde taal te laten zingen.



??? 209 De eenheid van gedachte is niet het woord, maar de zin.Vandaar ook de drang om, zodra zij de woordjes opgezochthebben, er zinnetjes in de vreemde taal mee te maken be*trekking hebbend op de voorstelling van de bouwkartons ofplaatjes van de woordspelen of prenteboeken. Dit nu ismet woordenlijsten uitgesloten.*) Zo sluit zich derhalve opnatuurlijke wijze hierbij de werkzaamheid aan in de z.g.prentenschriften of â€žCahiers d'Images", waarin de kindereneenvoudige beschrijvingen van, of opstelletjes maken naaraanleiding van de voorstellingen of plaatjes (zie hiervoorverder Paed. Studi??n Dec. '33, p. 311). :S ??S !S De uitleggingen van den leraar kunnen aanvankelijk inde moedertaal gegeven worden, maar wel spreke hij zo spoedigmogelijk en zoveel mogelijk de vreemde taal. Hij zal er zichechter steeds van

moeten overtuigen, of hetgeen hij zegt,begrepen wordt, want het gevaar van over de hoofden heenpraten is niet denkbeeldig.^) (Wovdt vervolgd.) KLEINE MEDEDELING. DE GLOBALISATIE4DEE BIJ ... . PESTALOZZI. Moeder, de zinnelijke indrukken van de dingen, die uw kind doorzijn zintuigen ontvangt op dezelfde wijze als de dieren, liggen daarverward, ongeregeld en duister (in zijn bewustzijn). Wat het kind zoumoeten schiften en uiteenhalen, zoodat 't tot een â€žvoorstelling" wordt,het ligt nog ongescheiden. Uw bed, en de kamerwand daarachter, ligtin zijn ziel als ?Š?Šn en 't zelfde beeld. Het kan niet eens den boomscheiden van de aarde, waarin hij staat, en 't beeld, dat hij er van O Bij een bespreking over dit onderwijs werd door een leraar,voorstander van het leren van woordjes opgemerkt, dat de gezichtender

leerlingen vaak betrokken als hij een repetitie aankondigde, maardat er een vreugdekreet door de klas ging als hij zei, dat het eenwoordenrepetitie zou zijn. Ik ben er evenwel van overtuigd, dat hierniet vreugde was over het woordjes leren, maar over de mogelijkheidom langs de weg van de minste weerstand (het geheugen, met uitschakeÂ?ling van het intellect) een hoog cijfer te halen. De vreugde ging dusniet uit naar de woordjes, maar naar het cijfer. -) Voor het onderwijs in het spreken van de vreemde taal door deleerlingen, zie Levende Talen April 1938, no. 99, p. 117: Herzieningv. doelstelling enz.



??? 210 heeft, is hem, in de onervarenheid van zijn ongerijpte, nog dierlijke aanÂ?schouwing, ?Š?Šn geheel en niets meer: een boom is voor hem slechts eenboom. Be'grip van zijn deelen, begrip daarvan als wortel, stam, tak, twijg,bast, hout, als groeiend boompje, als jonge boom, als ouder wordendeboom, als gezonde, bladerrijke, bloeiende, vruchtdragende boom, als ontÂ?bladerde, zieke, stervende, verdorde boom, dit menschelijk begrip vaneen boom heeft uw kind niet, en evenmin 't besef, dat dit geheel, ditsamenstel, â€žboom" heet, dat de woorden wortel, stam, tak, twijg, blad,bast, hout, deelen van den boom aanduiden, en dat de uitdrukkingen:in 't blad of in bloei staan, ontbladerd, verdord zijn, eigenschappen vanden boom aanduiden. Verder: dat beschaduwd, tegen den regen beschut,gevoed, gedrenkt,

vergiftigd worden, uitdrukkingen zijn, die de werkingvan den boom aanduiden, ook dit menschelijk inzicht is hem nog vreemd.Nog minder stelt 't zich den samenhang voor van de voeding, den drank,de schaduw, de beschutting, die de boom hem verschaft, nog minder vande walging, die sommige boomvruchten bij hem opwekken, of 't vergif,waarmede een andere hem bedreigt, met zijn eigen levensbelangen, zijnwel en wee, zijn rust, zijn vreugden en zijn gevaren â€” ook dezemenschelijke voorstelling van den boom heeft uw kind niet. Deze zinsneden zijn ondeend aan een minder bekend geschrift vanPestalozzi â€žUeber den Sinn des Geh??rs in Hinsicht auf Menschenbildungdurch Ton und Sprache", uitgegeven 1806, maar waarvan oudere beÂ?werkingen bestaan, die in de nieuwe groote uitgave zijner werken

(vanvan Buchenau c.s.) is opgenomen. (Zie aldaar Deel XXI, bl. 270.) In't vervolg zet P. dan uiteen, hoe de moeder uitgaande van dit geheel,gaandeweg haar kind aan dat geheel zijn onderdeelen moet leeren onderÂ?scheiden en benoemen, en betoogt, dat zij dat niet aan 't toeval magoverlaten, 't Is niets anders dan een kleine moot uit de groote didaktiekvan P.: â€žVon dunkeln Anschauungen (via klare Vorstellungen) zudeudichen Begriffen". Maar duidelijker dan gewoonlijk wordt hieruitgesproken, dat dit aanvankelijk agglomeraat van troebele aanschouÂ?wingen voor 't kind een geheel, een totaliteit, is. G. BOEKBEOORDELINGEN. Fr. S. Rombouts, Waarheen met onsvreemdeHalenonderwijs. (Publicatie no. 4Kath. Paed. Ver. Drukkerij van het R. K.Jongensweeshuis, Tilburg). Als Barrcs voor de Acropolis staat,

bekent hij: gaarne wilde ikbewonderen, maar daartoe moet ik het eerlijk kunnen! Een dergelijkgevoel is het mijne, nu ik mij eindelijk tot een bespreking van Fr.Rombouts' boek zet. Op zich zelf is het een verheugend verschijnsel,dat iemand zich de moeite geeft, de methodiek van het vreemdeÂ?talenÂ?onderwijs tot het voorwerp van een uitvoerige studie te maken, en bijvoorbaat is men geneigd zijn arbeid met grote waardering te ontvangen,vooral wanneer die iemand zijn sporen als schrijver op paedagogischgebied reeds verdiend heeft. Maar de indrukken die ik na herhaalde



??? 211 lezing â€” een der oorzaken van deze late recensie â€” behoud zijn tochwel zeer gemengd. Gedeeltelijk komt dit wellicht door de toon, die wel levendig is, maarzo polemisch dat b.v. een goedkope en afgezaagde aardigheid alsâ€žacademisch misvormden" niet versmaad wordt. Maar als we hier overÂ?heen stappen en trachten de gang van het betoog te volgen, dan is ookhier naast waardering critiek geboden. In de eerste plaats treft ons een zekere overdaad â€” herhaling en hetzich op zijpaden begeven â€” die het volgen van de lijn niet gemakkelijkmaakt. Den schrijver zelf is het blijkbaar een enkele maal te machtiggeworden. Zo schrijft hij op blz. 129 iets over het onderwijs in Frankrijk,waarmee we geen weg weten: â€žHet was minister L?Šguy, die in 1900bepaalde en voorschreef, dat het onderwijs in levende

talen van de lijstder literairÂ?esthetische en formeebvormende vakken moest geschraptworden en daarmee uit het â€ženseignement superieur" verdwijnen zou."Als ik probeer dit de begrijpen, dan meen ik Leygues te moeten lezenlezen voor ,,L?Šguy" en 1902 in plaats van â€ž1900", maar wat bedoeltde schrijver dan met die verdwijning uit het â€ženseignement sup?Šrieur"(in Frankrijk = universitair onderwijs) ? Ik vermoed dat in deze zinde feiten verminkt zijn weergegeven, die de schrijver zelf op blz.162/163 juist vermeldt. Gaarne voeg ik hierbij dat deze verwarring,voor zover ik kon nagaan, op zich zelf staat en de schrijver daarÂ?naast een massa wetenwaardigs op het gebied der taalpsychologie ender methodiekgeschiedenis bijeen heeft gebracht. Maar wie hem volgt op zijn lange tocht in de hoop, onder zijnleiding het

beloofde land te bereiken, dat hij ons telkens in uitzichtstelt, die voelt zich toch wel wat teleurgesteld aan het eind van dereis. Want wat hij ons hier als het enig juiste toont: uitgaan van lezen,kleine stukjes â€” geen losse woorden of zinnen â€” goed laten verwerken,weinig grammatica en die inductief onderwezen, weinig thema's, datalles wordt ons sinds jaren in tal van methodes geboden. En nukan men er een zekere voldoening in vinden hier te zien bevestigdwat men al lang als juist heeft erkend, van iemand die nagenoeg al hetbestaande zo nadrukkelijk verwerpt verwacht men toch iets anders.Het is mogelijk â€” we weten het niet, want we hebben het nooitonderzocht â€” dat de schrijver met zijn felle aanval op de themamethodegelijk heeft ten opzichte van de muloÂ?scholen; 't lijkt mogelijk omdatde thema hier op het

eindexamenprogramma staat "(al behoeft dit, gelijkook de schrijver (blz. 198) opmerkt nog niet een verkeerde methodevan onderwijs mee te brengen). Maar op grond van de gebruikteleerboeken op Gymnasium en H. B. S. (voor het eerste hebben weenkele jaren geleden een opzettelijk onderzoek ingesteld) moeten wedit voor de grote meerderheid van deze scholen stellig betwisten. Evenwel, deze leerboeken kunnen ook den schrijver niet onbekendzijn â€” terloops maakt hij van enkele ook melding â€” en zijn bezwaarschijnt dan wel te zijn (blz. 172/173) dat de grammatica de volgordeen deels de inhoud van de leeslesjes bepaalt. Persoonlijk vinden wijdat inderdaad zeer gewenst â€” wie methode zegt, zegt orde en keuze,en zelfs bij de streng doorgevoerde directe methode in Frankrijkhield men een grammaticale ordening in

het oog â€” maar als hij ditverwerpt kan hij ook grammaticaal zeer weinig gebonden leergangenonder de bestaande vinden. In elk geval heeft de schrijver ons niet



??? 212 duidelijk gemaakt dat de door hem aangeduide psychologische grondÂ?slagen, waarmee wij het volmaakt eens zijn, hier in het gedrang komen.Ook door een bescheiden gebruik van â€žth?¨mes d'imitation" (ik weeter geen goed Nederlands woord voor) lijken ons die niet ernstigbedreigd, al wil de schrijver aanvankelijk liefst helemaal geen thema's.En zo kunnen wij de indruk niet van ons af zetten, dat hij metgrote ijver een deur intrapt, die misschien nog wel niet wijd openstond, maar dan toch zeker wel meer dan half. Wat jammer is van demoeite en gevaarlijk voor het succes. K. J. RIEMENS. Geschiedenis van het onderwijs in Neder-lands-Indi??, door Dr. I. J. Brugmans. Uitg.:J. B. Wolters, Groningen, Batavia. 370 pag.Prijs: f4,90. Met enige schroom voldoe ik hierbij aan de opdracht der Redactiedit boek in

beschouwing te nemen vanuit een paedagogisch standpunt,omdat dit werk tenslotte geen opvoedkundig geschrift is, doch een zuiverhistorische studie. Met grote nauwkeurigheid, en gezien het overstelpendemateriaal dat verwerkt is, zeker ook met grote volledigheid schetstDr. Brugmans eigenlijk meer de geschiedenis van de onderwijswetgevingin uitgebreiden zin in NederlandsÂ?Indi??, dan dat hij ons een onderwijsÂ?geschiedenis brengt, zoals wij die kennen bij onze lagere en hogereonderwijsopleiding. Een dergelijk uitgebreid boek over de geschiedenisder onderwijswetgeving in Nederland bestaat voor zover mij bekendniet â€” het zou in dat geval nauwkeurig alle wetten met alleK. B. moeten behandelen in het raam van den tijd waarin zij werdengemaakt met samenvatting der besprekingen in de

StatenÂ?Generaal.Voor Indi??, met zijn sterk ontwikkeld en bijna tot op heden volledigen sterk gecentraliseerd staatsonderwijs (gouvernementeel openbaar) ishet boek van groot belang voor de historische ori??ntatie der hogereambtenaren, bij de onderwijsleiding en inspectie betrokken. Ook voorhen, die bij het Burgerlijk Bestuur werkzaam zijn, lijkt het mij eenbuitengewoon nuttig werk, dat in de toekomst veel zal worden opÂ?geslagen. Het boek geeft uitvoerige informatie betreffende het historischverloop van voor Indi?? karakteristieke onderwijskwesties: de toelatingvan inheemsen tot het Westers Lager Onderwijs â€” de stromingen diehet onderwijs in het Nederlands in de loop der tijden gunstig beÂ?invloedden dan wel remden. De wording der volksschool, de H. I. S.en andere formaties bij 't I. L. O., 't W. L. O., 't

Vakonderwijs en't M. O. wordt breedvoerig besproken. Een geschiedenis van het schoolwezen in eigenlijken zin is het dusniet, hoewel de schrijver meerdere malen met citaten uit belangrijkeinspectierapporten en enqu??tes ons een kijkje gunt binnen de schoolÂ?muren van het verre verleden. Zulk een geschiedenis, dus een gesch.van onderwijs en opvoeding in onderwijstechnischen zin, zou ons veelmeer moeten brengen omtrent de methodische ontwikkeling der InÂ?dische school, tegen een veel meer verantwoorde achtergrond vanWesters en Oosters didaktisch denken in de loop der voorbije eeuwen.Maar een zodanig boek zou weer zonder de ordenende arbeid, door eenhistoricus als Dr. Brugmans in zijn boek aangeboden, volkomen onÂ?mogelijk zijn.



??? 213 Een mij gestelde vraag of het boek voor Hoofdakte studenten geschiktzou zijn, moet ik beslist ontkennend beantwoorden. Het ligt qua vormen inhoud te ver boven het niveau, waarop studenten voor de hoofdaktein het algemeen zich plegen te bewegen. Voor de propadeuse derpaedagogische wetenschappen (Midd. Paed. A.) lijkt het me echter zeergewenst. Als het gaat om meer onderwijsÂ?technische kwesties â€” is het merkbaardat Dr. Brugmans zich op hem ietwat vreemd terrein bevindt: De leuzeâ€žmeer individueel Onderwijs" beteekent dus een toebuiging naar verÂ?leden" (pag. 111) is een mening, die geen enkel paedagoog met denschrijver zal delen. In het 18e eeuws verleden kennen wij hoofdelijk,echter geen individueel onderwijs in moderne zin. Deze twee begrippenliggen wel zeer wijd uiteen en hebben

slechts oppervlakkige overeenkomst. Het is vermoedelijk kenmerkend voor den historicus, dat hij met zijnarbeid stopt een groot aantal jaren van het heden af. Meerdere belangÂ?rijke namen, veel ingrijpend gebeuren der laatste decennia, mist de onderÂ?wijsman van professie in de laatste hoofdstukken van het boek. Denaam van Dr. G. J. Nieuwenhuis, een man die zonder twijfel meer daniemand anders op de vorming der Indische school in het eerste kwartaaldezer eeuw het stempel zijner enorme activiteit zette, wordt in Brugmansboek niet genoemd. De paedagoog moet dit als een te misprijzenonvolledigheid veroordelen. De herordeningsgedachte, met al wat daarÂ?aan verwant was, de tot stand gekomen decentralisatie van het inheemseonderwijs, de rol van de volksraad, de zeer stimulerende invloed derzeven grote

NederlandsÂ?Indische Onderwijs Congressen (1920â€”1928)zijn niet genoemd. De enorme arbeid van Zending en Missie op onderÂ?wijsgebied met zijn zo ver doordringende invloed betekent meer, danmen uit Brugmnas boek zou mogen opmaken. Een meer paedagogischgeori??nteerde geschiedenis zou dus veel meer onmiddellijke aansluitingbij het heden dienen te geven, dat, vooral in Indi??, met zijn zo breeduitgegroeid stekel en zeer eigenaardige oplossingen van werkelijk moeiÂ?lijke onderwijsproblemen, zo rijk is, tevens zo leerzaam voor hen diehet onderwijs dienen in het gehele Nederlandse taalgebied. Tot slot de opmerking, dat de waardering van de bloedarme voortÂ?zetting van het autochtone onderwijs door bepaalde inheemse organiÂ?saties (Taman Siswo e. d. m.) m. i. overdreven is. Met alle respect voorde

personen van Ki Hadjar Dewantoro (Soewardi Soerjaningrat) enDr. Soetomo, moet het effect van de arbeid hunner volgelingen mindersterk genoemd worden. Outsiders krijgens thans hiervan te gunstigeindruk. Met dit al, blijft er ruimte te over, voor een oprecht gevoelvan grote dankbaarheid voor deze uitgebreide consci??ntieuze arbeid,die Dr. Brugmans ons schonk â€” een arbeid, zoals boven gezegd, die devoorwaarde vormt voor verdere meer gedetailleerde onderwijstechnischestudi??n van het verleden. P- POST. C. de Galan, Onze Ambachtsschooljeugden haar problemen. â€žDe Technische BoekÂ?handel" H. Stam. 145 p., f2,25, geb. f2,75. Om twee redenen is de verschijning van dit boekje, dat â€žin deeerste plaats geschreven is met het doel aan candidaten voor ?Š?Šn vande N. 0.Â?aktenexamens een overzicht te

bieden van de puberteitsontÂ?



??? 214 wikkeling en de gedachtenwereld van den ambachtsschooljongen" vanbelang. In de eerste plaats, omdat door deze uitgave blijkt, dat er langÂ?zamerhand ook bij de leraren van de Ambachtsschool â€” schrijver isLeraar aan de Centrale Ambachtsschool voor de Zaanstreek te ZaanÂ?dam â€” een verandering ten goede doorbreekt t. a. v. de studie derpsychologie en paedagogiek; in de tweede plaats, omdat de schrijverdoor eigen onderzoek kon wijzen op het verschil in ontwikkeling inde puberteitsjaren tussen de studerende jeugd en deze jeugd. De puberteitspsychologie is toch over het algemeen geori??nteerdop en daardoor bepaald door den middelbarenÂ?schoolleerling. Schrijveris uitgegaan van eigen observatie in en buiten de school, van gesprekken,van opstellen â€” het dagboek, dat door

sommige psychologen zo beÂ?langrijk geacht wordt, ontbreekt geheel! â€” en enqu??tes. In de eerstehoofdstukken behandelt hij de hele puberteitsperiode, waarbij hij de inÂ?deling volgt van Langeveld: A. de puerale periode (11â€”14 j.), B. depraeÂ?puberteit, als overgangsstadium, C. de eigenlijke puberteit 15â€”18 j.),D. de adolescentie (18â€”22 ].). Een indeling in vieren brengt nog meer dan een indeling in drie??n(voorÂ?, eigenlijkeÂ?, en naÂ?puberteit) het bezwaar met zich mee, datde afgrenzing van elke periode zo moeilijk wordt, hetgeen de auteurtrouwens ook erkent, want â€žafwijkingen van een jaar of zelfs meer zijnniet zeldzaam" (bl. 18). Toch ontkomt schrijver niet helemaal aan het te veel vastleggen vande perioden met de bepaalde leeftijd. Hij wijst er m. i. zeer terechtop, dat in tegenstelling met de

studerende jeugd, van ideahsering weinigsprake is en dat ook het waardeleven veel lager bij de grond blijft.Hierdoor is ook de adolescentie grotendeels bepaald, waarvan gezegdwordt â€ždat van feitelijke voortzetting der ontwikkeling weinig sprakeis, sterker nog, dat vele jongens, die op school de aandacht trekken enveel beloofden, eerder afzakken dan omhoog klimmen op de cultureleladder" (bl. 55) en hij spreekt van â€žeen triest beeld". Als ?Š?Šn van de voornaamste factoren ziet schrijver de milieuwerking,doordat deze jeugd â€žin een milieu van volwassenen komt, dat meestalniet cultureelÂ?verheffend werkt" en zeer juist acht ik de opmerking,dat â€žhet probleem, ook de arbeidende adolescenten (en ik zou hetwillen uitbreiden met de arbeidende pubers) voor onze cultuur rijpte maken er ?Š?Šn is voor de

grootste orde!" In dit verband wordtop de goede invloed van de jeugdorganisaties gewezen. Als twee oorzaken, waardoor het verschil in psychische ontwikkelingtussen studerendeÂ? en arbeidende jeugd ontsatat, worden genoemd hette vroeg treden in het volle leven en de huiselijke omstandigheden. Hoofdstuk 10, waarin schrijver verschillende typen behandelt komtmij het minst geslaagd voor, het staat ook wat onwennig tussen dehoofdstukken, waarin resultaat van zijn onderzoek zelfstandig verwerkt is. In het hoofdstuk: Puberteit en School, zegt schrijver, dat de AmbachtsÂ?school voor jongens in de puberteitsjaren in menig opzicht een idealeschool is (bh 110). â€žJongens, die naar U. L. 0.,i H. B. S. e. d. inrichtingen gaan, ervarenwel de verandering van gebouw, de andere kameraden, de vele nieuwevakken,

nieuwe, meest van uur tot uur wisselende leraren, met alle voorÂ?en nadelen daaraan verbonden, maar de verhouding tot de schooltaak



??? 215 verandert niet wezenlijk. Ook daar zitten ze in een bank, uur na uur,schrijven wat en luisteren! Vooral voor jongens in de puerale periode,die graag doen, die zich ook lichamelijk willen uitleven, leidt dergelijkschoolgaan gemakkelijk tot een geforceerde houding, waardoor delaagste klassen op dergelijke inrichtingen vaak haarden vol brandendeonrust zijn." â€žOp volkomen natuurlijke manier komt een jongen op de A. B. S.tot zelfstandig werken." Ten slotte: â€žAfwisseling, het meer zelfstandig zijn en de lichamelijkebezigheid, die den jongens de mogelijkheid geeft hun bewegingsdranguit te leven, dit alles zijn onmiskenbare voordelen, die A. B. S. integenstelling met andere onderwijsinrichtingen heeft." Voorstanders vanhet activiteitsbeginsel in de opvoeding zullen dit gaarne willen onder.Â?schrijven. De behandeling van

de aanleg in par. 3 van hetzelfde hoofdstuk envooral par. 4 Eidetici, valt m. i. wat buiten de lijn. Maar dat neemt nietweg, dat als resultaat van lofwaardig, zelfstandig onderzoek het boekzeker aan het doel beantwoordt en ik het met den schrijver ook vooralin handen wens van â€žcollega's, die geen examen dwingt kennis te nemenvan de literatuur over hun leerlingen". A. A. Leerboekje ten dienste van het Verkeers-onderwijs op de Lagere School door H.Braam en H. J. van Dijk. Uitgave: J. B.Wolters â€” Groningen, Batavia. In de meeste steden van ons land werken OnderwijsÂ?VerkeerscomÂ?missies en Verkeerspolitie samen ter bevordering van de propagandavoor de verkeersopvoeding der schooljeugd. Dat de auteurs van dehierboven aangekondigde nieuwe uitgave vertegenwoordigers zijn vanverkeerspolitie en onderwijs

is in zoverre een voordeel, dat de inhoudvan het keurige boekje technisch wel zeer goed verzorgd is, maar deschool zal het waarschijnlijk een bezwaar achten, dat de tekst voor deverkeersregelen dikwijls veel gelijken op de dorre voorschriften van de,,verkeersreglementen", zoals die bij de verkeerspolitie in gebruik zijn.Daardoor zullen schoolkinderen, voor wie het leerboekje volgens deaankondiging toch bestemd is, moeite hebben met het begrijpen van degenummerde verkeersregelen. De vele en prachtigÂ?uitgevoerde tekeningen, die bij de teksten staan,zullen hier wel veel verduidelijken, maar de onderwijzer zal veel moetenverklaren en ook dikwijls hulp moeten verlenen om de antwoorden teformuleren, die op de gestelde vragen gegeven moeten worden. Als leerboekje om het examen voor veilig verkeer met succes te

kunnenafleggen zal het zeker goede diensten bewijzen. Ook zullen volwassenen, die het rijvaardigheidsdiploma willen behalen,het boekje, wat betreft de theoretische eisen voor hun examen, zekermet succes kunnen gebruiken. Dat de nieuwe verkeersvoorschriften, die binnenkort in werking zullentreden, in het boekje verwerkt zijn, stempelt het boekje terecht tot denieuwste schooluitgave op dit gebied, maar de auteurs hadden volgensdie nieuwe voorschriften het woord â€žtrottoir" in het hoofdstuk â€žVoetÂ?gangers" moeten vervangen door het gelijkwaardige woord â€žvoetpad".



??? 216 dat zij wel gebruiken in het volgend hoofdstuk, dat over de voetgangersen de buitenwegen handelt. Niettegenstaande de genoemde kleine bezwaartjes wens ik het leerÂ?boekje in de scholen een druk gebruik toe, speciaal in de zesde enzevende klassen. Amsterdam. M. VRIJ. Johannes Ludolf M??ller, Johann ChristophFriedrich GuthsMuths. m. 14 Abb. Berlin.Julius Springer. 1939. 44 blzn. 8Â°. R.M. 2.40. De 21e Mei van dit jaar was 't 100 jaar geleden, dat GutsMuths op80Â?jarige leeftijd stierf. Met 't oog hierop verscheen dit werkje, dat 'nlevensbeschrijving bevat van deze ongetwijfeld belangrijke en sympathiekefiguur onder de filanthropijnen. 't Is van de hand van dezelfde schrijver,die ook 't gedenkboek Die Erziehungsanstalt Schnepfenthal 1784â€”1934(zie P. St. XVI, 189 vgg.) samenstelde. Men weet

dat GuthsMuths, naastz'n verdienste voor 't aardrijkskundig onderwijs, toch vrijwel uitsluitendnaam gemaakt heeft door 't feit, dat hij de lichamelijke ontwikkelingweer in de school, i. c. 't instituut van Salzmann te Schnepfenthal,gebracht heeft. En hij beperkte zich hierbij niet alleen tot 't eenvoudigepedagogische doel, maar hij zag al â€” 20 jaren voor Jahn â€” de gymnastiekals 'n volkszaak: hij wilde op de dorpen â€žTurnpl?¤tze" doen aanleggenwaar, in navolging van Grieken en Romeinen, nationale gymnastiekÂ?feesten zouden moeten plaatsvinden. Deze, zo schrijft hij in 1793, â€žhabenso etwas Gro?Ÿes, Herzerhebendes, soviel Kraft, auf den Nationalgeist einÂ?zuwirken, das Volk zu leiten, ihm Patriotismus einzufl???Ÿen, da?Ÿ ich dief??r ein Erziehungsmittel einer ganzen Nation halte." De oefeningen diehij

met de leerlingen in Schnepfenthal hield, beschreef hij in z'nGymnastik, die in 1793 in twee delen verscheen. In 1804 zag 'n omÂ?gewerkte en vermeerderde uitgaaf ervan 't licht. Deze werd o.a. bij onsvertaald door Jan van Geuns, lid van de â€žCommissie van onderwijs voorhet noordelijk gedeelte van het departement Holland", 't Eerste deelhiervan verscheen te Leiden en Haarlem in 1806, met 'n zeer uitvoerigâ€žVoorberigt van den vertaler" (68 blzn.), 't tweede pas in 1812. 't VoorÂ?bericht hiervan telt â€žslechts" 28 blzn. Dit echter slechts terloops. In 't boekje van M??ller vinden we, behalve biezonderheden over diten andere werken van GuthsMuths, ook z'n benijdenswaardige levensloopgeschetst. Verder is 't verlucht met 'n paar portretten, 'n paar â€žkiekjes"van 't oude Schnepfenthal, en enkele plaatjes met

gymnastiserende jonÂ?gens, genomen uit GutsMuths Gymnastik. Laat ik deze aankondiging mogen besluiten met de laatste zin van't boekje: â€žMit GuthsMuths starb der letzte der Philanthropen, einMenschenfreund, starb der P?¤dagoge, der F??hrer der Jugend, der, wieDiesterweg sagte, sie herausgef??hrt aus dunklen Schulstuben auf gr??neMatten." Amsterdam. P. L. VAN ECK Jr.



??? 217 G. BOLKESTEIN. Wederom mogen wij met gemengde gevoelens een wijzi*gmg in onze redactie aan onze lezers mededelen. In verband met de aanvaarding van het hoge ambt, waartoehij door H. M. de Koningin werd geroepen, heeft de HeerBolkestein het lidmaatschap onzer redactie neergelegd. Albetreuren wij in hoge mate, dat wij z'n adviezen en bijdragenvoortaan zullen moeten missen, wij aarzelen geen ogenblik teverklaren, dat wij ons desondanks over zijn heengaan om dezereden nog meer verheugen dan bedroeven. Onder aanbieding van onzen dank aan den Heer Bolkesteinvoor wat hij voor ons blad en ons onderwijs heeft gedaan,menen wij ook namens onze lezers aan Z. Exc. te mogen ver*zekeren, dat onze beste wensen hem vergezellen voor de ver*vulling van het ambt, dat wij hem zo gaarne zien

aanvaarden. REDACTIE EN UITGEVERS. PAEDAGOGIEKVOOR HET NIJVERHEIDSONDERWIJS DOOR Prof. Dr. PH. KOHNSTAMM. Naar aanleiding van: C. de Galan, Onze Ambachtsschooljeugden haar problemen. De Technische Boek*handel H. Stam, Amsterdam, z. j. 146 p.f 2.25. A. G. Aalderink, Zielkunde en Opvoed*kunde voor de Nijverheidsakten. J. B. Wol*ters, Groningen, 1939, 2 delen, 156 en 199 p.elk f 1,75. De Nijverheidsonderwijswet van 1919 bepaalt in art. 38,dat zij die in het bezit zijn van een akte van bekwaamheid omonderwijs te geven aan nijverheidsscholen om tot leraar be*noemd te kunnen worden een getuigschrift moeten overleggenvan paedagogische voorbereiding. Dit is dus het analogon vande bepaling, waarop ons middelbaar en gymnasiaal onderwijsnu reeds omstreeks veertig jaren wacht,

sedert de z.g.n. be*voegdheidscommissie voor het eerst dezen eis als dringendnoodzakelijk aanbeval. Paedagogische Studi??n, XX. 16



??? 218 Ook bij het Nijverheidsonderwijs is de omzetting in derealiteit der praktijk niet van een leien dakje gegaan. Welis*waar regelt het K. B. van 11 Juli '21 ter uitvoering derN. O. wet in algemene trekken ook de eisen aan dit paeda*gogisch getuigschrift te stellen, maar eerst het K. B. van30 Maart '35 gaf het nadere programma aan voor de examenster verkrijging van dit getuigschrift, en wel in drie onderdelen,nl. a. Zielkunde, b Opvoedkunde en c. Onderwijsleer. Opdit laatste punt zal ik beneden nog moeten terugkomen;hier laat ik het rusten om voorlopig alleen de omschrijvingder eisen voor a. en b. te vermelden: nl. a. Eenige bekendheid met de bewustzijnsverschijnselenvan het kennen, gevoelen en streven. Inzicht in verschijnselenals opmerkzaamheid, belangstelling, vermoeidheid. Eenige be*kendheid met het

wezen en het doel van de proefondervinde*lijke zielkunde, ook in verband met de beroepskeuze. Eenigbegrip van de karakterkunde en karakteropvoeding. Eenigekennis van de zielkundige eigenaardigheden van de verschiltlende leeftijden, in het bijzonder met het oog op de leerlingtgroepen, op welke de akte of aanteekening betrekking heeft. b. Eenige kennis van: den algemeenen omgang met leer*lingen van verschillende leeftijdgroepen; de voornaamsteonderwerpen uit de zedelijke opvoeding; de hoofdlijnen vanhet opvoedkundig denken na 1750; hedendaagsche onderwijs*stelsels en opvoedkundige stroomingen; enkele werken vanopvoedkundigen van naam, ter keuze van den examinandus. Natuurlijk heeft het na de publicatie van dit programmanog weer enige jaren moeten duren, alvorens het in leer*

ofstudieboeken werd uitgewerkt; voor zover mij bekend is zijnde beide boeken, die ik boven deze regels noemde (heteerste verschenen in het laatst van '38, het tweede in Mei '39)de eerste opzettelijk daartoe geschreven. Laat mij aanstonds zeggen, dat deze eerste bijdragen goedeverwachtingen wekken van wat op dezen weg ter voorbe*reiding voor de docenten aan Nijverheidsscholen te ver*wachten is. In bijzondere mate geldt dit van het boekje van den heerDe Galan, den secretaris van de Vakgroep A. V. O. en Paeda*gogiek der Ambachtsschoolleraren. De schr. zegt in het Voor*bericht, dat â€žniet alle gegevens, welke dit boekje bevat, totde examineerbare stof (zullen) behoren, het geeft waarschijnt



??? 219 lijk meer dan het minimum, dat gevraagd kan worden". DatIS ontegenzeggelijk waar, als men elk van de bovengenoemdepunten van het programma nagaat cn aanneemt, dat zc allegelijk gewicht in de examenschaal zullen werpen. Immersstreng genomen behandelt dit boekje maar twee van de tiengenoemde onderwerpen, waarbij dan nog de onderwijsleerzou komen. Ik wil echter wel zeggen, dat ik als examinatorgaarne bereid zou zijn op andere punten heel wat compensatietoe te laten voor de candidaten, die zouden blijken zich werkeÂ?lijk goed ingedacht en ingeleefd te hebben in wat dit boekjebiedt; dat ik met die uitdrukking iets anders bedoel dan: ditboekje van buiten geleerd te hebben, zal ik aan de lezersvan P. St. niet uitvoerig behoeven uit te leggen. Inderdaad, dit boekje is voor hen, waarvoor het

werdgeschreven, een voortreffelijke inleiding in paedagogischestudie. De Schr. bezit de vier daarvoor onmisbare qualiteiten:Een echte, in 't geheel niet sentimentele, maar nuchtere endaarom niet minder hartelijke belangstelling in zijn leerlingen;een goede kennis van de wetenschappelijke literatuur; wetenÂ?schappelijken aanleg, die zich uit in de eigen bijdragen tothet bewerkte gebied en ten slotte een aan de bedoelingenvan dit boekje aangepaste heldere zeggingswijze, die alleop deze plaats onnodige geleerdheid weet te vermijden. Ik sprak van de â€žeigen bijdragen tot het gewerkte gebied".Zij bestaan â€” behalve uit tal van opmerkingen van denervaren leraar, op velerlei plaatsen ingevoegd â€” vooral uitde talrijke opstelfragmenten van leerlingen en de resultaten vanallerlei enqu??tes onder leerlingen van eigen school

(CentraleAmbachtsschool voor de Zaanstreek) en van enkele aaneen naburige (Alkmaarse A. B. S.). Vooral dc fragmentenuit de zeer rijke collectie vrije opstellen der leerlingen (perjaar van eiken leerling minstens tien opstellen) geven m. i. ecnzeer duidelijk reli??f aan dit geschrift, en zij illustreren opheldere wijze de hoofdstelling van den Schr. dat nl. voorde hier behandelde jeugd de puberteitsontwikkcling andersverloopt dan men uit sommige, wat te dramatische en emotioÂ?neel gekleurde beschrijvingen vooral bij buitenlandse auteurszou kunnen verwachten. Dagboeken worden niet gehouden(p. 11); literaire ontboezemingen in gedicht of lyrisch prozakomen niet voor (p. 42); het eenzaamheidsverlangcn uitzich anders (p. 47â€”49). In 't algemeen â€žzingt de ambachtsÂ?schooljongen een toontje lager dan zijn collega's uit de

psychoÂ?



??? 220 logische literatuur". De puberteit verloopt â€” gelijk trouwensop sociaaltfpsychologische gronden te verwachten was â€” vlakÂ?ker dan bij de middelbare schooljeugd, en in 't bijzonderbij die onzer Oostelijke naburen uit den WandervogclÂ?tijd,die toch een belangrijk deel der literatuur sterk be??nvloedheeft. Wat de Schr. ons schetst komt veel meer overeen met deten onzent nog te weinig bekende studie van Hubert Jung,Das Phantasieleben der m?¤nnlichen werkt?¤tigen Jugend. Dcbelangstelling der ambachtsschooljeugd is vooral nuchter enzakelijk (p. 62, 64, 124), de c??ltuurbelangstelling is meestalgering (p. 73). Verheugend zijn schr.'s ervaringen omtrentpornografische lectuur (p. 67), en zijn mededeling in 12 jaartijds behoudens ?Š?Šn abnormaal geval nooit iets te hebbenbespeurd, dat op het hebben

van sexuelen omgang op dezenleeftijd wees. Met Dr. Langeveld komt de schr. tot de conÂ?clusie, dat dc puerale periode aanmerkelijk minder troosteloosis (p. 25) dan zij veelal wordt geschetst. Dit wil echter inhet geheel niet zeggen, dat de puerale en de puberteitsÂ?periode geen moeilijkheden zouden opleveren; de schr. staatuitdrukkelijk stil bij de â€žnegatieve fase", die naar zijn meningbetrekkelijk veel voorkomt en wel in talrijke gevallen, â€žwaarbijeen leraar, die zijn jongens begrijpt, hen voor veel leedkan besparen". Het boekje wordt besloten door een hoofdstuk over deklassesfeer en de verhouding van Leraar en Leerling, volvan frisse en van leven tintelende opmerkingen. Ik meendan ook voor dit zich zeer bescheiden aankondigende geschriftook buiten het Nijverheidsonderwijs om zijn inhoud, zowelals zijn

methode volle aandacht te mogen vragen. Maar tochwel allereerst bij de vrouwelijke collega's van den schr.Want nu we dit gave boekje over den ambachtsschooljongenbezitten, mag het pendant over het meisje in de N. O. schoolzich niet te lang laten wachten 1 De taak, die dc heer Aalderink zich heeft gesteld, is zeerveel moeilijker en ondankbaarder dan die van een monografieals de zoeven besprokene. Reeds om de noodzakelijke overÂ?beknoptheid. De heer Galan, die eigenlijk m.i. nooit eenwoord te veel zegt, kon het niet met minder dan 145 p. doen;de heer Aalderink mocht in de verdeling van dc omstreeks350 p. van zijn beide delen aan het 5e hoofdstuk van deZielkunde, dat over Puberteitspsychologie handelt niet meer



??? 221 dan een kleine 30 p. geven. Zelfs als men hierbij het 2ehoofdstuk van het deel Opvoedkunde: over Omvang metLeerling en, bijtelt blijft men beneden de 60 p. Maar ditbezwaar van den omvang, al tel ik het niet gering, is tochmaar een kleinigheid vergeleken bij de zakelijke moeilijkheid,waarvoor een schrijver zich ziet gesteld, die op dit ogenblikvan de ontwikkeling der psychologie een boek gaat schrijven,dat een eerste inleiding in haar gebied en toch wetenschappeelijk verantwoord zal zijn. Want uit de laatste omstandigheidvloeit voort, dat het toch uit het standpunt der totaliteitsepsychologie moet geschreven worden; het mag niet meer uitegaan van de elementenepsychologie. Maar deze laatste is inhaar nawerkingen nog vrijwel algemeen heersend in de popuelairewetenschappelijke uitdrukkingswijze; bovendien mag

mende gehechtheid daaraan bij een groot deel der examinatorenverwachten, en wat misschien het allermoeilijkste is, behalvem Stern's grote Allgemeine Psychologie auf personalisetischer Grundlage en in enkele kleinere partiele boeken iseigenlijk het gebied, dat onder zielkunde moet worden beeschreven, nog weinig stelselmatig van uit het nieuwere geezichtspunt behandeld. Het gevolg is, dat men zich telkensbij een beroep op de bestaande literatuur er op betrapt datzij nog voor een belangrijk deel uit de elementen? en vooreStellingspsychologie is gedacht. Ik durf dit met enigen nadrukte zeggen, omdat ik in de laatste maanden voor een betrekkeelijk analoog geval me vrij intensief met deze moeilijkhedenheb moeten bezighouden, en ze daarbij aan den lijve hebondervonden. Het zou dus wel zeer onbillijk of op zijn minst

kortezichtig zijn, als men den heer Aalderink er een verwijt vanwilde maken, dat hij zijn voornemen om niet meer uit tegaan van de â€žoude" psychologie, maar de â€žnieuwe" alsleidsvrouw te kiezen (I p. 20), niet consequent heeft volegehouden. In tegendeel moet men hem m.i. dankbaar zijn,dat hij een poging heeft gedaan om tot een â€žmoderner" boekte komen dan het mteeste wat als leer? en opleidingsboek voorhet L. O. bestaat. Zo dient hij (I p. 26), zeer terecht vantotaliteispsychologisch standpunt, de gewaarwording niet aanals het elementaireatoom van het bewustzijn, maar als eenlaat verworven abstractieproduct van reflecterend psycholoegisch denken. Maar in zijn behandeling van de verschillendeÂ?gewaarwordingen" houdt hij aan dit uitgangspunt niet vast,Paedagogische Studi??n, XX. 17



??? 222 en op p. 31 laat hij zich zelfs â€” in lijnrechten strijd met detotaliteits beschouwingen â€” de veronderstelling ontvallen datde gewaarwordingen â€žbij heel jonge kinderen, of in nietgeheel bewuste toestand, bij slaap en ziekte" w?¨l aanwezigzouden zijn. Een soortgelijke d?Šraillement lijkt het me ook tezijn, als ik op p. 27 lees dat het â€žte begrijpen is, dat men langetijd meende de gewaarwordingen in vijf groepen te moetenverdelen, de mens heeft immers ook vijf zintuigen". Immershier speelt vastgewortelde populaire psychologie een rol, diede verschillende functies van de huid niet onderscheidt, maarwel neus en tong, en bijv. het evenwichtsorgaan (dat natuurtlijk wel verschijnt in de wetenschappelijke taal van p. 28)niet kent. Met nog groter moeilijkheden krijgt de schr. echter inhoofdstuk 3 en 4 te doen,

waar hij de programmapunten overopmerkzaamheid, belangstelling, vermoeidheid en over Expe*rimentele psychologie moet behandelen. Want de omstandig*heden liggen nu eenmaal zo, dat verreweg het meeste uit dezegebieden, dat de gangbare leerboeken vult, niet van uit hettotaliteitsstandpunt is opgezet, en een groot deel van zijndirekte betekenis verliest, als men het in den gedachtengangder totaliteitspsychologie wil vertalen. Dat de beginnendeleerling der psychologie, die ook niet op ander gebied weten*schappelijk geschoold is, toch belang zou stellen in uitkom*sten, wier wetenschappelijke actualiteit dubieus is geworden,mag men nauwelijks onderstellen; in elk geval zou het eenzeer bijzondere gave van voorstelling eisen. Het kan duswaarlijk niet bevreemden, dat men bij nauwkeurige lezing indeze

hoofdstukken meer dan eens inconsistenties aantreft.Maar ik zou de accenten in deze korte aankondiging geheelverkeerd leggen, als ik hoofdzakelijk op deze tekorten deaandacht vestigde. Laat mij liever, ook wat deze hoofdstukkenbetreft, wijzen op de keurige wijze, waarop op p. 22 vlg. opfenomenologische basis psychische en niet*psychische ver*schijnselen van elkaar worden afgegrensd, door middel vanhun niet*ruimte*innemend en tot*den*persoon*behorend karak*ter; niet alleen behavioristen, maar ook allerlei andere schrij*vers, die de eensoortigheid van alle bewustzijnsinhoudentrachten vol te houden, zouden hier in de leer kunnen gaan. Veel gemakkelijker heeft de schr. het natuurlijk in die delenvan zijn boek, waarvoor reeds meer voorarbeid bestaat vooreen beschouwing van totaliteits*standpunt. Dat wil

zeggen de



??? 223 drie laatste hoofdstukken van de zielkunde en vrijwel de geheleopvoedkunde. Wel rijzen hier weer bezwaren van anderenaard. Want het is inderdaad geen kleinigheid op al deze geÂ?bieden, historisch en systematisch, voldoende thuis te zijn.En zeker kan er geen sprake van zijn op dit zoveel groteregebied dezelfde volstrekte beheersing van het onderwerp tevinden, die op zijn zoveel beter overzichtelijk deel het hierÂ?boven besproken boekje tot zulk een gaaf geschrift maakt. Hetis dan ook bijkans onbescheiden, om nog van â€žontbrekendedelen" te gewagen. Toch moet mij een vraag daaromtrentuit de pen, waarop ik reeds in den aanhef van dit artikel doelde. Ik heb daar gezegd, dat ik over punt c. Onderwijsleer, in hetprogramma van het examen nog niet zou spreken. Hier moetik daarop terugkomen. Onder dit

punt, in vieren gedeeld,vermeldt het programma ze als onderdeel 1. Didactiek enmethodiek. Kennis van didactiek en van de algemeene onderÂ?wijsÂ?methodiek, en van de toepassing op het bijzondere gebiedvan de akte of de aanteekening. Daaromtrent zegt nu hetvoorwoord: â€žDie onderdelen, welke betrekking hebben ophet bijzondere gebied, waarvoor de akte bevoegdheid geeft â€”didactiek en methodiek voor dat vak, leerplannen, lokalen â€”worden niet behandeld, omdat deze onderdelen het bestedoor den betrokken opleider behandeld kunnen worden enhet boek er onpractisch groot en duur door zou worden." Deze opmerking schijnt mij nu onweerlegbaar wat betreftde speciale methodiek, de toepassing op het bijzondere gebiedvan de zeer verschillende N. O. akten; maar het geldt tochniet voor de algemene

didaktiek, en deze kan m. i. niet aan devakÂ?opleiders worden overgelatenMaar ook wat in hoofdÂ?stuk 3 van deel I over IntelligentieÂ?onderzoek of in hoofdÂ?stuk 2 van dat deel over opmerkzaamheid enz. is gezegd,kan daarvoor onmogelijk in de plaats treden. Hier blijft dusm.i. een juist voor deze opleiding zeer belangrijke aanvullingvoor een volgende druk nodig. En tegen dien tijd zullen dannog allerlei punten onder het oog gezien kunnen worden, diehet onmogelijk zou zijn alle in een korte bespreking als dezete noemen. Laat mij, alleen als illustratie, bijv. er op wijzen,dat hoogst waarschijnlijk ?Šn Kunkel, ?Šn Adler bezwaar zouÂ?den maken tegen een beschrijving als in I p. 126 van hun O Zoals toch ook de Geschiedenis van het N. O., in onderdeel 2 vanpunt c Onderwijsleer, in het programma genoemd in deel II

hoofdstuk 4is behandeld.



??? 224 onderlinge verhouding: â€žK??nkel is volgeling van Adler, deeltdiens standpunt, maar geeft veelal andere namen". Immers ikmeen dat Adler K??nkel niet meer als zijn standpunt delendewilde erkennen; en dat dit zakelijk juist is, al ware het alleenomdat bij K??nkel het lijden een rol speelt, waarmede niets inde beschouwingen van Adler overeenkomt. Evenmin lijkt hetmij juist bij de bespreking van Freud (I p. 114 vgl) de fase,die begint met Jenseits des Lustprinzips, thans nog onverÂ?meld te laten. Maar de hier uitgesproken wensen zijn alleen vervulbaarals dit leerboek de aandacht krijgt, die het verdient. Want dieverdienste is onbetwistbaar. Wat Langeveld, op het peil vanden student aan de Universiteit, reeds bij voorbaat gedaanheeft voor de paedagogische leraarsopleiding bij M. enV. H. O., die wij reeds

zo heel lang wachten, is hier beproefd,en natuurlijk op een ander wetenschappelijk niveau, voor degrote en zeer gedifferentieerde groep van leraren aan nijverÂ?heidsscholen. Hier hebben wij gelukkig wel reeds een wetteÂ?lijke regeling. Maar zulk een regeling blijft ??f een dodeletter, ??f zij wordt in de uitvoering geheel in verkeerderichting gedreven â€” en ik weet waarlijk niet of het laatsteniet erger is dan het eerste â€” wanneer die geschikte hulpÂ?middelen, allereerst dus de benodigde geschikte leerboekenniet vorm en gestalte geven aan de wettelijke aanwijzingen. Onder geschikt versta ik hier allereerst zulke boeken, dieniet in allerlei details van parate kennis hun kracht zoeken,maar de grote lijn laten zien, en daardoor waarlijk als studie=boeken kunnen gelden. Welnu, die grote lijn, dat karaktervan

studieboek gaat in Aalderinks boek nergens schuil. Het isnergens pietepeuterig, of om het nare woord dan duidelijksÂ?halve toch maar te noemen: het is nergens schoolmeesterachtig.Al laat alles zich misbruiken, dit boek zal uit zichzelf zekergeen aanleiding geven om onbegrepen â€žer in gezet" te worden.Onder goede leiding gelezen en bestudeerd, en door verstanÂ?dige examinatoren tot grondslag van hun examenÂ?onderÂ?vraging gemaakt, zal het de paedagogische opleiding vande aanstaande leerkrachten bij het N. O. zeker in de goederichting leiden. [Noot bij de correctie. Sedert ik het bovenstaande schreef, maakteik nog kennis met P. de Rijcke, Paedagogisch Studieboek voor deNÂ?Akten; Noordhoff, Groningen, 1938 en 1939. Ik hoop daarop binnenÂ?kort onder boekbespreking terug te komen.]



??? 225 DE ONTWIKKELING VAN PESTALOZZI'SDENKBEELDEN BETREFFENDE SCHOOL EN HUIS DOOR P. L. VAN ECK Jr.IL Er brak na 1780 voor Pestalozzi 'n zeer zware tijd aan:bijna 20 jaren had hij te worstelen met geldelijke nood enhuiselijke zorgen; en telkens werd hij teleurgesteld, als hijgehoopt had geregelde arbeid te vinden. Al die bittereervaringen oefenden 'n zodanige invloed op z'n innerlijkleven uit, dat hij tijdelijk van z'n geestesweg afdwaalde.Duidelijke sporen daarvan vertonen de geschriften, die in diezwarte jaren door hem werden geschreven. Voor 't onderwerpdat ons hier bezighoudt, blijkt dat uit z'n veranderde houdingten opzichte van de huiselijke en de schoolopvoeding. Omdit aantetonen, moeten we 't derde en vierde deel vanLienhavd und Gertrud, die achtereenvolgens in 1785 en

1787verschenen, ter hand nemen. â€žGeschrieben in meiner Einsamkeit", staat onder de Vorredevan 't 3e deel; in welke voorrede Pestalozzi zichzelf hadvoorgedaan als de schoolmeester, die weet dat 't nodig isz'n volk 't abc geheel te leren â€” al komen daarin ookmoeilijke letters voor. In 't dorp van de Jonker was de schoolmeester niet voorz'n taak berekend, en z'n school in alle opzichten slecht.Vroeger hinderde dat zo niet; want de boer vond z'n eigen?lijke â€žschool" in z'n werkzaamheden in de boerderij en op't veld, en kon daardoor â€” ook zonder school â€” wordenwat hij worden moest. Maar de tijden waren veranderd: dehuisindustrie, met name de katoenspinnerij, had haar intredein 't dorp gedaan; en de kinderen die daarbij werkzaam warenhadden 'n school nodig. Deze toch moesten worden opgeleidÂ?zu einem

bed?¤chdichen ??berlegten Wesen, und zum Aus?spizzen und Abtheilen eines jeden Kreuzers, der ihnen durchdie Hand geht". 0 Anders zouden ze later met en door't door hun verdiende geld te gronde gaan; want ook hunouders konden hun niet in de goeie richting opvoeden, endus moest er 'n school komen om dat te doen. De afgedankte invalide luitenant Gl??phi die als landmeter ') Buchenau c.s. III, 15.



??? 226 bij de Jonker in dienst was, en meermalen getoond had'n aangeboren didaktische aanleg te bezitten, werd door dezeaangezocht de post van schoolmeester te willen aanvaardenâ€” wat hij aannam onder de enige voorwaarde â€žda?Ÿ er imErnst Meister darinn seyn wolle". En welke opvatting hijvan z'n nieuwe taak in 't algemeen had, bleek voldoendeuit z'n uitlating: â€žThaten lehren den Menschen, und Thatentrosten ihn â€” fort mit den Worten!" In zover vervolgdehij de lijn van de vorige periode in Pestalozzi's idee omtrentde volksopvoeding; want in de gezinsopvoeding was ook't belangrijkste punt, dat daarbij 't kind deed wat z'n handvond om te doen ten bate van 't gezinsleven. Maar in tegen*stelling met Pestalozzi's vroegere opvatting, dat de opvoedingin de eerste plaats ten doel had, 't kind tot mens

te vormen â€”meende Gl??phi dat 'n kind te allen tijde goed was opgevoed wenn es dasjenige, was in aller Absicht im Alter das selnige seynwird, wohl zu ?¤ufnen und in der Ordnung zu halten, und zu seinemund der seinigen guten Wohlstand zu gebrauchen gelehrnt hat.^) 't Verschil is wel heel groot, en tekenend voor de depressiewaarin Pestalozzi verkeerde; immers, stond eerst 't ide??levoorop, nu 't materi??le! En in overeenstemming met die (ver*anderde) taak van de opvoeding, moest de schoolmeesterdan ook zorgen, op de hoogte te zijn of te komen â€žwasBauren und Baumwollen*Kinder wissen und thun m??ssen".Voedde vroeger 't gezinsleven de kinderen op tot gelukkigemensen â€” nu heette 't, als opschrift boven 'n hoofdstuk:â€žDas Fundament einer guten Schul is das gleiche mit demFundament

alles Menschengl??ks: und nichts anders als wahreWeisheit des Lebens."^) De hoofdbezigheid voor de kinderen in de nieuwe schoolwas de handenarbeid, in dit geval 't katoenspinnen, 't Lezen,rekenen, en schrijven werd daarmee gelijktijdig, of er tussen*door beoefend. En bij dit alles vond de schoolmeester hoofdenen handen van die arme kinderen veel geschikter, dan hijverwacht had. Maar dit is ook natuurlijk, meende Pesta*lozzi: â€žNoth und Armuth macht dem Menschen gar vieldurch Kopf und H?¤nde gehen, das er mit Gedult undAnstrengung darinn herumdrehen mu?Ÿ, bis er Brod daraus* 1) t.a.p. 51.blz. 53.



??? 227 ziehen kann." Deze omstandigheid benutte Gl??phi bij z'nopvoeding; en hij was daarbij van oordeel, dat iemand slechts'n bruikbaar mens kon worden, voorzover hij z'n kennis envaardigheid met inspanning in z'n leerjaren had verworven.Daarom ook â€žm??sse bey der Erziehung des Menschen dieernste und strenge Berufsbildung allem Wortunterricht nothtwendig vorhergehen". Met de beroepsopleiding verbond hij de zedelijke opvoe*ding; in dit opzicht was bij van mening die Sitten eines jeden Stands iind Gewerbs, und auch des Orts undLands in dem ein Mensch wohne, seyen f??r ihn so wichtig, da?Ÿ seinGl??k, und die Ruh, und der Friede seines Lebens, wie 1000 gegeneins darauf ankommen, ob er ein ungetadeltes Muster dieser Sitten sey. 't Gaat dus ook hierbij niet om 'n verheven doel; maaralleen om 't

belang dat 'n mens erbij heeft, te passen in deomgeving waarin hij door geboorte en beroep geplaatst is. Streng werd daarom in de school de hand gehouden aanorde en netheid van 't lokaal, van de kleren, en 't lichaam derkinderen. En in plaats dat deze â€žSittenbildung" als 't wareopbloeide uit 't gezinsleven, kregen nu de ouders, over dekinderen heen, 'n opvoedkundige les. Dit schooltgeheel was, vergeleken met de oorspronkelijkeidee van Pestalozzi, ongetwijfeld 'n verarming, 'n achteruit*gang. Naast 't toen gebruikelijke schoolonderricht, mochtGl??phi's opvatting echter zeer zeker 'n grote stap*vooruitgenoemd worden. De kern van 't verschil tussen deze beideschooltypen geeft Pestalozzi aldus weer: So zielte jedes Wort, das er [GL] redte, dahin seine Kinder durchfeste Angew??hnung an alles das, was sie einst seyn und

k??nnen m??ssen,zur wahren Weisheit des Lebens zu f??hren, indem er mit jedem Wortin ihrem Innern das Fundament zu derjenigen Gleichm??tigkeit undRuhe zu legen suchte, welche der Mensch in allen Umst?¤nden desLebens besizen kann, wenn ihm die Beschwerlichkeiten seiner Laufbahnfr??h zur andern Natur gemacht worden. Zo??ven sprak ik van 'n achteruitgang van ide??el standpuntbij Pestalozzi. Denken we nog eens aan z'n uitlating in detweede brief aan Tscharner: â€žMit dem Herzen allein wirddas Herz geleitet" â€” en lezen we daarna Gl??phi's opvattingvan de opvoeding, dan beseffen we pas goed, hoe diep â€ždewereld" Pestalozzi in die jaren had doen lijden, om daartoe O t.a.p. blz. 167.blz. 168.



??? 228 te komen. Tekenend hierbij is vooral, dat hij in dat verbandvan Gl??phi verklaart, dat diens kracht daarin bestond â€žda?Ÿer die Welt kannte"! En nu 't citaat: Er [Gl.] behauptete laut, die Liebe sey zum auferziehen der Menschennichts nuz als nur hinten und neben der Forcht; denn sie m??ssenlehrnen Dornen und Disteln ausreuten, und der Mensch thue das niegern und nie von ihm selber, sondern nur weil er m??sse, und wenn erdaran gew??hnt werde. Wer immer etwas mit den Menschen ausrichten,oder sie zu etwas machen will, sagte er, der mu?Ÿ ihre Bosheit bemeistern,ihre Falschheit verfolgen, und ihnen auf ihren krummen Wegen denAngstschweis austreiben.') Dit citaat gaat in zekere zin buiten ons onderwerp om, want't houdt geen direkt verband met de kwestie alÂ?ofÂ?niet schoolÂ?opvoeding.

Maar ik gaf 't vooreerst, omdat 't zo duidelijkPestalozzi's beschouwing van de mens weergeeft in dezez'n zwarte tijd. En zou hij ooit, als hij niet de schoolmeester,maar zoals vroeger 't gezin, en daarin de moeder als 't uitÂ?gangsÂ? en middelpunt van de opvoeding was blijven aanzien,hebben kunnen neerschrijven: â€ždie Liebe sey zum auferziehender Menschen nichts nuz"! Toch moeten we over Gl??phi niet te hard oordelen: alsllÂ?jarige jongen had z'n vader op z'n sterfbed hem voor demensen gewaarschuwd; en deze vader â€žglaubte auch(!) dieMenschen gut, die er hinten nach b??se erfahren, und derGram dar??ber brachte ihn ums Leben". En door die vaderÂ?lijke raad liet Gl??phi zich nu ook in z'n school leiden;waardoor hij in acht dagen z'n kinderen beter kende, danhun ouders ze in acht jaar kenden.

Niets mochten ze voorhem verbergen; 't was z'n streven â€žimmer ihr Herz vorseinen Augen offen liegend zu halten". Zo zorgde hij voor hun hart. Maar hij zorgde ook voorhun hoofd. Hij leerde hun v????r alles goed zien en horen, enoefende door arbeid en ijver hun natuurlijke opmerkzaamÂ?heid. Hiertoe liet hij hen vooral veel rekenen. Tekenend voorz'n toenmalige geestesgesteldheid is nu weer, hoe Pestalozzidit laatste motiveert. Recht sehen und h??ren ist der erste Schritt zur Weisheit des Lebens;und Rechnen ist das Band der Natur, das uns im forschen nach Wahrheitvor Irrthum bewahrt, und die Grunds?¤ule der Ruhe und des WohlÂ?stands, den nur ein bed?¤chtliches und sorgf?¤ltiges Berufsleben denKindern der Menschen bescheret. 0 1) blz. 173. 2) blz. 175.



??? 229 Toch had Gl??phi ook nog iets van de ouwe Pestalozzibewaard; en wel voornamelijk in z'n omgang met de kinderenâ€” ondanks z'n â€žAngstschweis austreiben" â€” zoals uit devolgende voorbeelden blijken zal. Niet alle ouders in Bonnal waren met de schoolmeesteringenomen: velen vonden hem nogal hoogmoedig â€” hoewelde kinderen dat tegenspraken. Maar eens, toen de straatwaarin de school stond, door 'n stortbui was ondergelopen,en hij de kinderen, zonder erom te geven dat hij daarbij zelfdoornat werd, behulpzaam was om droog in de school tekomen, werd dat oordeel toch anders: â€žer mu?Ÿ doch einguter Narr seyn." In z'n straffen was Gl??phi heel anders, dan de vroegereschoolmeester gewoon was: deze raasde en tierde, en ge?bruikte geregeld â€ždas Narrenholz". Maar de straffen vanGl??phi

bestonden merendeels â€žin Uebungen, die dem Fehlerden er bestrafen wollte, durch sich selber abhelfen sollten".Bovendien was hij â€žmitten im Strafen gut mit den Kindern",en sprak ze op gemoedelijke wijze toe. Alleen â€žBosheiten"en leugens bestrafte hij met de roe; en zo'n kind mocht dehele week niet op school komen â€žund sein N?¤hme stuhnddiese Woche ??ber an einer schwarzen Tafel an der Stud diein der Mitte der Schulstube ist", i) Maar vooral uit 't laatste hoofdstuk van 't derde deel blijkt,hoezeer Pestalozzi in de omgang met kinderen de oude wasgebleven; en dat hij dus â€” ondanks alles â€” de liefde in deopvoeding toch nog wel van enig nut was blijven beschouwen,'t Was nu echter, zoals we weten, de school, en niet meer't gezin, waaraan de opvoedingstaak was toegewezen. â€žEr?Ziehung, und

nichts anders, ist das Ziel der Schul", luidt't opschrift van 't bedoelde hoofdstuk. 2) Met z'n hervormingsplannen bouwde de Jonker niet meerop 't oude geslacht, maar op de jeugd en z'n school. En nietten onrechte; want onder invloed van deze schoolopvoedingging die jeugd zich zeer gunstig bij die van andere dorpenonderscheiden. Dit nu was 't werk van Gl??phi. Maar hijbereikte dat resultaat â€” ondanks z'n gezegde â€” m?¨t liefde.Alleen, hij liet deze niet zo spoedig blijken, toonde die pas,als de kinderen al hun krachten inspanden â€ždas zu werden. 1) blz. 181. 2) blz. 219 vgg.



??? 230 was sie einst seyn sollten". En 20 wisten deze dan ook heelgoed â€žda?Ÿ sie ihm lieb waren". Ook had hij door dezez'n ambt lief. Dat bleek, toen twee van z'n jongens door deuurwerkmaker als leerjongens waren aangenomen, doordatze zich, ten gevolge van Gl??phi's opvoeding, voor 'n dergeÂ?lijke opleiding zo geschikt getoond hadden. Bij die gelegenÂ?heid kwamen ze hem met tranen in de ogen bedanken.Hij nam â€žihre zitternde Hand" in de zijne. Sein Herz schwellte, hinauszusehen in die Zukunft, in der alle seineSchulkinder versorget seyn w??rden. Er stuhnd in stillem Staunen vorihnen zu, tr?¤umte sich den Segen seiner Laufbahn, â€” und das K??nigÂ?reich â€” womach edle Bettler streben â€” und wornach auch meineSeele d??rstet â€” mit der Krone weisser Haaren, der Segen der

Menschenzu seyn, die ihn umgeben. Hier werd toch Pestalozzi's natuur sterker dan de leer vanz'n zwarte jaren. Ja, zelfs komt nog even de gezinsidee inhem op, als hij schrijft: â€žOhne Vaterf??hrung wird der Knabkein Mann." AI was dan hier ook de schoolmeester â€žvader"!En ook op de meisjes oefende Gl??phi dezelfde invloed: Bis auf die Blume, die im Garten wachst, braucht er alles, die Seelenseiner M?¤dchen h??her zu stimmen und durch sie k??nftige Geschlechtervon Menschen im niedrigsten Stande gl??klich zu machen. Hij voelde zich dan ook vader, die z'n kinderen moestopvoeden â€” en dit achtte hij geheel binnen de kring van z'nberoep te liggen. Daarom hield hij zich ook buiten deschooluren met de kinderen bezig. Pestalozzi leefde zich zo geheel in die schoolmeester in â€”beter nog: hij voelde

zichzelf zozeer 'n Gl??phi â€” dat hijdaardoor weer vertrouwen ging krijgen in de mensheid â€”'n vertrouwen waar ten slotte z'n gemoed niet buiten k??n.Hij laat dit uiten door Renold, 'n inwoner van Bonnal dietegen de negentig liep; die dus de goeie ouwe tijd van't gezinsleven nog gekend, en daarna 't zedelijk en geestelijkverval van 't volk meegemaakt had. Maar die nu in z'nkleinkinderen die om hem verzameld waren, de invloedÂ?tenÂ?goede van de schoolmeester met vreugde aanschouwde. Enhij vertelde hun, wat ze aan deze te danken hadden. O We lezen hier nog (blz. 221): â€žDas sind Buben, die kein Landund sonst nichts haben, und ohne das ihrer Lebtag Knechte und TagÂ?l??hner h?¤tten seyn m??ssen." Hieruit zien we dat Pestalozzi's â€žzurArmuth auferziehen" 'n overgaan naar 'n betere

maatschappelijke standniet uitsloot.



??? 231 Kinder! unser armes Dorf ist wie eine zerr??ttende Haushaltung worden,und hat in die 40 Jahre wie ohne einen Vater gelebt; in dieser Zeithaben sich die Umst?¤nde ??berall ge?¤ndert, und die Menschen in derWelt, wie sie jezt ist, m??ssen erzogen und gelehrt werden in derOrdnung, die jezt ist, so fortzukommen; wie die Alten in ihrer Ordnung,zu der sie gewi?Ÿ rechterzogen worden,fortgekommen sind. Und das thut euch jezt der Mann, der macht, da?Ÿ ich mit Ruhe ??berdas Grab hinaus denke, das ich in Gottes Namen bey 20 Jahren nichtmehr dorfte, weil es mir tief am Herzen lag, ihr armen Kinder "werdet,weil niemand da ist, der euch nach den Umst?¤nden zu dem anf??hret,was ihr seyn und werden m??sset, vielleicht auch mit der gr??stenUnschuld mit dem Strom der neuen Unordnung mit hingerissen, inkurzen

Jahren fast nothwendig ungl??klich. Das f??rchte ich nun nichtmehr, und danke dem Mann, da?Ÿ ich dar??ber in meinen lezten Tagennoch ruhig schlafen kann. ^ Zoals hieruit blijkt: de hoop op 'n betere toekomst ont*waakt weer, maar van 'n invloed van 't gezin daarop wordtmet geen woord gerept. Trouwens 't verwarmende dat erin dit laatste gedeelte ligt, was maar 'n vluchtige opwellingin die sombere tijd. Want ook 't vierde deel van de romangetuigt nog duidelijk van de inzinking. Volkomen juist schreefPestalozzi in de opdracht van dit deel aan z'n vriend FelixBattier: â€ždie Last meiner Erfahrungen liegt noch auf mir." Pestalozzi's â€žTiefstand" demonstreert zich hier in 't voorde mens bereikbaar geachte ideaal, namelijk: de burgerlijkerechtschapenheid. En hierbij is de schoolmeester 'n zeer betlangrijk persoon, doordat deze

de jeugd tot die burgerlijkebruikbaarheid vormt. Dag en nacht staan â€ždie Bed??rfnissedes Menschengeschlechts" Gl??phi voor de geest; en met datdoel voor ogen richtte hij z'n onderwijs in. Van ministerBylifsky, die z'n school bezocht, 'n dag lang de lessen bijtwoonde, en alles nauwlettend naging, oogstte hij dan ookwaardering en lof. De minister, die van â€žchim?¤rischeTr?¤ume" niets moest hebben, was van mening dat de optvoedingsmethode van z'n school biezonder ge??igend was, dekinderen te vormen tot nuttige en bruikbare leden van demaatschappij. En dit was niet alleen voor de staat, maar ookvoor de mensen zelf van 't hoogste belang. Immers, de mensin deze wereld is over 't algemeen â€žnur in so fern gl??cklichund sicher, als er dienstf?¤hig gebildet und gemodelt ist,den Platz, den er in der Gesellschaft mit

gesetzlichem Rechtbehauptet, wohl auszuf??llen". ') blz. 226. 2) blz. 318 vgg.



??? 232 Dit ministeri??el bezoek en oordeel was voor Gl??phi 'n aanÂ?leiding, om z'n gedachten te laten gaan over 't wezen van'n goeie volkswetgeving. Zo kon hij hierover later de jonkervan advies dienen. Hierbij ging hij uit van 't beeld, dat hijzich van de mens had gevormd. Der Mensch ist von Natur, wenn er sich selbst ??berlassen wild aufÂ?w?¤chst, tr?¤g, unwissend, unvorsichtig, unbedachtsam, leichtsinnig, leichtÂ?gl?¤ubig, furchtsam, und ohne Gr?¤nzen gierig, und wird dann noch durchdie Gefahren, die seiner Schw?¤che, und die Hindernisse, die seinerGierigkeit aufsto?Ÿen, krumm, verschlagen, heimt??ckisch, mi?Ÿtrauisch,gewaltsam, verwegen, rachgierig, und grausam.') 't Zal dus 'n zeer zware taak zijn, om de mensen tot nuttigeen bruikbare leden van de maatschappij te vormen; wantdaarbij gaat alles

tegen z'n natuur in. Bovendien is 't nietdoeltreffend zich te vergenoegen met de uiterlijke lege schijn,maar is 't noodzakelijk 't innerlijk van de mensen te verÂ?anderen en anders te stemmen. Eerst dan zal 't gelukken, hemin 't spoor van 'n maatschappelijke orde te voeren, 'n Grotemoeilijkheid die zich hierbij ook nog voordoet is, dat deleiders zelf, de regeringsÂ?ambtenaren, in genen dele voor huntaak berekend zijn; integendeel â€žminder ehrlich, minder aufÂ?richtig, minder unbescholten, minder zuverl?¤?Ÿig, gutm??thig,und treuherzig sind, als gemeine Leute im Land". Volgens de opvatting van onze schoolmeester was de enigeuitweg ter verbetering van 't geslacht van â€žverwahrloseteund verwilderte Thiermenschen", dit onder wijze leidingopteheffen, en 't te voeren â€žzu seiner b??rgerlichen BestimÂ?mung".

3) Voor 't wezen van de schoolopvoeding wil ditdan zeggen â€ždie Fassungskraft des Volkes durch festenEinflu?Ÿ auf seine Berufsbildung zu erweitern". Ook na dit vierde deel van Lienhard und Gertrud bleefPestalozzi zich nog met de volksopvoeding in dezelfde geestbezighouden. Dit bewijzen z'n Memorialia ??ber die CiviUbildung, bestemd voor de groothertog Leopold van Toskanavan 1787/'88; en vooral de Skizze eines Memoire ??ber dieVerbindung der Berufsbildung mit den Volksschulen van1790, gericht aan graaf Karl Johann Christian von ZinzenÂ? 0 blz. 330. Dergelijke opsommingen komen in dit hoofdstuk nogenkele malen voor!blz. 333.3) blz. 335.i) blz. 490.



??? 233 dorf. In deze laatste zet hij in korte trekken uiteen, watnaar zijn mening de eisen moesten zijn, waaraan 'n schoolmoest beantwoorden, die 'n volledige beroepsvorming van't volk ten doel had. 't Is 'n zeer zakelijk gehouden, belang?rijk stuk; en Pestalozzi had zeker gelijk te schrijven, dat wathij hierin schetste â€žvon den gewohnlichen Schuleinrichtingenganz verschieden" was. Alet aandrang bepleitte hij daar ook,om er 'n proef meetenemen. En misschien mogen we zeggendat in onze tijd de school in Sovjet?Rusland er 'n grotegelijkenis mee vertoont. Alleen; die school is er ten bate van't systeem, de staat, de machthebbers dus ten slotte; terwijlde door Pestalozzi gedachte school er zou zijn ten bate van't volk, van z'n weerstandsvermogen in de strijd om 't bestaan.Daarom kan er niet meer dan 'n uiterljjke gelijkenis

tussendeze scholen bestaan: de geest moet in beide verschillen. Tegen 't eind van de eeuw liep ook Pestalozzi's zwarte tijdten einde. En tekenend voor hem is, dat 't 't arme, verwaar?loosde kind was, dat de zon deed doorbreken. In de omgangdaarmee, de verzorging daarvan hervond hij zichzelf. InDecember 1798 vertrok hij naar Stans, om daar in 't vrouwen^klooster 'n weeshuis interichten. Hij voelde zich weer mens,en verzoende zich gaarne met 't menselijk geslacht, zoalshij aan z'n vriendin Franziska Romana von Hallwil in diedagen schreef. Maar ook voelde hij al 't gewicht van de taakdie hij op zich genomen had, en besefte de kracht die ertoenodig zou zijn, die te volbrengen; voelde tevens, dat hij diekracht niet in voldoende mate bezat â€” toch zette hij door:â€ždas tat die Liebe: sie hat eine g??ttliche Kraft,wenn sie

wahrhaft ist und das Kreuz nichtscheut."Â?) Toen Pestalozzi Stans weer had moeten verlaten, schreef hijhij aan z'n vriend Ge?Ÿner 'n brief over z'n verblijf aldaar.En wat blijkt daaruit met betrekking tot ons onderwerp?Dat hij in de praktijk en in de theorie weer de grote waardedeed uitkomen van de huiselijke opvoeding. In de praktijkâ€” want wat hij in Stans stichtte, was geen school, maar'n familiekring, waarin hijzelf de taak van vader?en?moeder Buchenau c.s. X, 3 vgg., 53 vgg. Treffende overeenkomst ziet men ook in de idee??n van Ghandiin deze; zie Daalder, Ghandi als opvoeder, blz. 50 vgg. aangehaald door K?¤te Silber in Anna Pestalozziâ€”Schulthe?Ÿ undder Frauenkreis um Pestalozzi in Pestalozzi-Studien IV (1932), blz. 122.



??? 234 op zich had genomen. Toch onderwees hij de kinderen ook:dat was noodzakelijk, want ze misten zelfs de elementairsteschoolkennis. Dit nu, vond Pestalozzi 't minste bezwaar.Immers; 't was hem erom te doen, om de aanleg en de geÂ?schiktheid, die hij ook in de meest verwaarloosde kinderenverborgen wist, aan den dag te brengen en te ontwikkelen.En dat moest hijzelf, hij alleen doen. Daarbij kon hij dehulp van de schoolmeesters niet gebruiken â€” van de onbeÂ?kwamen natuurlijk niet; maar evenmin van ontwikkelden.Want ook deze konden zich niet indenken in de mogelijkÂ?heid om, zonder kunstmatige hulpmiddelen, de kinderen tevormen alleen uit wat in, en als dagelijkse praktijk om henwas â€” zoals Pestalozzi zich dat voorstelde. Voorstelde â€”want de weg daarvoor, de â€žmethode", was hem

zelf nog onbeÂ?kend; die hoopte hij in en door de praktijk te vinden.Hierbij was dit z'n overtuiging i): Ich wollte eigentlich durch meinen Versuch beweisen, da?Ÿ die VorÂ?Z??ge, die die h?¤usliche Erziehung hat, von der ??ffentlichen m??ssenachgeahmt werden, und da?Ÿ die letztere nur durch die Nachahmungder Erstem f??r das Menschengeschlecht einen Wert hat. Schulunterricht ohne Umfassung des ganzen Geistes, den die MenÂ?schenerziehung bedarf, und ohne auf das ganze Leben der h?¤uslichenVerh?¤ltnisse gebaut, f??hrt in meinen Augen nicht weiter, als zu einerk??nstlichen Verschrumpfungsmethode unsers Geschlechts. Jede gute Menschenerziehung fordert, da?Ÿ das Mutteraug in derWohnstube t?¤glich und st??ndlich jede Ver?¤nderung des Seelenzustandesihres Kindes mit Sicherheit in

seinem Auge, auf seinem Munde undseiner Stirne lese. Sie forderte wesentlich, da?Ÿ die Kraft des Erziehers reine, und durchdas Daseyn des ganzen Umfangs der h?¤uslichen Verh?¤ltnisse allgemeinbelebte Vaterkraft sey. We zien hier dat Pestalozzi als met ?Š?Šn slag is terugÂ?gekeerd tot de beide eerste delen van Lienhard und Gertrud:voorop de huiselijke opvoeding, met 'n moeder als Gertrud,die de zielsbehoeften van d'r kinderen uit hun ogen en vanhun voorhoofden afleest â€” en dan 'n schoolopvoeding diein deze geest voortbouwt. Verder moet die opvoeding nietuitsluitend, zelfs niet in de eerste plaats, beroepsopleidingzijn, en vorming tot 'n goed staatsburger, zoals Gl??phi datverstond; maar ze moest v????r alles â€žMenschenerziehung"zijn, opvoeding tot menselijkheid. Daartoe meende Pestalozzi 't

goede bij z'n kinderen tot O Buchenau c.s., XIII, 7 vg.



??? 235 ontwikkeling te moeten brengen, in verband met hun dage*lijkse behoeften en ervaringen; te beginnen dus bij 't naastbijgelegene, en langzamerhand de werkingsfeer uittebreiden â€”zoals hij dat ook v????r z'n zwarte tijd had ingezien. Voor ons onderwerp is uit deze brief van Pestalozzi nogtekenend, wat hij schrijft over 't straffen. De straffen van wie,zoals vader en moeder (en P. zelf in Stans), met de volheidvan hun gemoed zich dagtin* dagtuit aan de kinderen geven,maken op deze zelden 'n verkeerde indruk.*) Dit in tegen*stelling met de schoolmeesters, die niet in 'n gezinsver*houding met de kinderen meeleven: hun ontbreekt â€ždasFundament von tausend das Herz der Kinder anziehendenund festhaltenden Umst?¤nden" â€” waardoor de kinderenvreemd tegenover hun staan. Niet alleen bij de opvoeding, ook bij

't onderwijs namPestalozzi in Stans 'n ander standpunt in dan de schooltmeester van zijn dagen, 't Leren vatte hij op als oefeningvan de zielsvermogens. En met z'n methode daarbij, bekende hijzich tot de â€žarbeidschool", de â€ždoe*school", waarvan wein onze dagen zo graag spreken, 't Is â€” zoals Pestalozzi 'tvroeger al gedaan had, en daarna nog meermalen zou doen â€”'n veroordeling van wat hij gewoonlijk noemde 't â€žWort*wesen", dus: de praterij en de napraterij; en daartegenover'n pleiten voor door de leerling zelf verworven kennis. Pestalozzi geeft dan enkele biezonderheden over z'n leertwijze; en hij noemde deze zo "kunsteloos eenvoudig, datiedere onderwijzer die wel t?¨ eenvoudig zou gevonden hebben,'t Was daarbij trouwens z'n doel â€” en nu komt hij weerop de oude tegenstelling huiselijke en

schoolopvoeding â€” dk Vereinfachung aller Lehrmittel so weit zu treiben, da?Ÿ jedergemeine Mensch leicht dahin zu bringen seyn k??nne, seine Kinder zulehren, und allm?¤hlich die Schulen nach und nach f??r den erstenElemente beynahe ??berfl??ssig zu machen. Wie die Mutter die ersteN?¤hrerinn des Physischen ihres Kindes ist, so soll sie auch von Gotteswegen seine erste geistige N?¤hrerinn seyn; und ich achte die Uebel,die durch das zu fr??he Schulen und alles das, was an den Kindernau?Ÿer der Wohnstube gek??nstelt wird, erzeugt worden sind, sehr gro?Ÿ.") We kunnen zeggen dat met Stans Gertrud weer in ere ishersteld, en Gl??phi op 't twede plan is geplaatst â€” waar 0 â€žLieber Freund, meine Ohrfeigen konnten darum keinen b??senEindruck auf meine Kinder machen" (blz. 19).Â?) t.a.p. blz. 30.



??? 236 hij bovendien te werken had in de geest van Gertrud. In't fragment gebleven geschrift Siben Tag by Pfarrer Samuel(1799)i) komt o.a. 'n gesprek voor tussen deze geestelijke enmoeder Caterj, die haar kinderen leert terwijl deze aan't katoenspinnen zijn â€” dus geheel zoals Gertrud ook deed.Caterj zegt in de loop van 't gesprek: Wen manche Mutter w???Ÿte, was sie an den Kindern hett thun konen,eh sie selbige in dj Schul schikt, und was sie an ihnen vers?¤umt hat,da sie dieselb denn schikt, sie wurde sich die Ilaare aus dem Kopf raufen. Waarop dan de geestelijke antwoordt: Es ist wahr, nach dem die Schulen alles Gottliche, das sie ehmahlen imZusamenhang mit einer f??r Leib und Seel guten HausÂ? und KinderÂ?Ordnung hatten vcrlohren, haben die Menschen angefangen, mit ihnenAbgottery zu

treiben und aus ihnen zu machen, was sie ewig nichtsind und ewig nicht syn konen. Voorts geeft de vrouw als haar mening te kennen dat watde moeders zelf aan de kinderen kunnen doen, de â€žKern",en wat de school aan hun moet doen: de â€žSchal" is. Ditstandpunt nu blijkt ook uit de reeks brieven, evenals die overStans voor Ge?Ÿner bestemd, die in 1801 verschenen onder detitel Wie Gertrud ihre Kinder lehrt.^) 't Is een van PestaÂ?lozzi's meest bekende werken, zo niet 't bekendste. En uitdeze titel, ?¨n uit 't toevoegsel eraan â€žEin Versuch, denM??ttern Anleitung zu geben, ihre Kinder selbst zu unterÂ?richten", blijkt z'n voorkeur voor de huiselijke opvoeding.Ook in de brieven zelf komt deze afÂ?enÂ?toe aan den dag.Zo heeft hij 't in de 7e brief o. a. over de scholen, die almeer dan 'n eeuw bezig zijn de

menselijke geest slechtswoorden te geven. En daarom is 't niet te verwonderen, datnu 't volk in Europa slechts tot 'n â€žWortÂ? und KlapperÂ?volk" is afgedaald, es ist im Gegenteil sich noch zu verwundern, da?Ÿ die gute MenschenÂ?natur mitten durch alle Verpfuschungsk??nste, die in unsern WortÂ? undKlapperschulen an ihr probirt werden, noch so viel innere Krafterhalten hat, als man in der Tiefe des Volks noch allgemein antrifft. *) uitg. Buchenau c.s., XIII, 55 vgg.t.a.p. blz. 74.?“ Buchenau c.s., XIII, 181 vgg.Â?) blz. 280.



??? Tbl 'n Scherp oordeel velt hy over de schoolopvoeding in't algemeen, als hij schrijft : der Tro?Ÿ unserer ??ffendichen Schulen giebt uns nicht nur nichts, erl??scht im Gegentheil noch das in uns aus, was die Menschheit auch ohneSchulen allenthalben hat [t. w. 'n hoeveelheid â€žnatuurlijke" kennis], undwas jeder Wilde in einem Grade besitzt, von dem wir uns keine VorÂ?Stellung machen. Hij meent dan ook â€žder ??ffentliche und allgemeineeurop?¤ische Schulwagen m???Ÿe nicht blos besser angezogen,er m???Ÿe vielmehr umgekehrt, und auf eine ganz neue Stra?Ÿegebracht werden.2) 't Had Pestalozzi getroffen, dat de vrouwen in 't Appen?zellerland de gewoonte hadden, om boven de wieg van'n zuigeling 'n bont beschilderde papiere vogel te hangen voor't wekken van zintuigelijke indrukken. In de 12e brief herinnert

hij daaraan; en wijst er verder op,dat slaan, werpen, stoten, trekken, draaien, de elementaireoefeningen zijn voor de ontwikkeling van de fysieke ver?mogens van de mens. En dan getuigt hij, dat wij met 'tâ€žA B C der Anschauung" ver achterstaan bij die vrouw uitAppenzell met haar papiere vogel; evenals dit 't geval ismet 't â€žA B C der Fertigkeiten" ten opzichte van â€ždenelendesten Wilden" en hun kunst van slaan, werpen enz.â€žDer Grund ist heiter: wir haben nur Buchstabierscholen,Schreibschulen, Heidelbergerschulen, und hiezu braucht es â€”Menschenschulen.ÂŽ) Aan 't slot van de 13e brief stelt hij vast, dat â€ždie ewigenGesetze der Natur selbst" 't kind terugvoeren naar de moeder?hand. En dan roept hij de moederlijke leiding aan, om hemde wereld te leren kennen. En bijna de hele 14e brief spreektvan de grote

invloed die de moeder bij de opvoeding â€” enmet name bij de godsdienstige opvoeding â€” op haar kindoefent. (Wordt vervolgd). t.a.p. blz. 318.O blz, 319.Â?) blz. 338. Paedagogische Studi??n, XX. 18



??? 238 VERNIEUWING VAN HET ONDERWIJS INMODERNE TALEN AAN H.B.S. EN GYMNASIUM O DOOR Dr. G. SCHILPEROORT.IL In een iets verder gevorderd stadium van ontwikkelingvan de leerlingen (2e of 3e studiejaar) kan in aansluiting ophet bovenstaande ook het gedaltoniseerd cursorisch lezenvan een boek in de vreemde taal worden beoefend.^). Ditkan b.v. op de volgende wijze geschieden. De leerlingen krijgen als taak een of meer hoofdstukkenvan het boek zelfstandig te lezen, een beperkt aantal van demoeilijkste woorden en uitdrukkingen daaruit te noteren,uit het gelezene een kort schriftelijk uittreksel te maken, ofnaar aanleiding daarvan een aantal vragen te beantwoorden, en?Š?Šn of twee bladzijden van het gelezene mondeling te verÂ?talen. Niet ieder behoeft dezelfde bladzijden te

vertalen; zelfsis het niet nodig dat allen hetzelfde boek lezen, daar deleerlingen individueel door den leraar worden gecontroleerd.Hebben twee of drie leerlingen samengewerkt, dan kunnenzij ook gezamenlijk gecontroleerd worden, of (indien deleraar dit mogelijk acht) kunnen zij elkaar overhoren. Vantijd tot tijd kan men dan als vertaaloefening een bladzijdeschriftelijk laten vertalen. Deze werkwijze kan ook in de klassikale lessen en zelfs aannietÂ?gedaltoniseerde scholen worden toegepast, mits men eenvoldoend aantal woordenboeken heeft om de leerlingen instaat te stellen voor zich zelf te werken, terwijl de anderen ombeurten aan de tafel van den leraar komen om zich te latencontroleren. De klassikale leesles, die niet zelden een klassikalesoesÂ?les is, wordt er door vermeden, of beter tot nieuwleven

gebracht. Indien men werken van literaire waarde op O Dit artikel bevat, enigszins omgewerkt en uitgebreid, de tekst vaneen lezing gehouden voor de Nederl. Daltonvereniging op 25 Maart1939 en van een referaat voor de Paedagogische Conferentie van deW.V.O. op 12 Aprd 1939. In de Montessori^Lycea wordt deze werkwijze ook bij het aanyangsÂ?onderwijs toegepast met zeer eenvoudige boekjes, evenals door den heerJ. H. Zorn, leraar DaltonÂ?H. B. S., Den Haag (zie: â€žVernieuwing vanOpvoeding en Onderwijs, 15 Juni 1939, p. 201, uitg. J. Muusses,Purmerend).



??? 239 deze wijze behandelt, is het mogelijk, in de hogere klassenzodoende een synthese van literatuur* en vertaalonderwijs tebewerkstelligen, min of meer parallellopend aan de boven*geschetste synthese van lees* en spraakkunstles in de lagere.De op deze wijze behandelde boeken worden grondig be*studeerd en toch vlot doorgewerkt, zonder dat ze dood*geanalyseerd, doorgezaagd of doodvertaald worden. De vraag of bij deze methode van onderwijs proefwerkenmet cijfers nodig en mogelijk zijn, zal al naar de aard van deschool verschillend beantwoord worden. Mogelijk zijn ze zeerzeker. Men kan iedere week of althans van tijd tot tijd eenschriftelijk werkje geven over de verrichte taken, hetzij col*lectief of individueel en ook proefwerken over een grotergedeelte van de behandelde stof zijn mogelijk, in de vormvan

vertalingen, invuloefeningen, dictee's, het beantwoordenvan vragen, enz. Het ideaal zou ongetwijfeld zijn: geenproefwerken met cijfers, maar aan scholen die opleiden vooreen offici??el eindexamen zullen deze voorlopig nog wel nodigblijven. Een ruim tienjarige ervaring heeft uitgewezen dat deexamenresultaten op deze wijze verkregen in geen enkel op*zicht achterstaan bij die van het traditionele onderwijs, terwijlde innerlijke resultaten ongetwijfeld groter zijn. sS !S Met een rationeel georganiseerde zelfwerkzaamheid behoorteen even rationeel georganiseerde zelfcontrole door de leer*lingen gepaard te gaan. Alleen dan geeft de zelfwerkzaam*heid volkomen bevrediging, wanneer wij, door de proefop de som te nemen, ervaren dat wij het werk goed gedaanhebben. De vreugde over het bereikte resultaat is de meestzuivere

beloning, die het kind kan gegeven worden voor deverrichte arbeid en is de krachtigste prikkel tot nieuweactiviteit. Een systeem van cijfers en strafwerk is, daarbijvergeleken, slechts een pover surrogaat. Daarnaast is hetook uit practische overwegingen raadzaam in deze richtingte werken, daar het anders voor den leraar zeer moeilijk, zoniet onmogelijk is al het werk voldoende te controleren en O Het geestdodend vertalen van korte prozafragmenten zonder slotnoch zin, waaraan ik mij tijdens mijn pubhcatie van 1933 nog bezondigde(Paed. St. p. 316) kan hierdoor tevens komen te vervallen.



??? 240 te corrigeren. Het aantal zelfcontrolerende leermiddelen isechter nog zeer beperkt. Zij laten zich bovendien _gemakkeÂ?lijker demonstreren dan beschrijven, zodat hierop te dezerplaatse niet diep kan worden ingegaan. De docenten van deWerkplaats van Kees Boeke te Bilthoven hebben in ditopzicht reeds tamelijk veel bereikt en ook op het RijnlandsLyceum te Wassenaar wordt de collectie leermiddelen stelselÂ?matig uitgebreid, i) Bij vertalingen en invuloefeningen kanook een collectie modeluitwerkingen (zo nodig met een aantalvarianten) goede diensten bewijzen. Afwijkingen van dezemodeluitwerkingen kunnen de leerlingen weer prikkelen totnadenken, samenwerken of het stellen van vragen en zodoendede kennis verstevigen. Bij bovengenoemde woordspelen enbouwkartons zijn eveneens

uitwerkingen en woordenlijsten temaken, die door den leraar ter zelfcontrole kunnen wordenuitgereikt, zodra het werk verricht is. Voorts vergete menniet, dat zeer vaak twee of drie leerlingen samenwerken,waardoor zij elkaar tevens controleren, zodat de uiteindelijkecontrole des leraars zeer vereenvoudigd wordt. Ten slottekan de leraar twee goede leerlingen toestemming geven elkaarhun taak te overhoren of aan een goede leerling opdrageneen minder goede te overhoren. Bij het onderwijs in het Fransaan de Dalton H. B. S. is hiervan zelfs een vast systeemgemaakt. De leerlingen leveren dan na afloop bij den leraareen formulier in, waarop het resultaat van hun arbeid isingevuld. De leraar kan dit, al naar de omstandigheden^ zoaccepteren, of nog een paar steekproeven nemen. En wanneer er dan nog somtijds

iets ongecontroleerdblijft, is dit nog niet zo vreselijk. Bij welk stelsel van klassikaalonderwijs wordt alles van allen w?¨l gecontroleerd, nagekekenen overhoord? De verhouding van klassikale lessen tot vrije arbeid staathiermede in onmiddellijk verband en zal voor verschillendescholen evenzeer verschillend kunnen zijn. In de regel zullendeze lessen kunnen worden benut voor het gemeenschapÂ?pelijk bespreken van moeilijkheden, die zich bij de nieuwetaken zullen kunnen voordoen of die zich bij voltooidetaken hebben voorgedaan, voor het gemeenschappelijk werken Hoever men in deze richting aan de MontessoriÂ?Lycea gegaan is,is mij niet bekend. 2) Vgl. Paed. St. Dec. '33, p. 317/318.



??? 241 met de gramophone, voor het maken van schriftelijk werkof proefwerken, enz., al naar de behoeften en de localeomstandigheden. !S :S Bij een gedachtenwisseling over het bovenstaande in eenbijeenkomst van de Ned. Daltonvereniging zijn enkele vragengesteld en bezwaren geopperd, die ook hier niet onbesprokenmogen blijven. Gedeeltelijk hebben deze betrekking op hettalenonderwijs, gedeeltelijk op het Daltononderwijs in hetalgemeen. Ten opzichte van het talenonderwijs werd o. a. gevraagdof deze wijze van werken, waarbij het vertalen van de moeder?taal in de vreemde taal zo op de achtergrond geschovenwordt, wel voldoende voorbereiding gaf voor het onderwijsin de hogere Iclassen van de H. B. S. A, waar het vertalen inde vreemde taal een belangrijke plaats inneemt. Het antwoord op deze vraag luidt

bevestigend. Van hetbegin tot het eind wordt het redigeren van zinnen in devreemde taal, bij het maken van opstelletjes, het beantwoordenvan vragen, omzettingen, enz. beoefend en dit zal onge?twijfeld het vertaal? zowel als het stelonderwijs in de hogereklassen ten goede komen. Bovendien kan, zoals gezegd, inhet tweede of derde leerjaar de spraakkunst systematischworden doorgewerkt met toepassing in thema's. In de practijkblijkt deze oefening voldoende te zijn, vermoedelijk doordat,door de grotere rijpheid der leerlingen en hun grotere alge?mene taalbeheersing dit werk aan het einde van de studietijdmeer effect sorteert dan aan het begin. Voorts is reeds meermalen gevraagd, of deze vorm vanonderwijs niet vooral de goede en zelfstandige leerlingen tengoede komt en of de zwakke niet te veel aan hun lotworden

overgelaten. De practijk leert het tegendeel. Zo ergens, dan is het bijhet klassikale onderwijs, vooral in de tegenwoordige groteklassen, dat de zwakken gevaar lopen te verongelukken.De leraar heeft geen tijd zich veel met hen te bemoeien,,omdat dan de klasse in haar geheel te veel geremd wordt,waardoor de sterken zich zitten te vervelen en lastig worden.In de vrije uren van het Dalton?onderwijs kan de leraar dezwakken afzonderlijk helpen, zonder dat er iemand op be?hoeft te wachten. Ook zullen, zoals boven uiteengezet is,de kinderen vaak elkaar helpen.



??? 242 Maar, zal men zeggen, wordt er dan niet veel overgeÂ?schreven? Natuurlijk wordt er overgeschreven. Er is echtergeen enkele reden aan te nemen, dat dit meer zou gebeurendan bij het klassikale onderwijs. Integendeel, het tegenoverÂ?gestelde is waarschijnlijk, door de veranderde mentaliteit. Dezelfwerkzaamheid en het daarmede gepaard gaande grotereverantwoordelijkheidsbesef brengt mede, dat men meer debehoefte gaat gevoelen zijn werk zelf te doen, om beter tebegrijpen wat men doet. Wel wordt er natuurlijk veelsamengewerkt. Dat leerlingen, die totaal ongeschikt zijn voormiddelbaar onderwijs door het DaltonÂ?onderwijs niet totgeschikte worden omgetoverd, zal men het stelsel niet euvelkunnen duiden.^) Het hiermede verband houdende ordeprobleem is evenÂ?eens gemakkelijker op te

lossen. De moeilijkheden wordenhoofdzakelijk veroorzaakt door spanningen in de klas endoor verveling zowel van hen voor wie het onderwijs nietmoeilijk genoeg is als van hen, die het toch niet kunnenvolgen en het bijltje erbij neerleggen. Is ledigheid niet desduivels oorkussen? Welnu, door de afwisseling van klassikalelessen en vrij werken wordt veel spanning weggenomen,terwijl de ledigheid, doordat ieder meer in zijn eigen tempokan werken, eveneens tot een minimum gereduceerd wordt.De klassikale lessen kunnen meer efficient worden gegevenen de bedrijvigheid, die men in de vrije uren kan waarÂ?nemen, doet enigszins denken aan die van een groot kantoor,waar ieder zijn eigen werk doet zonder zich door dat van Ter illustratie de volgende historische gebeurtenis: twee jongens,tweelingen, komen van

de lagere school met het praedicaat â€žboefjes,houd ze in de gaten". De jongens blijven twee jaar op de Daltonschool,gaan behoorlijk over en passen zich aardig aan. Het gezin verhuistnaar een andere stad. Bij een bezoek aan kennissen in die stad, dietoevallig ook met bedoeld gezin in aanraking zijn gekomen, wordt mijgevraagd, wat die Daltonschool toch voor een rare school is. Dejongens hebben zich n.1. vrij moeilijk aan de nieuwe school kunnenaanpassen en o.a. gezegd: â€žWij vinden dit een idiote school. Bij ons(d. i. de Daltonschool) vinden ze het flauw als je spiekt en hier vindenze het flauw als je het niet doet!" 2) Het gemiddeld aantal doubleurs van de Haagse DaltonÂ?H. B. S.in de laatste jaren (+ 14 "/o in de eerste klas) dat beneden het gemiddeldeder andere Haagse scholen ligt 20 Â?/o) en het

aantal geslaagden voorhet eindexamen (+ 90 Vo) dat daarboven ligt (Â? 87%) wijst eropdat er vermoedelijk enkele slachtoffers gered worden, die op anderescholen zouden verongelukken.



??? 243 zijn collega's te laten afleiden, omdat ieder zijn eigen doelvoor ogen heeft.*) Dat de leerlingen wel eens doen als dekantoorbedienden, die even een babbeltje maken als zij langsde lessenaar van een collega lopen, zal men hun niet kwalijkkunnen nemen. Integendeel, ook dat is een ogenblik vanontspanning, dat de intensiteit van het verdere werk tengoede kan komen. SS ??c In het voorgaande is veel uitvoeriger stilgestaan bij hetaanvangsonderwijs in de talen dan bij dat in de hogereklassen. En niet zonder reden. Voor men tot een enigszinsgevestigde didactiek voor de hogere klassen kan komen,behoort die voor de lagere een zekere stabiliteit te hebbenverkregen, waaruit die voor de hogere logisch kan opgroeien.Voor die tijd is dat onmogelijk. Voorts zal het duidelijk zijn, dat veel van wat hier Dalton*onderwijs is

genoemd, ook, althans voorzover de talen betreft,evenzeer bij andere vormen van ge??ndividualiseerd en ge*activeerd onderwijs zouden kunnen worden ingedeeld. Jazelfs is, zoals trouwens reeds gezegd, veel van hetgeen bijdit onderwijs wordt gedaan, ook bij het klassikale onderwijsmogelijk. En dat is heel gelukkig. De z.g. progressieve scholenof experimenteerscholen hebben de gemeenschappelijke eigentschap, dat zij dienst doen als paedagogische laboratoria ende resultaten van de daar genomen experimenten kunnen tengoede komen aan het gehele onderwijs, in welke vorm het ookgegeven wordt. Zij die daaraan hun tijd en kracht geven, doendat dan ook in de hoop, dat door deze arbeid, ook voorhet talen*onderwijs een verfrissching en vernieuwing mogeworden bereikt, die aan het gehele onderwijs, ook het

klassi*kale, tot nut zal kunnen zijn en de arbeidsvreugde derkinderen zal kunnen verhogen. Van hoeveel leerhngen van een klassikale school zou men kunnenzeggen, dat zij onder de les (behalve als de overgang of het eindexamennadert) bewust een doel voor ogen Jiebben? De leraar heeft een doelvoor ogen en de meeste leerlingen volgen blindelings. (De goede uit*zonderingen niet te na gesproken.)



??? 244 VOORBEELDEN VAN TAKEN EN OPDRACHTEN O- A. Eerste klasse. L 1. Zoek in Linguaphone les 1 de Franse vormen voor het lidÂ?woord van onbepaaldheid (article ind?Šfini (Holl.: een, Frans:un, une). Schrijf in je werkschrift onder elkaar 5 voorbeeldenvan elk in het Frans, met het Holl. ernaast (lidwoord metzelfst. naamw.). 2. Zoek daarna de Franse vormen voor het lidwoord vanbepaaldheid (ardcle d?Šfini) (Holl.: de, het, Frans: Ie, la, les).Schrijf ook onder elkaar 5 voorbeelden van elk in het Frans,met het Holl. ernaast (lidwoord met zelfst. naamw.). IL 1. Maak een lijstje van alle vraagwoorden (zoals qui, pourquoi,enz.) die je in Linguaphone les 1 en 2 en in de vragenlijstbent tegengekomen, met de vertaling erbij (nummeren en devraagtekens en de potloodlijn in het midden niet vergeten). 2. Zoek nu

alle bijvoeglijke naamwoorden uit Linguaphone Ien II en schrijf daarvan naast elkaar: mannelijk en vrouweÂ?lijk, enk. op de linkerblz. van je schrift, mann. en vrouw,meerv. op de rechterbiz. (potloodlijn in het midden en numÂ?meren). III. 1. Laat je door een ander de eerste helft dicteren van p. 31. Le petit mendiant en dicteer dan zelf de tweede helft. Kijkhet van elkaar na, onderstreep de fouten met zwart potlood,vergelijk het daarna samen met je boek en verbeter de fouten.Schrijf het aantal fouten eronder. 2. Schrijf over in je gros cahier (afd. Spraakkunst) de eersteblz. van Spraakk. aant., die je aan mij kunt vragen. Ik hebmaar ?Š?Šn exemplaar. Ieder die klaar is, levert dus bij mij zijngrosÂ?cahier in. Dan kunnen anderen het weer daaruit overÂ?schrijven. Schrijf daarom netjes en duidelijk! (Deze aant.hadden

betrekking op het lidwoord en het bijv. naamw.) IV. a. Schrijf de volgende oefening en woorden over in je grosÂ? cahier op de ?œnkerbladzijde en vul de ontbrekende bijv.naamw. in met behulp van de gegeven woorden. Onderstreepalle bijv. naamw. b. Vertaal de oefening en de woorden op de rechterbladzijdeF.â€”H. Zoek de vertaling van de woorden op in een woorÂ?denboek, wanneer je ze niet kent. c. Verbeter bet Frans en het Holl. zorgvuldig naar het modelop school. 1) In deze lijst zijn in de eerste plaats voorbeelden opgenomen,die als illustratie van het medegedeelde kunnen dienen. Het zijn meestalgedeelten van weektaken. Traditionele opdrachten als: â€žVertaal oef. x,"â€žMaak de invuloef. van blz. y," â€žVervoeg de werkwoorden van blz. z,"enz., die ook een onderdeel van de weektaak kunnen

uitmaken, zijnweggelaten. Gewoonlijk wordt hieraan toegevoegd: â€žControleer je werkeerst zelf door het te vergelijken met het op school aanwezige model,"of â€žKom mij vragen, wat je niet begrijpt, enz."



??? 245 1. L'oeuf est ovale, il n'est pas---- 2. La r?¨gle est droite, elle n'est pas .... 3. La terre est ronde, elle n'est pas____ 4. Mon fr?¨re est fort, il n'est pas____ 5. Ma soeur est petite, elle n'est pas .... 6. Le dictionnaire est gros, il n'est pas____ 7. Le chemin est long, il n'est pas____ 8. Le corridor est large, il n'est pas .... 9. Le mur est haut, il n'est pas .... 10. La corbeille est pleine, elle n'est pas .... Etroit â€” court â€” bas â€” mince â€” vide â€” grand â€” faible plat â€” courbe â€” rond. V. Plak in je Prentenboek een plaatje naar keuze en vertel daar ietsvan in je kladschrift. Maak eerst een woordenlijst van minstens20 woorden. De keuze van het onderwerp is geheel vrij. Enkelegeschikte onderwerpen zijn o. a. a. het Franse lokaal (met tekening), b. vacantie^genoegens (met foto's, prentbriefkaarten of tekeÂ?ning), c. een

uitstapje naar de bollenvelden (met plaatjes als bij b).N. B. Het mag een beschrijving zijn, of een verhaaltje of eengesprek tussen twee personen. VI. 1. Bestudeer de vragenlijst bij Linguaphone les 5. 2. Beantwoord 10 vragen schriftelijk. 3. Leer 5 werkwoorden (we zullen in de klas afspreken welke)met behulp van de werkwoordboekjes of je Cahier deVerbes. Wees netjes op materiaal van anderen, dat je maggebruiken. 4. Werk verder aan het opstel voor je Cahier d'Images (= PrenÂ?tenboek). VII. 1. Schrijf Prentenboek klad in het net. Vergeet niet: a. het no,van de taak erbij te schrijven; b. een kantlijn te trekken endaar netjes naast te schrijven; c. je kladschrift te kaften;d. plaatjes in te plakken of tekening te maken v????r je jeschrift inlevert. 2. Leer van Sports d'hiver uit je Prentenboek de woordenF.â€”H. en H.â€”F. Lees 't

stukje hardop in het Frans tothet heel gemakkelijk gaat en vertaal het mondeling. VIII. 1. Herhaal nog eens goed de vragenlijsten van alle LinguaphoneÂ?lesjes, die we gehad hebben. Laat je door een ander overÂ?horen, maar vraag elkaar niet op het rijtje af, maar krisÂ?krasdoor elkaar. Probeer elkaar ook vragen te doen, die nietin de vragenlijsten voorkomen. Je mag ook proberen metz'n twee??n een gesprekje te maken en dat voor de klasin de vaste les opzeggen.2. Schieten de bouwkartons op? Wanneer komt de tweedeklaar? Werk er deze week in ieder geval enige tijd aan. IX. 1. Schrijf op, wanneer je geboren bent, b.v. 12 Juni 1922 = ledouze juin dixneuf cent vingtÂ?deux. Nu ook van je ouders, broers, ooms en tantes (minstens10 data in het geheel).



??? 246 X. 1. Bestudeer LinguaphoneÂ?les 25 helemaal F.â€”H., zodanig, datje alles vlot kunt vertalen. 2. Kijk goed, hoe alles geschreven wordt. Laat je door eenander 10 zinnen uit het boek dicteren (netjes nummeren,onder elkaar). Vergelijk deze zinnen daarna met het boeken streep de fouten met potlood aan. 3. Teken in je Daltonschrift 10 klokken met verschillendetijden en zet in 't Frans ernaast, hoe laat het is. XI. Dicteer aan een klasgenoot de helft van p. 71, La cigale et lafourmi en laat aan jezelf de andere helft dicteren. Kijk eikaarswerk na en vergelijk daarna met je boek. Verbeter de fouten;onderstreep in je dictee alle persoonlijke voornaamwoorden enschrijf er het cijfer van de naamval boven. XII. 1. Vertaal mondeling en lees daarna hardop, meerdere malen,tot het gemakkelijk gaat, p. 93, no. 30, Le loup

et le chien.Dit is ook weer een fabel van La Fontaine. Noteer metpotlood de verbindingen en de rusten, precies als in hetLinguaphoneboekje en vergelijk met een ander of je hetgoed gedaan hebt. Dit stukje moet goed, met veel uitdruk*king gelezen worden. XIII. Doe een vrij werkje. Je hebt weer de keus, behalve degenen,die nog geen klad van het Cahier d'Images gemaakt hebben.Die moeten dat eerst doen. Zij die wel een klad gemaakt heb'oen,maken eerst het net voor zij een ander vrij werkje beginnen. XIV. 1. Schrijf zo nodig het net van je Cahier d'Images en zorg dat je het vlot van het Frans in het Hollands kunt vertalen.2. De helft van de klas aan de hnkerkant doet een vrij werkjenaar keuze (Cahier d'Images, leesboek, woordenspel) ; dehelft aan de deurkant kiest een bouwkarton (niet je eigen),legt er de

woorden bij, controleert ze, schrijft ze in hetgros*cahier en leert ze Fr.â€”Holl. en Holl.â€”Fr. Je kuntmet twee samen ?Š?Šn bouwplaat nemen als je wilt. B. Tweede en derde klassen. I. Schrijf in je schrift (al of niet met tekening) nog een van dedrie verhaaltjes (natuurlijk niet hetzelfde van de vorige taak !) : a. Trait de pr?Šsence d'esprit, b. Un banc o?š il est d?Šfendu de s'asseoir, c. Elle ?Štait venue ?  pied. N. B. De hoofdpersoon vertelt zelf het gebeurde. Het ver*haaltje is dus in de le pers. enk. Bedenk zelf een goedeinleiding voor het verhaaltje en zo mogelijk een pakkende slot*zin, waarin je b.v. je mening zegt over het geval, of wat dehuisgenoten deden toen hun het verhaal gedaan werd, of ietsdergelijks. Gebruik niet willekeurig tegenwoordige en verledentijd door elkaar heen. Ter vermijding van moeilijkheden is

hetgeoorloofd het gehele verhaaltje in de tegenwoordige tijd teschrijven. II. L Lisez et traduisez oralement p. 52, Le loup et l'agneau. 2. Ecrivez les questions des pages 59 et 60 ?  la page gauchede votre cahier et les r?Šponses ?  la page droite.



??? 247 3. Venez travailler une demiÂ?heure aux vocabulaires des livresd'images. III. 1. Faites le net de votre Cahier d'Images. 2. Travaillez une demiÂ?heure ou trois quarts d'heure aux vocaÂ?bulaires. IV. Dessinez une petite carte de l'Europe dans votre cahier d'imageset montrez, dans quels pays on parle une langue romane. Pourla France, marquez la distinction entre la langue d'o??l et lalangue d'oc. Consultez les dictionnaires et la carte de la France. V. Ecrivez dans le brouillon de votre cahier d'images une oudeux pages de mots et expressions qui se rapportent (betrekkinghebben op) au mariage princier qui a eu lieu pendant lesvacances. Faites ensuite une petite composition (opstel) d'uneou de deux pages, dans laquelle vous faites une description de laville et de tout ce que vous avez vu. Essayez d'y ajouter

quelÂ?ques observations (opmcrkingen) personnelles. Une ou deuxillustrations augmenteront (zullcn verhogen) la valeur de votretravail. VI. Ecrivez dans votre cahier encore une fois B. &. E. p. 40, Unbon coeur, mais de la fa?§on suivante: L'ouvrier qui a cass?Šle couvercle raconte ?  un camerade ce qui s'est pass?Š, pourquoiil n'a pas os?Š se pr?Šsenter devant Mme de Geoffrin, ce qu'undes deux autres ouvriers a fait pour lui, ce que Mme de Geoffrina fait et pourquoi il est content maintenant.VII. R?Šdigez en brouillon (klad) une nouvelle composition (opstel)pour votre cahier d'images. Vour ??tes libres de choisir vousÂ?m??mes un sujet. Quelques sujets recommandables (aanbevelingsÂ?waardig) sont: a. Comment j'ai pass?Š mes vacances de P??ques. b. Une excursion aux champs de fleurs. c. L'exposition

(tentoonstelling) de fleurs ?  la Haye. d. Le travail ?  l'?Šcole Dalton pendant les heures libres (DaltonÂ?uren), etc., etc. VIII. Copiez au net le brouillon de votre Cahier d'Images. Apprenezles mots du fran?§ais en hollandais et inversement; le texte dufran?§ais en hollandais seulement.IX. Ceux qui en ont le temps pourront m'aider en venant r?Šdiger un vocabulaire pour les nouveaux livres que nous avons re?§us.X. Ceux qui ont encore un texte ?  copier dans leur grand cahierd'Images feront ce travail; les autres continuent ?  r?Šdiger (gaanvoort met samenstellen van) un vocabulaire d'un livre fran?§ais.XL 1. Lisez et traduisez oralement p. 64b et p. 65c. Faites une listede tous les adverbes que vous trouvez dans ces num?Šroset ?Šcrivez ?  c?´t?Š (ernaast) les adjectifs correspondants dontils ont ?Št?Š form?Šs, en fran?§ais et en

hollandais. 2. Apprenez dans votre grammaire p. 99â€”100 Â§ 36: La forÂ?,mation des adverbes. Apprenez maintenant les r?¨gles enfran?§ais. 3. Faites aussi une liste des adjectifs du no. 2 des pages 65â€”66et ?Šcrivez ?  c?´t?Š les adverbes form?Šs de ces adjectifs enfran?§ais et en hollandais.



??? 248 4. Ceux qui auront le temps pourront continuez ?  travailleraux vocabulaires des livres d'images. Cependant ce travailn'est pas obbgatoire. XII. Lisez et traduisez oralement p. 70 n. la. Faites dans votre groscahier une liste des verbes pronominaux (wederkerend) que vousy avez rencontr?Šs, en fran?§ais et en hollandais. Quelle diff?ŠrenceconstatezÂ?vous entre les verbes fran?§ais et les verbes hollandais? XIII. Ecrivez dans votre cahier p. 69, Le lion d'Androcl?¨s, maismais racontez l'histoire comme si vous ??tes vousÂ?m??mes l'esclaveAndrocl?¨s. Vous commencez donc par la phrase suivante: AnÂ?drocl?¨s raconte: Quand j'?Štais encore un esclave romain, jetraversais un jour.... etc. Ne faites donc pas de composition(geen opstel) mais copiez le texte en introduisant (aanbrengende)les changements

n?Šcessaires. XIV. Lisez et traduisez oralement B. &. E. p. 83â€”84 a, b, c, d, e.Soulignez en crayon tous les subjonctifs. Constatez que tousles verbes de: a. expriment une volont?Š, b. â€ž un sentiment, c. â€ž une n?Šcessit?Š ou une possibilit?Š. Dites les verbes qui expriment cela. Dans d le subjonctif s'emploiedans une phrase adjective apr?¨s un superlatif (overtreffendetrap). Dites les mots qui expriment le superlatif dans chaquephrase. XV. Etudiez dans Paris et les Parisiens les pages 23 jusqu'?  28 ? l'endroit: â€žCependant, il fallut, songer au retour", de la fa?§onsuivante : 1. Demandez un exemplaire des vocabulaires qui se trouventdans la salle de fran?§ais. 2. Lisez et traduisez oralement les pages ?  l'aide de ce vocaÂ?bulaire. 3. Ecrivez dans votre gros cahier les mots que vous avez d??cherchez dans le

dictionnaire. 4. Copiez dans votre gros cahier les mots du vocabulaire. 5. Apprenez, du fr. en h. et inversement du h. en fr., tousles mots que vous avez ?Šcrits dans votre gros cahier surces pages. Avis: a. N'oubliez pas d'indiquer clairement dans votre gros cahierles pages auxquelles les mots se rapportent. b. Ayez soin (zorg ervoor) de savoir indiquer sur le plan dela page 24 les diff?Šrents monuments et endroits visit?Šs parles deux gar?§ons. XVI. 1. R?Šsumez oralement la fable: â€žLe chat, la belette et le petit lapin." 2. Apprenez les nos. 51â€”54 de Gallia (p. 45â€”46) du holl.en fr., de sorte que vous sachiez dire chaque phrase de deuxmani?¨res diff?Šrentes. XVII. 1. Lisez les pages 71â€”90 du â€žPortefeuille rouge." 2. Ecrivez deux pages de mots. Apprenez4es du fran?§ais enhollandais.



??? 249 3. Faites un r?Šsum?Š des pages 71â€”90. 4. Traduisez oralement une page au choix (naar keuze) etlisezÂ?la ?  haute voix. C. Vietde en vijfde klasseu. 1. Mathilde et ses mitaines. Ceux qui poss?¨dent ce livre y lirontdix pages. Ils en feront un r?Šsum?Š par ?Šcrit d'une demi^page deleur cahier au minimum et d'une page au maximum. Ensuite ilschoisiront une colonne ?  leur gr?Š dont ils chercheront les motsdifficiles ?  l'aide desquels ils traduiront la colonne oralement.Le grand Meaulnes. Ceux qui poss?¨dent ce roman y lirontvingt pages s'ils ont l'?Šdition scolaire, ou quarante s'ils ontl'?Šdition originale. Ils feront ?Šgalement un r?Šsum?Š (voir plushaut). Ceux qui ont l'?Šdition scolaire traduiront oralement unepage de leur livre, les autres deux pages. II. 1. Terminez la t??che no. 18 par ?Šcrit. 2. Etudiez les r?Šponses

aux questions du prologue et du premieracte des Dames aux Chapeaux verts. 3. Apprenez les mots que vous avez ?Šcrits dans votre gros cahier?  propos du prologue et du premier acte (4 pages au moins). Avis: Apprenez le tout consciencieusement et essayez de bien forÂ?muler vos r?Šponses aux questions qu'on vous posera. III. 1. Lisez â€žCes dames aux chapeaux verts," acte premier. Ecrivez au moins deux pages de mots diff?Šrents dans votre groscahier et apprenezÂ?les du fran?§ais en hollandais. 2. Copiez les questions du tableau noir et r?ŠpondezÂ?y par ?Šcrit. 3. Faites un r?Šsum?Š du premier acte (une demiÂ?page de votrecahier suffit). IV. 1. Copiez dans votre cahier, ?  la page gauche, les questions du deuxi?¨me acte du Barbier de S?Šville. AjoutezÂ?y les r?Šponses?  la page droite.2. Apprenez les

r?Šponses aux questions du premier acte.Avis: Pour la classe 5a, ce travail doit ??tre termin?Š avant la le?§on duvendedri 14 janvier; pour la classe 5b, avant celle du lundi17 janvier. V. 1. Apprenez les r?Šponses aux questions des actes 3 et 4 duBarbier de S?Šville. 2. Faites par ?Šcrit la premi?¨re moiti?Š de la traduction d'examende 1935: â€žD?Špart" jusqu'? : â€žPourquoi tant de h??te?" Letexte fran?§ais se trouve dans Kruytbosch. Corrigez d'apr?¨sle mod?¨le ?  l'?Šcole. 3. Copiez les annotations du mod?¨le (mots et expressions) serapportant ?  cette premi?¨re moiti?Š. VI. M??me t??che que la semaine derni?¨re, mais vous viendrez uneheure libre pour terminer Le Barbier de S?Šville et pour entendreles disques.



??? 250 KLEINE MEDEDELING. POGINGEN IN ENGELAND OM OP SCHOOL DE LEERLINGENVOOR TE BEREIDEN VOOR SOCIALEVERANTWOORDELIJKHEID. Wij ontvingen van het â€žBureau international d'?Šducation" te Gen?¨ve,de mededeling, genummerd 160/R. 1014, waaraan wij het volgendeontlenen: De â€žAssociation for Education in Citizenship" heeft de aandacht vande Britse opvoeders gevestigd op het nut, de jeugd voor te bereidentot dienst aan de samenleving, hetzij onder leiding van genoemde organiÂ?satie, hetzij op eigen kracht; in een groot aantal scholen worden thansproeven genomen. Reeds is een brochure van ongeveer 20 pagina's verschenen, getiteld:Experiments in Practical Training for Citizenship, O waarin leiders vanscholen verschillende van deze proeven beschrijven.

Belangrijk ook zijn de mededehngen van den heer W. F. Hoyland,hoofd ener school, omtrent pogingen in deze geest. De heer Hoyland begint met op te merken dat er slechts betrekkelijkweinig jeugdige personen (zowel mannelijke als vrouwelijke) tussen 16en 20 jaar zijn, die hun verplichtingen tegenover de samenlevingerkennen en bereid zijn een gedeelte van hun vrije tijd aan deze samenÂ?'leving te wijden. De opvoeders voelen zich dan ook meer en meergenoodzaakt een nieuw clement aan de intellectuele en lichamelijkeopvoeding die de scholen geven, toe te voegen, dat aan de jeugd hetbesef van hun verantwoordelijkheden kan geven en het verlangen, te,,dienen". In een aantal scholen zijn nu vrijwillige associaties van leerÂ?lingen opgericht met de bedoeling genoemde voorbereiding tot stand tedoen

komen: de taken die voor de samenleving (hier: de school)verricht worden, vari??ren van het aanleggen van wegen en het plantenvan bomen tot het bouwen van ontspanningslokalen. Ook cursussen voor Eerste Hulp en Redding, of voor Leider voorlichamelijke opvoeding worden er wel aan toegevoegd. Bovendien wordende oudste leerhngen aangemoedigd 8 tot 10 dagen van hun vacantie ineen vrijwillig werkkamp door te brengen. Door een aantal leiders en leidsters van bekende scholen wordt eenpoging gedaan om, met hulp van andere opvoeders, een initiatief datâ€” sedert 1937 â€” 300 groepen leerlingen heeft geactiveerd, om tezetten in een veel omvattender beweging, in staat het enthousiasme vande jeugd van het gehele land op te wekken. Het doel is: de jeugd van,beide sexen en alle sociale lagen aan

te moedigen om deel te nemen aaneen nietÂ?confessionele en nietÂ?politieke activiteit ten bate van anderemensen en de samenleving in haar geheel, zowel in eigen land als oveirde grenzen, in een geest van gemeenschapsdienst en vriendschap, gebaÂ?seerd op actieve samenwerking. ') Uitgegeven door de Association for Education in Citizenship,10 Victoria Street, London, S. W. 1.



??? 251 Een folder beschrijft de daarbij gevolgde methodes en het werk datin de werkkampen wordt verricht. Methodes: a. Het verrichten van practisch handwerk dat, bij gebrekaan fondsen, niet aan betaalde krachten kan worden opgedragen; mitsdeze werken tot nut zijn voor behoeftige individuen of groepen van,individuen of voor de samenleving in zijn geheel. b. De personen met deze werken belast, zullen zo veel mogelijk ophetzelfde economische peil moeten leven als de personen voor wie zijwerken. c. Zoveel mogelijk zal het werk verricht worden in kleine groepen,waarvan de leden tot verschillende sociale lagen en verschillendenationaliteiten behoren. Een ernstige poging zal worden ondernomen omuitwisseling van verschillende groepen te verkrijgen. d. De centralisatie van de leiding zal tot een minimum beperkt

worden;er zal zoveel mogelijk initiatief en vrijheid aan de locale groep en haarleiding worden overgelaten. De centrale organisatie, die gesticht zal kunnen worden, zal hoofdÂ?zakelijk de vorm krijgen van een centrum voor inlichtingen en plaatsing. Gewoonlijk zal het werk zonder tussenschakel geregeld worden tussende groep van werkers die zich aanbiedt en de groep personen, die hulpkrijgt. Soorten van werkzaamheden: 1. Hulp aan de locale samenleving.Voorbeelden: Onderhoud van tuinen en bewerking van het veld vooroude of zieke personen; ontginning van ongecultiveerde terreinen;de oogst moet gedistribueerd worden onder armenhuizen en gepenÂ?sionneerden; het maken van kleren voor oorlogsvluchtelingen; vervanginggedurende korte perioden van werklieden in allerlei functies, welkenog geen betaalde vacantie

genieten, om hen in staat te stellen vacantiete nemen. Daar de bovengenoemde arbeid door scholieren verrichtzal moeten worden, zal een gedeelte gedurende de schoolperiodenkunnen geschieden, een ander deel in de vacanties. Dikwijls zal eenspeciale voorbereiding nodig zijn. 2. Hulp aan werkelozen in de meest beproefde streken. Groepenjonge mensen zullen in deze streken hulp gaan brengen aan oude ofzwakke leden van co??peratieve groepen werkeloze mijnwerkers, die ophet veld zijn gaan werken; zij zullen met de locale bevolking samenwerken tot het verrichten van niet lonende werken, welke toch nuttigvoor de samenleving zijn. 3. Bijstand aan de natie als geheel. Groepen van jonge lieden zullenter beschikking van de autoriteiten gesteld worden, om uitgebreidewerken van openbaar nut te ondernemen:

herbebossing, het planten vanbomen op de velden en heuvels van weggegraven aarde, die de mijnenomringen, enz., verweer tegen overstromingen, drooglegging van moeÂ?rassen. . Elke groep jongeren zal moeten voorzien in haar reisÂ? en onderhoudsÂ?kosten. Er zal alleen werk worden verricht voor hen, voor wie het beslistonmogelijk is de kosten van betaalde arbeid te dragen. H. N.



??? 252 BOEKBEOORDELINGEN. Bulletin de l'Enseignement des principeset des faits de la Coop?Šration internationale;no. 5, D?Šcembre 1938 (verkrijgbaar bijMartinus Nyhoff, te 'sÂ?Gravenhage). Voor de vijfde maal, telkens in December, gaf de Volkenbond zijnâ€žBulletin de l'Enseignement" uit. Dit Bulletin heeft de bedoeling diewerkzaamheden van den Volkenbond naar voren te brengen, welke voorhet onderwijs een bijzonder belang hebben. Daaronder bekleedt de voorÂ?naamste plaats het werk der C. I. C. I. (commission internationale decoop?Šration internationale), die nog altijd onder het voorzitterschapstaat van Gilbert Murray, en waaraan o. a. ook prof. Huizinga te Leidenlid is. Verder wordt verslag uitgebracht van de werkzaamheden van hetâ€žComit?Š Consultatif"; in 1938 strekten deze

werkzaamheden zichvoornamelijk uit over â€žl'enseignement des langues vivantes comme facteurde la connaissance mutuelle des peuples". Ook vindt men in deze afleÂ?vering een rapport over hetzelfde onderwerp van het â€žBureau interÂ?national d'Education" te Gen?¨ve, waarvan Piaget voorzitter is. Er kanniet gezegd worden, dat de genoemde rapporten voor den NederlandÂ?sehen onderwijzer of leeraar nieuws zullen brengen. Verder wordt eenoverzicht gegeven van het werk van den Volkenbond in het genoemdejaar; men zal er uit zien, dat dit meer terreinen nog beslaat, dan hetgroote publiek wel vermoedt. Als document van standhoudend internaÂ?tionalisme heeft ook deze aflevering waarde; maar uit een onderwijsÂ?standpunt bezien, kan ze geen belangstelling opwekken. Men krijgtdenzelfde indruk

van dit â€žBulletin", als van de vorige: hier spreken teveel â€žrapporteurs", â€žcommissieleden", maar te weinig persoonlijkheden.En, deze â€žbuitenlandsche" wijsheid lezende, zal zelfs de onzelfgenoegÂ?zame Nederlandsche onderwijsman blij erkennen, dat het te onzent,met andere landen vergeleken op onderwijsgebied, wat betreft het inzichtvan wat noodig is, toch nog zoo kwaad niet is. Maar hij zegge ditzachtjes. G. B. Paedagogische Encyclopaedie, onder reÂ?dactie van R. Casimir en J. E. Verheyen,afl. 9 en 10. J. B. Wolters' U. M., GroÂ?ningen, Batavia, De Sikkel, Antwerpen. Deze beide afleveringen bevatten belangrijke artikelen, die aan deencyclopaedie waarde geven. Van Prof. Dr. J. H. Gunning Wzn. twee,echt ori??nteerende, dus echt in een werk als dit passende, stukken overF??rster en Franche,

een scherpe uitbeelding van beide mannen, in eenlevendigen stijl. Men had mogen verwachten, dat Prof. Gunning ookhet woord gekregen had over den steeds zoo hoog door hem gesteldenFr??bel; de redactie heeft echter daarvoor uitgenoodigd J. M. Telders.Dan vindt men in deze afleveringen onder Duitschland en Frankrijkeen overzicht van onderwijsorganisatie en onderwijsdenkbeelden in beidelanden in den loop der jongste tijden; vooral aan het artikel over



??? 253 Duitschhnd is daaraan een rijke bibliographie toegevoegd, waarbij â€”wat voor verdere studie van veel belang is â€” een opgave van nietminder dan 40 werken over opvoeding en onderwijs in nationaalÂ?socialisÂ?tischen zin; E. Krieck, de schrijver van â€žNationalÂ?Politische Erziehung",het veelgelezen werk, vatte â€” aldus het artikel â€” de naziÂ?idealen oppaedagogisch gebied samen als ,,realisme, gesteund op (lees: steunendeop) rasbewustzijn en op heldenmoed". Dan, twee belangrijke stukken: over Geesteswetenschappelijke (â€žverÂ?stehende") psychologie van R. Casimir; over Geheugen van D. Wiersma.Het laatste â€” een model van een streng systematisch kortÂ?gehoudenartikel â€” spreekt ook over het voor de onderwijspraktijk belangrijkegetuigenis van kinderen. Veel plaats wordt ingeruimd voor

het onderÂ?'werp Geschiedenis, als wetenschap en als onderwijsvak, zoowel op delagere als op de middelbare school in Nederland en Belgi??. â€žVeel geÂ?bruikte" leerboeken worden genoemd; beter zou geweest zijn de â€žgoede"leerboeken allereerst naar voren te brengen; zoo worden onder die voorhet middelbaar onderwijs in Nederland enkele van de â€žbeste" gemist. De tiende aflevering maakt een begin met een uitvoerig artikel overGeschiedenis der Opvoeding, dat in de komende elfde aflevering nog.moet vervolgd worden. De beiden besproken afleveringen hebben de waarde dezer EncycloÂ?paedie ongetwijfeld verhoogd. G. B. Serie Monografie??n voor de NieuweDoeschool. Verzameld onder leiding van:Hoofdinspecteur L. O. L. Welling, GeÂ?meentelijk Inspecteur W. Terpstra, InspecÂ?teur Chr. Nat. Ond. N.

Beukels, Dr. H.B. F. Westerouwen van Meeteren, redacÂ?teur. Uitgave: J. Muusses, Purmerend. No. 1. De Koe. Proeve van behandeling van een centre d'int?Šr??t opeen tweemansschool, door S. J. Nijdam, Hoofd der school teWarder. 60 pag., prijs: f 0,65. De vraag, of het in de handel brengen van een uitgewerkt centred'int?Šr??t in het belang zal blijken van ons onderwijs, zal afhangen vande mate van oorspronkelijkheid, waartoe de doorsneeÂ?onderwijzer in staatis. Laten wij hopen, dat de raad van Ligthart, die de schrijver tot dezijne maakt: ,,Zoals het in dit boekje staat, moet ge 't juist niet doen,"goed gelezen en nauwkeurig in acht genomen wordt. De naam Decroly,die van al dit soort werk de geestelijke vader is, is noch in hetvoorwoord door den Heer Westerouwen van Meeteren, noch door denauteur genoemd. In een

tweede druk zou een beknopte beschouwingzijner idee??n als inleiding aan te bevelen zijn. Aan de essenti??le waardedoet deze omissie gelukkig niet de minste afbreuk. Uit de beschrijvingvan dit centre blijkt de auteur de principia van Decroly: observatie,associatie, expressie goed begrepen te hebben en zeer deskundig te hebbenomgezet in practische didactiek. Een centre, dat, blijkens een nauwkeurigebestudering van het overzicht achter in het boekje, op verstandige wijzeaanknopingspunten heeft gevonden met vrijwel alle andere vakken, zodat



??? 254 hier een paedagogische concentratie is ontstaan, die zeer geslaagd geÂ?noemd kan worden en die inderdaad uitstekend als model kan dienen.Alleen de verbinding met de vakken Ned. Taal, voorzover het spellingen ontleden betreft, benevens Vad. Geschiedenis, lijkt mij wat te gewild.De auteur bedenke, dat, blijkens de Geschiedenis der Paedagogiek elkeconcentratie, die verbanden legt, die min of meer gezocht zijn, steedseen heftige reactie opriep (b.v. De Raafâ€”Zernike) en terecht. Hetverband tussen de Noormannen bijv. en de koe is niet natuurlijk. Degoede raad: â€žNiets er bijhalen, wat er niet logisch bijhoort", mag ikden auteur wel geven. Natuurlijk geldt de opmerking betreffende Vad.Geschiedenis niet voor de economische en sociale ontwikkeling, zoalsdie gegeven wordt van de laatste 100 jaar.

Daar springt het natuurlijkverband onmiddellijk in het oog. Schoolwandelingen, excursies ter observering der eigen omgeving, omdaaruit alle onderwerpen te putten, die in de school dienstbaar gemaaktworden aan de gewone schoolvakken, dat is bij ons, voorzover ik kannagaan, nog nooit op zulk een doeltreffende wijze toegepast. Het leerlingenwerk, de resultaten in de praktijk dus, bepalen vooreen belangrijk deel de waarde van deze manier van werken. Ik hebme daarvan op de hoogte kunnen stellen; ook was ik in staat, die tevergelijken met werk van de Ecole de l'Ermitage en daardoor kan ikverklaren, dat dit centre de mogelijkheid schept tot persoonlijke sponÂ?tane productieve activiteit en dat de resultaten gelijkwaardig zijn aan hetbeste, wat op dit gebied in Belgi?? gepresteerd wordt. No. 2. De Nieuwe

Plattelandsschool, proeve van behandeling van a. â€žHet Hooiland", centre d'int?Šr?¨t voor klas 1 en 2, doorMej. J. Feberwee. b. â€žDe Tulp", centre d'int?Šr?¨t voor klas 3 en 4, door J. SchekÂ?kerman, kw. m. a. 63 pag. f 0,65. No. 3. De Telefoon, centre voor de hogere leerjaren, door J. OosterÂ?ling, h. d.s. 38 pag. fO,45. Alle drie de auteurs werkzaam aan de O. L. S. te Wognum. Na Warder Wognum. Zeer interessant, dat op deze school dus in alleklassen gewerkt is volgens hetzelfde leidend beginsel, dat we bij de beÂ?spreking van ,,De Koe" kort uiteengezet hebben. No. 4. Het Verkeer, centre voor het zevende leerjaar, eindonderwijsop een stadsschool, door G. Rozemeijer, onderwijzer aan deR. K. jongensschool te Hoorn, met een voorwoord door A. J.v. d. Knaap, Hoofd der School. Een tweede onderwijzer

dezer school, B. Th. Haring, geefteen beknopt overzicht van een door hem toegepast centre,â€žDe Boerderij". 45 pag. f 0,50. De Redacteur, Dr. H. B. F. Westerouen van Meeteren schreef eeninleiding bij de nummers 1, 2 b en 4. Die inleiding ontbreekt bij deandere nummers. Ook daar heeft echter de redacteur blijkbaar groteinvloed uitgeoefend op de algemene gang van zaken. Dit blijkt zeerduidelijk uit de bijna identieke opzet, evenals uit kleine onderdelen;



??? 255 als b.v. uit de didactiek voor het vak Lezen, waar we vinden: Hetluid lezen wordt (in hoofdzaak) beoefend aan de eigen gemaakte opÂ?stellen, terwijl verder aan stiWezen veel aandacht wordt besteed. De grote lijnen zijn door dezelfde hand getrokken. Deze, aan zekerÂ?heid grenzende veronderstelling, mag wel uitgesproken worden, vooral,omdat die lijnen volgens een deskundig plan weloverworgen zijn uitÂ?gestippeld. Toch moge hier nogmaals de waarschuwing volgen: â€žLaatdeze paedagogische concentratie, die psychologisch op de hoogte vanhaar tijd is; die alle vroegere pogingen hier te lande overtreft, nietstranden op: les d?Šfauts de ses quabt?Šs". Ook in de deeltjes 2, 3 en 4zijn n.l. geforceerde verbindingen aan te wijzen. Bepaalde spellingsÂ?moeilijkheden als woorden op Â?tie en Â?isch (Oosterling)

vormen eenlogische verbinding, maar de woordontleding en de zinsontleding kondenbeter uitgesteld worden tot na de betrekkelijk korte tijd, gedurende welkehet centre aan de orde is. Zo zou er meer te noemen zijn, dat wat tegewild is, maar het gevaar, dat de lezer dit meer dan als een bijkomstigÂ?heid zou opvatten, gebiedt dit in de pen te houden, te meer, daar hetvolle licht dient te vallen op de ernstige en goed geslaagde poging, ophet terrein der nieuwere paedagogiek iets waardevols te presteren. Een serie uitgaven van eminent belang, die ieder onderwijzer moetbestuderen, eerlijk en onbevangen moet overdenken en op zijn werkmoet laten inwerken. Typografisch zeer goed verzorgd en niet duur. Een mijlpaal in onze didactiek. P. F. v. OVERBEEKE. Handleiding voor practisch Verkeers-onderwijs door middel van Zaal-

en Ter-reinspel, door J. R. C. van de Griendt Jr.Uitgave van J. B. Wolters' U. M., N. V. â€”Groningen, Batavia. De automobilist van tegenwoordig beweert, dat hij maar zelden ?Š?Šnof meer kippen tussen de wielen van zijn wagen krijgt en dat deschrandere honden van onze dagen, waarvan enkele zelfs reeds alsverkeersregelaar optreden, er niet aan zouden denken het snelverkeer opde weg in gevaar te brengen. Is de gevolgtrekking van den verkeersÂ?paedagoog uit deze gegevens al te gewaagd, dat bij de jonge kinderenvan onze tijd een nieuw zintuig â€” een speciaal verkeerszintuig â€” kanworden aangekweekt, door hen telkens en telkens weer te oefenen in enhun aandacht te vestigen op de regelen van het verkeer? De Moederbegint er al mee, zodra zij haar kind aan de hand over het voetpaden recht over de rijweg

leidt; de onderwijzer helpt mee, door bij zijnleerlingen op school de gewoonteÂ?vorming, die leidt tot een goed wegÂ?gebruiker zijn, verder te ontwikkelen tot een voor hen tweede natuur. Iedere schooluitgave, die ertoe kan leiden, bij de leerlingen het verÂ?keerszintuig te ontwikkelen, juich ik van harte toe. En wanneer datgebeurt op een voor de kinderen animerende wijze bij het krijgertjeÂ?spelen, de partijspelen, kleine en grote babspelen, aandachtsÂ?spelen, zaalÂ?spelen, terreinÂ?spelen, loopÂ? en kampÂ?spelen (in totaal zijn er een



??? 256 100Â?tal in de Handleiding uitvoerig beschreven!), kan het niet anders,of het gestelde doel zal bereikt worden: ertoe bijdragen, de kinderenop de lagere school al spelende de verkeersregels aan te leren. Degymnastiekleraar of de klasseonderwijzer, die belast is met de verzorgingvan de lessen in lichamelijke opvoeding, zal deze 100 gymnastischespelletjes, die op de Veilig^Verkeersprincipes zijn gebaseerd, zeker nietalle even geslaagd vinden, maar aardig zijn ze allemaal, en in de geestvan het kind zijn ze zeker, omdat ze de fantasie van het kind ruim baangeven en het kind daarnaast weer dwingen, snel te reageren en vaakonder hoge druk een beslissing te nemen, net als in het werkelijk verkeer. Dat de schrijver met het nieuwÂ?gelanceerde woord, een â€žoversteek", deplaats bedoelt, die den

voetganger aangewezen is om op een veiligewijze een drukke verkeersweg over te steken, zal de gebruikers van dezeHandleiding spoedig duidelijk zijn. Dat ook deze Handleiding, naast devele in de laatste tijd verschenen uitgaven voor de stimulering van deVerkeersopvoeding der jeugd, ertoe moge bijdragen het onrustbarendgrote aantal verkeersongevallen in het algemeen en die der schoolÂ?kinderen in het bijzonder te doen verminderen â€” als het kan, te doenverdwijnen! .... M. VRIJ- Prof. Dr. C. A. Mennicke, ModernePsychologie. Wereldbibliotheek Amsterdam1938, 307 p., f2,50. De Nederlandse psychologische literatuur, die een tiental jaren geledennog zeer schaars was, begint meer en meer voor ieder iets naar zijngading te geven. Mennickes boek is wat moeilijker en uitgebreider dan demeeste

â€žeerste inleidingen"; het stelt daarentegen niet zo hoge eisen alsde eigenlijke vakwerken, bijv. het Handboek van Roels of de Inleidingvan Langeveld op hun gebied. Het is dan ook niet als een eigenlijkstudieboek geschreven, maar wil zich richten tot â€žeen brede kring vanlezers" juist onder de algemeen belangstellenden van dezen tijd. Voor dezen geeft het inderdaad een voortreffelijk overzicht van deproblemen en zienswijzen der algemene en differenti??le psychologie,die het in de volgende hoofdstukken behandelt: Elementen en AssoÂ?siatieÂ?psychologie. WilsÂ? en denkpsychologie, Gestalt, struktuur, geheel.Het behaviorisme. Typologische karakterologie. Dieptepsychologie, Hetontwikkelingspsychologisch aspect. Het sociaalÂ?psychologisch aspect. HetparaÂ?psychologisch aspect. Het is jammer, dat

e?¨n register ontbreekt; juist bij een boek van ditalgemeenÂ?ori??nterend karakter zullen veel lezers daarnaar verlangen. Ph. K.



??? 257 de opleiding voor de indische hoofdakte DOORW. SCHMIDT. Het Indische onderwijsstelsel is dualistisch. Dit is geengevolg van rassisme doch slechts een noodwendige conseÂ?quentie van de eigenaardige structuur der Indische maatÂ?schappij. Deze maatschappij is in de bovenlagen der samenÂ?leving zo geheel anders dan in de onderlagen, is voor hetWesters geori??nteerde deel zo geheel verschillend van dieder meest primitieve volksgroepen, dat noodzakelijkerwijsdeze verschillen ook in het onderwijs hun uitdrukkingmoeten vinden. Immers, ieder onderwijs, dat van betekenis wilen kan zijn voor volksontwikkeling en volksopvoeding, m??etingesteld zijn op het sociale milieu, waaruit het zijn leerlingenontvangt. Natuurlijk wordt hier met deze instelling niet beÂ?doeld een zuiver passieve aanpassing aan het

bestaande. InÂ?tegendeel. Dient deze instelling aan de ene kant zodanig te zijn,dat door het onderwijs het opgroeiende geslacht niet verÂ?vreemdt van zijn omgeving, aan de andere kant dient wel inhet oog te worden gehouden, dat het onderwijs de leerlingeniets verder moet leren zien dan hun onmiddellijke omgeving,dat het hen iets moet verheffen boven het alledaagse leven,dat het hun ook de fouten en beperktheden van de eigenkring moet leren inzien. Alleen dan kan straks door de actiÂ?viteit der jongeren de maatschappij weer iets vooruitgebrachtworden. In dit verband is het nodig er op te wijzen, dat hetonderwijs in een land als Indi?? van veel groter betekenis isdan het onderwijs in een land als Nederland. Terwijl b.v., inNederland talrijke instellingen en maatschappelijke verhouÂ?dingen invloeden uitzenden, die

stimulerend op ontwikkelingen vooruitjang inwerken, ontbreken deze in vele streken vanIndi?? nog of geheel of vrijwel geheel. Daarom is in Indi??speciaal de sociale betekenis der school veel groter en heelvaak is deze in haar omgeving de enige kracht ter bestrijdingvan jarenlange berusting en nietÂ?begrijpende sleur, de enigekracht tot stimulering van maatschappelijke opbouw en volksÂ?vooruitgang. Het is thans niet de meest geschikte gelegenheid om hieropdieper in tegaan. Alleen zij er uitdrukkelijk op gewezen, datop grond van deze waarheden een dualistisch onderwijsÂ?systeem voor Indie noodzakelijk is en nog wel jaren noodÂ?Paedagogische Siudi??n, XX 19



??? 258 zakelijk zal blijven, wil de school als sociale instelling aanhaar doel kunnen beantwoorden. Naast een klein groep vanontwikkelden, voor wier kinderen Westers onderwijs eenobjectieve behoefte is, zijn er veel grotere groepen, wierkinderen nog slechts met zeer veel moeite gebracht kunnenworden tot het volgen van het meest elementaire onderwijs. Naast het Westers onderwijs, dat vrijwel equivalent is methet onderwijs in Nederland is er dus in ruime mate plaatsvoor het meer primitieve Inlands onderwijs. Men begrijpedeze termen niet verkeerd. Het hierbedoelde Inlands onderÂ?wijs is niet opgekomen uit de Inheemse bevolking zelf envormt dus als zodanig geen tegenstelling met het Westersonderwijs. Ook het Inlands onderwijs is uitgedacht doorWesterlingen, georganiseerd door Westerlingen en staat

helaasnog maar al te veel naast de Inheemse maatschappij, worteltnoch in eigen godsdienst, noch in eigen cultuur van het volk!Het is in wezen even Westers geori??nteerd als het Westersonderwijs, al is het veel eenvoudiger in zijn opzet en veelprimitiever in zijn organisatie. Het probeert echter aansluitingte vinden bij het sociale leven in de eenvoudige Inheemsedorpsgemeenschap en tracht zijn leerlingen niet te vervreemdenvan die gemeenschap. Het Westers Lager onderwijs in Indi?? kent ook niet deene lagere school zoals het lager onderwijs in Nederland diekent. Hoewel binnen het raam van dit onderwijs moeilijk nogeens weer van dualisme gesproken kan worden, toch is er grotedifferentiatie. De milieu's, waaruit de leerlingen voortkomen,de verschillende talen, die ze spreken, maken deze differenÂ?tiatie

noodzakelijk, al ligt het in de lijn der ontwikkeling, datze in de toekomst geleidelijk zal vervallen. Doch zolang ditWesters onderwijs aan de ene kant een groep leerlingen omvat,die van huis uit goed Hollands spreken en aan de anderekant een groep leerlingen telt, die van huis uit geen of zogoed als geen woord Hollands meekrijgen, terwijl de middenÂ?groep â€” het grootste deel! â€” uit leerlingen bestaat, diethuis wel wat Hollands leert spreken, doch vaak krom enmet veel fouten, zolang zullen meerdere soorten scholen vanWesters onderwijs naast elkaar moeten blijven bestaan:scholen waar vanaf de eerste schooldag het Hollands alsmoedertaal der leerlingen onderwezen kan worden en scholen.



??? 259 waar het Hollands eerst als vreemde taal aangeleerd moetworden, voor het voertaal van het onderwijs kan worden!Naast de Europese scholen â€” onder bepaalde voorwaardenook toegankelijk voor kinderen van andere landaarden â€” dusHollandselnlandse en HollandseChinese scholen Na dedifferentiatie in het lager Westers onderwijs komt echterde unificatie bij het voortgezet onderwijs. De leerlingen vanalle Westerse lagere scholen kunnen op verklaring van hetschoolhoofd overgaan naar de Mulo ('t zij naar de eerste klas,'t zij naar de voorklas^ 't Samenzijn en samenstuderen vankinderen van zeer verschillende landaarden (Europeanen,Indo's, Chinezen, Javanen, Menadonezen, Bataks etc.) brengtop deze school geen grote bezwaren met zich mee en geeftthans reeds het directe practische bewijs van de

stelling, datonderwijs geen rekening met ras heeft te houden, indien ?¨nvoertaal ?¨n ontwikkelingspeil der leerlingen geen onover?komenlijke bezwaren vormen! Is in het voorgaande getracht om hen, die met het Indischeonderwijs niet op de hoogte zijn, enig idee te geven van debetekenis der school en van het gecompliceerde onderwijs?stelsel, thans volgt â€” eveneens nog ter ori??ntering â€” eenbleknopt overzicht van de opleiding tot onderwijzer. Uit denaard der zaak is er in dit land met zijn zozeer uiteenlopendeschooltypen geen uniforme onderwijsopleiding, daar er natuur?lijk ook diverse soorten van â€žleerkrachten" zijn. In de toe?komst zal Indi?? 5 soorten onderwijzers kennen (leraren enhoofdonderwijzers niet meegeteld). Nu is het aantal soortennog groter, doch enkele zoals de onderwijzer van de premie?opleiding,

de onderwijzer van de avondopleiding en de geheelonopgeleide onderwijzer, zullen geleidelijk â€žuitsterven"! De5 boven bedoelde groepen zijn: a. De Volksonderwijzer. b. De Inlandse Hulponderwijzer. Tot het Westers Lager onderwijs behoren ooic nog de Schakel-scholen; deze scholen brengen de beste leerlingen van VolksÂ? enVervolgscholen in 5 jaar in de Voorklas van de Mulo en vormen dusinderdaad een schakel tussen het Inlands en het Westers onderwijs. Hetaantal Schakelscholen is nog gering; vermoedelijk zal echter dit schooltypesnel in aantal toenemen.



??? 260 c. De Inlandse (Chinese) Onderwijzer. d. De Onderwijzer. e. De Europese Onderwijzer. Hiermee in verband zijn er ook 5 verschillende opleidingen. a. De opleiding voor Volksonderwijzer is in 1936 geheelgereorganiseerd. Deze volksonderwijzers, die hun taak vindenop de eenvoudige driejarige volksschool (dessaschool), heb*ben eerst de driejarige Volksschool doorlopen, hebben daarnaeen tweejarige (soms driejarige) Vervolgschool bezocht enzijn daarna op een tweejarige Jagcursus klaargestoomd vooronderwijzer. Deze dagcursussen zijn verbonden aan bepaaldeVervolgscholen; 't hoofd van zo'n school is tegelijk leidervan de cursus, terwijl aan de school een leerkracht boven deformatie geplaatst is. Het eerste jaar is het onderwijs op decursus uitsluitend theoretisch, terwijl in het tweede jaar

meeraandacht besteed wordt aan de practische vorming. Het ge*heel is dus een zeer primitieve opleiding, die jongelui van6 4 3 + 2 (3) + 2 of 13 (14) jaar reeds voor de klas kanbrengen. Vergeleken bij vroeger is deze opleiding echter reedseen grote vooruitgang. En nimmer dient te worden vergeten,voor een snelle achterhaling van de laatste analphabeet in Indi??het onderwijs er zeer goedkoop zal moeten zijn, de salarissender onderwijzers laag zullen moeten zijn en blijven en deopleiding dus ook geen middelbare of academische kan zijn!Nog duidelijker wordt dit, als men bedenkt, dat de volks*school vooral sociale instelling moet zijn en de onderwijzerin de dessa dus niet teveel boven zijn dessagenoten mag uit*steken. Bredere opleiding en ruimere salari??ring zouden hemdoen â€žontwortelen" en de betekenis

van de school als kleinsociaal centrum doen verloren gaan! b. De opleiding voor Inlands Hulponderwijzers (vaakNormalisten genoemd, omdat ze op een z.g. Normaalschoolworden opgeleid). Deze leerkrachten vinden hun taak op dede Inlandse Volks* en Vervolgscholen en ook in het onder*wijs in de Inheemse talen op de Holl. Inl. en Schakelscholen.Hun opleiding is na de Vervolgschool nog 4*jarig en ge*durende deze vier jaren zijn ze intern. Nederlands wordt hunals vreemde taal onderwezen. Gedurende de achter ons lig*gende periode van sterke bezuiniging zijn vrijwel alle Nor*maalscholen gesloten, daar er een vrij groot teveel aan â€žNor*malisten" bestond. Nu dit teveel weggewerkt is worden zegeleidelijk heropend.



??? 261 c. De opleiding voor Inlands (Chinees) Onderwijzer. d. De opleiding voor Onderwijzer. Deze beide opleidingen zijn de eerste drie jaar gecombiÂ?neerd. De Holl. Inl. en de Holl. Chin. Kweekschool hebbenn 1. een driejarige onderbouw en de driejarige bovenbouw.Het onderwijs op de onderbouw loopt vrijwel parallel metdat op de Mulo. Na het doorlopen hebben van de onderbouwheeft splitsing (selectie, geen vrije keuzei) plaats. De geÂ?schikten gaan naar de driejarige bovenbouw om opgdeid teworden tot onderwijzer; de anderen gaan naar een eenjarigeeindklas om klaar gemaakt te worden voor Inlands (Chinees)Onderwijzer. Het onderwijs in deze eindklas is geheel ingeÂ?steld op het vormen van â€žschoolmeesters" en daarom neemtde practijk van het lesgeven op de leerschool een zeer groteplaats in. Op het

examen (geen schoolexamen) is een onvolÂ?doende voor het verplicht onderdeel practisch werk dodelijkâ€?evenals een onvoldoende voor de Beheersing van het NederÂ?lands. Om tot de onderbouw toegelaten te worden is het nodigdat een school voor Westers Lager Onderwijs met vruchtdoorlopen is; verder moet een dokterscertificaat van lichameÂ?lijke geschiktheid en een verklaring van het schoolhoofd inzakeBeheersing van het Nederlands en karaktereigenschappen worÂ?den overgelegd. De opleiding is geheel intern en al het onderÂ?wijs op de kweekschool wordt in het Nederlands gegeven. De Inlandse onderwijzers vinden hun werk gedeeltelijk opde Holl. Inl. en Schakelscholen, gedeeltelijk bij het InlandsOnderwijs. Tot nu toe zijn uit deze groep ook voortgekomende schoolopzieners bij het Inl. Onderwijs. De

Chinese onderÂ?wijzers vinden hun werk op de Holl. Chin. scholen en enkeleMaleisÂ?Chinese Scholen. De Onderwijzers worden uitsluitendgeplaatst aan de bovengenoemde scholen voor W. L. O.; eenenkele vindt thans een plaats op een Inheemse Mulo O- Het programma voor het onderwijzersexamen (geen schoolÂ?examen) komt vrijwel overeen met het programma van hetonderwijzersexamen in Holland. Aan de Beheersing van hetNederlands worden minder zware eisen gesteld, terwijl hetexamen in de Franse taal vervangen is door een examen ineen Inheemse taal. Het examen in practisch werken wordtdoor alle candidaten afgelegd. Een onvoldoende voor BeÂ? O Nieuw schooltype; de eerste is in 1937 geopend; het onder\vijssluit aan tij dat op de Vervolgschool. Paedagogische Studi??n. XX 20



??? 262 heersing van het Nederlands is dodelijk (5 is onvoldoende!).Overigens gelden voor slagen ongeveer dezelfde normen alshier te lande. e. De opleiding voor Europees Onderwijzer. Deze is vrijÂ?wel geheel gelijk aan de opleiding van onderwijzers in HolÂ?land. (Lagere school -f 3 jaar Mulo 4 3 jaar kweekschool).Het is jammer, dat de concordantie met Holland tot deze vrijgrote gelijkheid dwingt, waardoor te weinig aandacht beÂ?steed kan worden aan specifiek Indische behoeften. Op hetexamen (ook al weer geen schoolexamen) impliceert eenonvoldoende voor Beheersing der Nederlandse Taal afwijzing,ook al zouden de cijfers voor alle andere vakken tienen zijn!Blijkbaar voelt men in Indi?? beter, wat men aan de NederÂ?landse Taal verplicht is dan in Nederland zelf. De Europese onderwijzers vinden hun

werk op de Europesescholen en voorlopig ook nog op de Holl. Chin. scholen. Op de sterk gedifferentieerde opleiding van de lagere leerÂ?krachten volgde unificatie van de opleiding voor de hoofdÂ?akte. Voor deze opleiding komen alleen onderwijzers enEuropese onderwijzers in aanmerking. Er bestaan twee hoofdÂ?akten, n.l. de Hoofdakte (gewoonlijk de Indische hoofdaktegenoemd) en de Europese hoofdakte. En toch was de opÂ?leiding in wezen ?Š?Šn, omdat alleen hij examen voor de E;ur.H. A. kon afleggen, die de Ind. H. A. reeds behaald had enhet examen voor de Eur. H. A. dan alleen nog maar eenexamen in de Nederlandse TaaD) omvatte. Op dezelfdecursussen werd dan ook tegelijkertijd voor beide Hoofdaktenopgeleid. Gedeeltelijk is hiermee gebroken, toen bleek dat inhet algemeen de Inlandse en

Chinese candidaten niet aan deeisen, die het examen voor de Eur. H. A. aan het Nederlandsstelt, konden voldoen. Practisch is het dan ook zo geworden,dat de Inl. en Chin. cursisten afzonderlijk worden opgeleiden enkel de Ind. H. A. halen; de Eur. cursisten halen dan ooknog de Eur. H. A. Ook hier is geen sprake van rassisme.De Eur. H. A. stelt inzake de Beheersing van het Nederlands O Candidaten, die vroeger geen examen in de Franse taal en/ofwiskunde hadden gedaan moesten bovendien nog een examen in dezevakken afleggen.



??? 263 zware eisen, m??et die stellen en het spreekt dus vanzelf, dat zij,voor wie het Nederlands een vreemde taal is en blijft, slechtsbij uitzondering aan de hoge eisen kunnen voldoen. Boven?dien is het bezit van de Ind. H. A. voldoende voor benoemingtot hoofd van een niet?Eur. school voor Westers lager onder?wijs, al is deze akte niet zoals de Eur. Hoofdakte gelijkge?steld met de in Holland behaalde H. A. Indi?? kent een gesloten formatie?systeem; het bezit derH. A. op zich zelf geeft geen salarisvermeerdering; iemand,de H. A. behaalt, moet in de formatie der H. A.bezittersworden opgenomen om de H. A. â€žuitbetaald" te krijgen. Het examen voor de Ind. H. A. omvat dezelfde vakken alshet H. A. examen in Holland, doch de eisen voor Ned. Taalzijn minder zwaar. Om tegemoet te komen aan meer specifiekIndische

behoeften moet, voorzover dit vroeger nog niet ge?daan is, ook nog examen worden afgelegd in een der Inheemsetalen. Hoewel de instelling der beide Hoofdakten nog van vrijrecente datum is en de opleiding nog geen 10 jaar bestaat,zijn toch reeds vele bezwaren naar voren gekomen en iswijziging in zeer radicale richting meermalen overwogen. Inverband met de concordantie met Holland is het onmogelijkbelangrijke wijziging aan te brengen in de opleiding en hetexamen voor de totale Eur. H. A. Immers voor deze aktedient de gelijkwaardigheid (practisch betekent dit gelijkheid)met de Holl. H. A. gehandhaafd te worden ?¨n terwille van deEur. school en het Eur. kind in Indi?? ?¨n ter vermijding vanvan een klove tussen de importkrachten en de in Indi?? opge?leide Eur. krachten. De Ind. H. A. alleen is echter veel minder sterk

aan Hol?land gebonden, zodat de opleiding hiervoor gemakkelijkergewijzigd kon worden. Hieraan diende echter vooraf te gaaneen prijsgeven van de unificatie inzake de opleiding voor debeide Hoofdakten. Welnu, dit is in 1938 gebeurd. In 1940zullen ook de examens voor het eerst geheel van elkaar ge?scheiden worden afgenomen. Uitdrukkelijk zij er hier opge?wezen, dat dit niet gebeurd is, omdat men van de wenselijk?heid van die scheiding was overtuigd; neen, liever had menook ?¨n opleiding ?¨n examen voor de Eur. H. A. meteengewijzigd. Doch de gebondenheid aan Holland maakte ditonmogelijk, daar een ingrijpende reorganisatie der Eur. H. A.Indi?? zeer waarschijnlijk was komen te staan op verlies van



??? 264 erkenning der gelijkheid van de Eur. H. A. met de in Hollandbehaalde! Indi?? is hierbij geheel afhankelijk van het Moeder*land en zo lang de opvatting, dat concordantie bijna algehelegelijkheid betekent, nog niet losgelaten is, kan Indi?? slechtsvolgen. Eerst wanneer concordantie gaat betekenen een gelijktheid van rijpingspeil en ontwikkelingspeil, ook al zijn dezelangs geheel andere weg dan in Holland verkregen, is zelftstandige wijziging van de opleiding etc. voor de Eur. H. A.mogelijk. Zover zijn we helaas nog niet! En voorlopig zalmen in Indi?? ook nog wel tevreden zijn met wat minder.Indien er om te beginnen maar wat meer overleg plaats had!Indi?? moet nu bijna steeds maar volgen zonder meer. Overlegheeft slechts zeer zelden plaats! Terwijl toch aan overlegjuist op onderwijsgebied zeer grote

behoefte bestaat. Mendient te begrijpen, dat Indi??, waar in betrekkelijk korte tijd eenonderwijs gegroeid is, dat zeker voor het Moederlandse niethoeft onder te doen en dat bij â€žgebrek" aan tradidie enallerlei â€žheilige huisjes" veel meer open staat voor nieuwereideen, op den duur geen genoegen kan nemen met een volgenzonder meer, terwijl toch aan de andere kant de banden methet Holl, onderwijs om allerlei redenen (de belangen derimportkrachten en hun kinderen b.v.) niet verbroken mogenworden. Hier liggen â€” evenals op verschillende andere getbieden â€” problemen, die door overleg tot oplossing gebrachtmoeten worden. Het is hier echter niet de plaats om daardieper op in te gaan. Bij de reorganisatie van de opleiding voor de Ind. H. A. isIndi?? zijn eigen weg gegaan. Omdat voor deze akte de

concortdantie niet direct van overwegende betekenis was, meende menhet gemakkelijkst te kunnen beginnen met hier het verouderdesysteem om te buigen in nieuwe richting. In bepaalde krintgen wordt nu gehoopt, dat dit eenvoudige begin voor Hollandeen aansporing moge zijn om ook te komen tot ingrijpendewijziging van de H. A. opleiding, opdat in Indi?? geleidelijkaan de gehele onderwijzersopleiding voor het Wj. L. O. aanschoonmaak en herziening kan worden onderworpen! S! Â? * Hoewel de resultaten der H.A. examens in Indi?? over hetalgemeen wel een ietwat gunstiger beeld vertonen dan die inHolland, wordt toch algemeen gevoeld, dat n??ch opleiding



??? 265 n??ch het bestaande examen deugen. De voornaamste beÂ?zwaren, die natuurlijk voor een deel dezelfde zijn als de doorvelen in Holland geuite, zijn de volgende. a. De grote en door niets gemotiveerde inconsequentieom na een middelbare opleiding voor onderwijzer, voor deH. A. nog weer het bestuderen van allerlei met=de=eigenlijke=vakvorming'niets=te=maken'hebbende vakken te eisen, wordtonbegrijpelijk gevonden. Bij geen enkele andere voortgezettestudie n?¤ een middelbare vooropleiding is zulks het geval.Waarom eist men b.v. van advocaten geen voortgezette studievan wiskunde of scheikunde (met speciale detailstudie vanbepaalde onderwerpen s. v. p.)? b. De totale mislukking (en overbodigheid) der z.g.speciaalÂ?studie. Deze speciaalÂ?studie voor meerdere vakkentegelijk eist een veelzijdige

wetenschappelijke aanleg, dieslechts een zeer gering percentage van het mensdom bezit endie de a.s. hoofdonderwijzers (schoolhoofden) zeker nietbehoeven te bezitten om geschikt voor hun werk te zijn. Hetverbaast dan ook niet, dat naar veler oordeel deze speciaalÂ?studie geworden is tot 't inpompen van de inhoud vanboekjes met speciaalÂ?studieÂ?inÂ?blik. (Diels). Evenmin dat daarÂ?door de ergerlijke oppervlakkigheid weer sterk in de handgewerkt is! Bovendien heeft deze â€žspeciaalÂ?studie" niets temaken met de vorming van de persoonlijkheid van de jongeonderwijzers, noch met hun practisch werk. Terwijl ten slottenog allerminst vaststaat, dat hij, die getoond heeft zelf goedte kunnen studeren, nu ook in staat is de kinderen te l?Šrenleren. c. De eigenlijke vakopleiding wordt onvoldoende verzorgd.Schreuder

merkte indertijd terecht op, dat onze hoofdakteÂ?opleiding eigenlijk nog verkeert in de v????rwetenschappelijkeperiode. Het schijnt, dat bij die opleiding nog altijd uitgegaanwordt van de gedachte, dat iemand een vak goed kan onderÂ?wijzen, als hij er zelf veel van af weet. Daarom kent men zo'ngrote waarde toe aan afzonderlijke theoretische kennis der,izaakvakken". Doch vergeten is, dat het belangrijker is omte weten hoe allerlei kennis de leerlingen bijgebracht kanworden. Veel te weinig wordt gedaan aan beoefening van dewijze, waarop dit op de beste en prettigste manier kan geÂ?beuren. De practische vakopleiding moet een zeer belangrijkeplaats innemen en in feite wordt hieraan nu veel te weiniggedaan!



??? 266 d. Ook de theoretische vakopleiding dient geheel anderste worden geori??nteerd. De theorie van psychologie en paedaÂ?gogiek moeten steeds in verhand met. de practijk worden beÂ?studeerd! Anders verloopt de gehele opleiding weer in grauwetheorie, wordt er op het examen â€žgeK??nkeld", â€žgeDecrolyd", â€žge......" Alles, wat niet direct noodzakelijk is, dient van het programma geschrapt. De H. A. opleiding bedoeltniet het vormen van paedagogiekleraren en nog minder hetvormen van professoren in dat vak! Ze bedoelt de vormingvan goede â€žschoolmeesters" goede â€žbovenmeesters", niet meerdoch ook niet minder! Om te beginnen kan een groot deel van de geschiedenis vanonderwijs en opvoeding worden geschrapt. Voor de practischevorming heeft deze geschiedenis weinig waarde, en

heeftde geschiedenis der didactiek nog minder betekenis. Wekunnen heel goed de moderne didactiek bestuderen zonderkennis gemaakt te hebben met alle mogelijke paedagogen uitde grijze oudheid en allerlei boekjesschrijvers uit een minderver verleden. Niet de geschiedenis is nodig, doch het heden!Een hoofdonderwijzer dient te weten hoe in zijn eigen landin zijn eigen tijd de toestand van opvoeding en onderwijs is.Daaraan ontbreekt nu wel een en ander. Velen, die precies dedoor Comenius geschreven werken in chronologische volgÂ?orde kunnen oplepelen, weten van het aansluitingsprobleemvrijwel niets af, staan met een mond vol tanden, wanneer hetonderwijs aan onvolwaardigen onderwerp van gesprek wordt,kunnen geen duidelijke uiteenzetting geven van de â€žgang"van het rekenonderwijs in de

middenklassen enz. Niet directnodig is, dat de hoofdonderwijzer weet, hoe alles historischgegroeid is; w?¨l direct nodig is, dat hij weet, hoe het nu is,welke problemen om oplossing vragen, in welke richting deoplossing gezocht wordt etc. En daar onmogelijk alles gedaankan worden en het direct nodige voor moet gaan boven hetnietÂ?direct nodige, dient de historische paedagogiek sterk teworden besnoeid. Trouwens, wie heeft ooit gehoord, datbij de opleiding voor een ander vak ook zo'n grote brokhistorie van dat vak â€žgesHkt" moet worden? Om te vervolgen: De bestudering van paedagogische werÂ?ken dient sterk te worden vereenvoudigd. Herhaaldelijk bleekop de examens, dat de inhoud dezer werken niet â€žverwerkt"was, veelal zelfs niet was begrepen! Deze bestudering isverworden tot paradewerk en

heeft enkel geleid tot het â€žleren"



??? 267 van overzichtjes, het inpompen van onbegrepen feitenmate*riaal, tot gedachteloos napraterij! Dit heeft weer geleid totminachting voor paed. en psych. lectuur, heeft de studielustvoor deze vakken bij velen helpen doden. Hier is veel tehoog gegrepen. Om maar iets te noemen: Voor de bestuderingvan het Personalisme van Stern of Kohnstamm heeft men heelwat meer tijd en filosofische scholing nodig, dan het overgrotedeel van onze jeugdige hoofdaktestudenten bezit. "Bestuderingvan enkele eenvoudige werkjes, van enkele belangrijke tijd*schriftartikelen â€” alles op de practijk gericht! â€” zullenbetere resultaten geven. En practisch meer nut afwerpen!Ook bij dit onderdeel dient alle scftiyngeleerdheid te wordenvermeden. En te worden bedacht, dat de hoofdakteopleidinggeen geleerdentvorming bedoelt. En om te

besluiten: De studie van de psychologie en depaedagogiek dient geheel op de practijk te worden gericht.Alle waardering voor deze vakken helpt niets, indien onzejonge onderwijzers bij hun studie niet tegelijk ervaren, datd?Šze studie voert tot werkelijke verbetering van de practijkvan het onderwijs. En bij dit gericht zijn op de practijk dientvooral naar voren te komen de wijze, waarop al het schooltonderwijs dienstbaar gemaakt kan worden aan de zedelijkeen verstandelijke vorming der leerlingen. e. De vrijtgebrekkige beheersing der Nederlandse taal. Uithet voorgaande is reeds gebleken, dat in Indi?? aan een goedetaalbeheersing grote waarde toegekend wordt. Nederlandsis op de lagere scholen en op de opleidingsscholen het hoofdi>vak! Ook op de kweekscholen en de hoofdakteopleidingenis dit en moet dit vak het hoofdvak

zijn. Nu worden inIndi?? geleidelijk aan de importkrachten vervangen door landstkinderen. Op onderwijsgebied is deze â€žIndianisatie" reedseen heel eind gevorderd. Op meer dan 40 openbare Holl.Inl. en Schakelscholen is zelfs het Eur. schoolhoofd reedsvervangen door een Inl. schoolhoofd, terwijl op al de anderenaast de Eur. schoolhoofden enkel Inl. leerkrachten werktzaam zijn. Slechts een klein gedeelte van het onderwijs in hetNederlands op deze scholen is dus nog maar in handenvan Nederlanders en het ligt daarom voor de hand, dat aanhet Nederlands bij de opleiding van de Inl. onderwijzersen hoofdonderwijzers zeer veel zorg besteed moet worden.Kennis der taal betekent echter allerminst een juist gebruikder taal. De nadruk bij de opleiding dient dus niet te vallen



??? 268 op Taalkennis doch op Taalbeheersing. Het onderwijs op deWesterse scholen moet op hoog peil staan en blijven staan endaarom dienen aan de Taalbeheersing van de a.s. school?hoofden in het bijzonder hoge eisen te worden gesteld. Indit opzicht zijn er nog zeer veel klachten en verbetering wordturgent geacht. Tegenstanders der Indianisatie beweren dat ver?betering niet mogelijk is. Voorstanders daarentegen menendat bij verbeterde opleiding het Nederlands op de Westersescholen van de Indianisatie geen nadelige gevolgen behoeftte ondervinden. Dit probleem wordt in dit verband slechtseven aangestipt; een nadere uitwerking zou een afzonderlijkartikel vragen en is hier voor ons doel niet nodig. Wat heeft men in 1938 in Indi?? nu gedaan? Een zeerserieuse poging om zoveel mogelijk alle boven

gereleveerdebezwaren tegen de H. A. opleiding te ondervangen en daaromdeze opleiding voor zover het de Indische H. A. betreft gere?organiseerd. Of deze poging geslaagd is? Dat zal de toekomstmoeten leren. De poging is echter op zich zelf reeds van zogroot belang, dat ze ongetwijfeld ook de ernstige aandachtvan Holland verdient! Met ingang van 1 Augustus 1938 zijn twee nieuwe dag=cursussen voor de opleiding voor de Ind. H. A. geopend;een werd verbonden aan de Openbare (in Indi?? spreekt menvan de Gouvernements?) kweekschool te Bandoeng en eenaan de Chr. Holl. Inl. en Holl. Chin. Kweekschool te Solo.Om voor toelating tot een dezer cursussen in aanmerkingte komen moest men minstens twee jaar practisch als onder?wijzer werkzaam geweest zijn. Het aantal gegadigden bedroegmeer dan

200, terwijl niet meer dan 40 plaatsen beschikbaarwaren (op iedere cursus 20, daar vooral met het oog ophet practisch werken de cursussen niet groot kunnen zijn).Bij aanmelding moest tevens meegedeeld worden aan welkecursus men de voorkeur gaf, daar het niet in de bedoelinglag te Solo enkele leerkrachten van het Chr. onderwijs opte leiden voor de H. A. Bij! de aanwijzing is met de tekennen gegeven voorkeur volledig rekening gehouden enniemand is tegen zijn zin naar de Chr. Kweekschool gezonden.Opmerkelijk was, dat een groot aantal onderwijzers van deGouv. scholen de voorkeur aan Solo gaven. De aanwijzing



??? 269 van alle cursisten had plaats door den Directeur van OnderÂ?wijs en Eredienst op voorstel van den Algemenen Inspecteurvan het W. L. Mulo en Kweekschool onderwijs. Deze aanÂ?wijzing, waarbij openbaar en bijzonder onderwijs als ?Š?Šngeheel beschouwd werden, heeft geen enkele moeilijkheidopgeleverd. In Holland zou vermoedelijk zo iets niet mogeÂ?lijk zijn! Bij de toelating is rekening gehouden met het oordeel vande directeuren der door gegadigden bezochte kweekscholen(c.q. examen en/of rapportcijfers), met het oordeel van deschoolhoofden en met het oordeel van de betrokken ressortsÂ?inspecteurs, die alle sollicitanten uit hun ressort bezochten beoordeeld hebben. Verder is voor deze eerste keerrekening gehouden met de leeftijd, zodat de ouderen bijOveringens gelijke geschiktheid voor gingen. De

Inspecteurswas opgedragen niet enkel hun oordeel te geven over depractische bekwaamheid en plichtsbetrachting der gegadigden,doch zoveel mogelijk ook over karaktereigenschappen eneventueel reeds gebleken leiderscapaciteiten. Dit was gedaanomdat zeer bepaald de bedoeling voorzit, dat op deze curÂ?sussen a.s. schoolhoofden gevormd worden. Met het oogop de grote kosten dient deze opleiding zo efficient mogelijkte zijn en daarom moest scherp worden geselecteerd. NatuurÂ?lijk zal de positieve geschiktheid van schoolhoofd veelal inde practijk moeten blijken, maar dat neemt niet weg dat tochreeds meermalen op grond van het bezitten van bepaaldekaraktereigenschappen en/of het missen van andere een zekereprognose te stellen is, die later in zeer vele gevallen juist blijktte zijn. En waarom cursisten toe te

laten, waarvan met zeergrote waarschijnlijkheid reeds te voorspellen valt, dat ze alsschoolhoofden niet zullen voldoen? Het mogen volgen vanzo'n cursus is een onderscheiding, want de gehele opleidinggeschiedt op kosten van het Gouvernement: gedurende deopleiding gaan salaris en diensttijd gewoon door, niettegenÂ?staande de cursisten niet als onderwijzer werkzaam zijn!Het spreekt dus vanzelf, dat alleen de besten voor dezeonderscheiding in aanmerking komen. Wel wordt het examenvoor de nieuwe Indische H. A. een staatsexamen, zodat ooknietÂ?cursisten aan dat examen zullen kunnen deelnemen. PracÂ?tisch is dit laatste echter vrijwel onmogelijk, daar geen enkeleInl. onderwijzer tvvee jaar zelf de kosten kan betalen enbovendien het nemen van les vrijwel uitgesloten is (afstanden.



??? 270 gebrek aan opleiders etc.). Bij de beoordeling van een enander dient niet vergeten te worden, dat de Indische toe*standen geheel anders zijn dan de Hollandse en dat dusvermoedelijk niet alles, wat in Indi?? mogelijk is, dit in Hollandook zal zijn. Volledigheidshalve zij hierbij nog meegedeeld, dat ook deoverplaatsingskosten (voor gehuwden voor het gehele gezin)naar de plaats waar de cursus gevestigd is, worden vergoed.Ongehuwden worden tegen een zeer billijke vergoeding op*genomen in het kweekschoolinternaat, gehuwden blijvenintern; het merendeel der in 1938 aangewezen cursisten isgehuwd. Ieder jaar wordt opnieuw de behoefte aan bezitters derInd. H. A. nagegaan en in verband daarmee wordt telkenjare bepaald hoeveel nieuwe cursussen gevormd zullen worden.Zo zal er dit jaar maar ?Š?Šn

cursus gevormd worden enzullen dus slechts 20 Inl. of Chin. leerkrachten een kansvoor verdere studie en promotie krijgen. De opleiding heeft plaats op een tweejarige dagcursus enze wordt besloten met een staatsexamen, waarbij enkel ge*examineerd zal worden in de vakken Nederlandse Taal enPaedagogiek (met inbegrip van psychologie), terwijl hoogst*waarschijnlijk het geven van een proeve van bekwaamheidin lesgeven verplichtend gesteld zal worden. Het examentprogramma is nog niet vastgesteld. Dit zal gebeuren, zodravaststaat, wat bereikt kan worden en dus een behoorlijkeomschrijving der te stellen eisen mogelijk is. Het spreektvanzelf, dat bij de vaststelling van dat programma de op*leiders daarop een overwegende invloed zullen hebben. Omvat het theoretisch examen enkel vakken Ned. Taal

enpaedagogiek, het onderwijs op de cursus omvat meer. Natuur*lijk is gebroken met het systeem der vele vakken en om tege*moet te komen aan het eerste der hoger genoemde bezwaren,zijn de vakken aardrijkskunde, geschiedenis en natuurkundegeschrapt. Nederlands kon om de onder e genoemde redenennatuurlijk niet geschrapt worden; integendeel, het is hoofdvakgebleven, eigenlijk nog meer hoofdvak geworden dan het alwas! En toch is niet geheel gebroken met de oude gedachtevan algemene vorming. Op de cursussen zullen wel behandeldworden enkele onderwerpen uit Sociologie, Geschiedenis enLand en Volkenkunde. Let wel: onderwerpen uit! Socio^,logie, Geschiedenis en Land en Volkenkunde worden niet



??? 271 als afzonderlijke vakken onderwezen, doch uit die vakken â€”en zo nodig en gewenst ook uit andere â€” worden enkeleonderwerpen gekozen, waarvan enige grondige kennis voorde a.s. schoolhoofden van groot belang is. Veel meer danin Holland is in Indi?? de school cultuurcentrum en hetschoolhoofd cultuurdrager. In vele gevallen moet het Inh.schoolhoofd voor zijn volk in zijn omgeving raadsman willenen kunnen zijn. (vgl. de bovenmeesters op de dorpen inNederland van een 50 jaar geleden!). Bij de vorming van a.s.schoolhoofden dient hiermee rekening te worden gehouden.Zij dienen het woekerprobleem te kennen en te doorzien,gewoonten van andere volkeren uit de Archipel te kennenen te kunnen begrijpen, iets afweten van de grote bewegingenin OostÂ?Azie enz. Daarom kon met de oude doelstelling

vanalgemene ontwikkeling niet geheel worden gebroken; er isiets van gebleven, doch dat iets is geheel anders gericht, heefteen geheel andere doelstelling gekregen. Bovendien is ditiets geen examenstof meer, zodat verwacht mag worden dathet inpompen van allerlei feitjes en weetjes zal verdwijnenen dat enkel inzicht aangebracht zal worden in enkele beÂ?langrijke maatschappelijke en aanverwante vraagstukken. Water precies behandeld moet worden, is niet aangegeven. Depractijk moet ook hier de weg wijzen. Voor de lessen in1938 begonnen, hebben de betrokken lesgevers samen dezaak besproken; in de Kerstvacantie heeft opnieuw een beÂ?spreking plaats gehad en verder zal het geregelde contacttussen de opleiders en hun veelvuldig contact met den AlgeÂ?menen Inspecteur van het W. L. Mulo en

KweekschoolonderÂ?wijs voldoende moeten zijn om dwaze dingen te voorkomen. Boven werd reeds even gereleveerd, dat bij de opleidingNederlandse Taal hoofdvak is. Dit is vanzelfsprekend! Bijhet gehele W. L. O. is Nederlands voertaal van het onderwijsen de a.s. schoolhoofden moeten deze taal dus zeker grondigbeheersen. Daarom moet het onderwijs in de Ned. Taal opdeze cursussen dan ook boven alles ingesteld zijn op de verÂ?betering der Taalbeheersing. Natuurlijk mag ook de op deKweeekschool opgedane kennis der Ned. Taal nog wel watworden uitgebreid en verdiept, doch dat is niet de hoofdzaak!Indien het jOnderwijs in het Nederlands op deze cursussenopgaat in allerlei weetjes, MiddelÂ?Nederlands, grammaticaleonderscheidingen, wat litteratuur enz. dan mislukt de nieuweopleiding volkomen! Het kunnen

gaat hier verre boven het



??? 272 kennen uit. De hoofdonderwijzers moeten zich goed en ge?makkelijk in gewoon Nederlands kunnen uitdrukken, zowelschriftelijk als mondeling. Daarin moeten ze worden geoefend.Daarop volgt in belangrijkheid het aankweken van een zuiverpaedagogisch taalinzicht (natuurlijk met de nodige toepas?singen). Een nadere uiteenzetting van de wijze, waarop ditkan gebeuren valt buiten het bestek van dit artikel. Trouwensde taalleraren in Indi?? zijn nog steeds zoekende. Door voort?durend overleg tussen de opleiders zal zeker een goede wegvoor de bereiking van het gestelde doel worden gevonden. Na het voorgaande zal de mededeling, dat op deze cursussen12 uren per week uitgetrokken zijn voor het onderwijs inde Nederlandse Taal niemand meer verbazen. Meer verbaasthet misschien, dat voor

paedagogiek (met inbegrip van psycho?logie) slechts 6 uur per week beschikbaar gesteld zijn. Inder?daad lijkt dit weinig, doch men dient weer niet te vergeten,dat geen paedagogiekleraren worden opgeleid en dat verdervoor practisch werk met de daarmee samenhangende bespreekingen nog twee volle dagen per week beschikbaar zijn. Bij de lessen in de paedagogiek en de psychologie staatvoorop, dat ze geheel op de practijk gericht moeten zijn. Waarboven in de critiek hier reeds voldoende aandacht geschonkenis, kan nu met enkele opmerkingen worden volstaan, daar denieuwe opleiding trachten zal ook bij dit vak de geconsta?teerde gebreken te vermijden. Paedagogiek en psychologiedienen in nauw verband met de schoolpractijk te wordenbestudeerd. De behandeling der Algemene psychologie hoeftniet

meer te geven dan voor een goed kunnen begrijpen derkinderpsychologie en kindervorming nodig is. Van de kinder?psychologie dient in het bijzonder te worden bestudeerdde psychologie van kinderen van de leeftijd van 6 tot 13jaar (mulo onderwijzers moeten ook de psychologie van kin?deren van oudere leeftijd kennen; het zou daarom aanbe?veling verdienen hen, alvorens ze op een Mulo werkzaamgesteld worden, een aanvullend examen te laten afleggen).De waarde der kinderpsychologie moet practisch blijken,zodat de bestudering er van ook in de leerschool beoefendmoet worden. Bij de Paedagogiek dient de moderne didactiek â€” met detoepassingen â€” een voorname plaats te worden ingeruimd,evenals aan de wijze waarop het schoolonderwijs â€” in zijngeheel en in onderdelen â€” dienstbaar

gemaakt worden aan



??? 273 de verstandelijke en zedelijke vorming der leerlingen. De Geschiedenis van Opvoeding en Onderwijs kan vooreen groot deel vervallen. Op het tegenwoordige en de proÂ?blemen van nu wordt alle nadruk gelegd, terwijl verder volÂ?staan kan worden met de behandeling van een enkele grotepaedagoog en een korte schets van de geschiedenis vanopvoeding en onderwijs in eigen land. Natuurlijk mag nietworden vergeten de cursisten in te werken in schoolwetgevingen schooladministratie. Hoewel voor paedagogiek wel een soort leerplan van tevoren ontworpen is, bezitten de lesgevers voorlopig toch eengrote mate van vrijheid. De practijk zal bij de definitievevaststelling een groot woord mee moeten spreken. Daar deopleiding slechts aan twee cursussen plaats heeft, is geregeldcontact tussen de opleiders mogelijk en

alleen in vrijheidzal ze zich, los van de banden der oude opleiding, kunnenontwikkelen. Het lesrooster van de nieuwe opleiding ziet er dus ongeÂ?veer als volgt uit: Nederlandse Taal 12 uur, Paedagogiek etc. 6 uur, Ontwikkelingsonderwijs 3 uur. Leerschool 2 dagen per week. Het gaan van hoofdaktecursisten naar de leerschool is inIndi?? niets nieuws. In de laatste jaren gingen meerderecursisten reeds vrijwillig naar de leerschool. Dit is nu echterverplichtend gesteld en het werken op de leerschool wordtbeschouwd als een belangrijk onderdeel der studie, daarzonder dit practisch werken een innig verband tussen theorieen practijk nimmer tot stand kan komen. Natuurlijk geeft hetgaan naar de leerschool op zichzelf nog allerminst de waarÂ?borg, dat dat verband nu ook inderdaad tot stand komt, dochwel schept het daartoe de

mogelijkheid, stelt de opleiders instaat die verbinding tot stand te brengen. Het spreekt vanzelf, dat op de leerschool uitsluitend zeergoed personeel geplaatst wordt. Voor de Gouv. leerschoolkost dit geen bijzondere moeite, daar een leerschoolleerkracht,die niet voldoet, onmiddellijk naar een andere Gouv. schoolkan worden overgeplaatst (en ook wordt!). Het leerschoolÂ?hoofd is ambulant en het gehele personeel ontvangt bovenhet normale salaris een leerschooltoelage. In verband met hetmoeilijke en het vele werk, dat extra gedaan moet worden.



??? 274 is deze toelage volkomen verantwoord. Dat verder het leer*schoolhoofd ambulant moet zijn, volgt uit de hele opzet vanhet leerschoolwerk. Het hoofd is verantwoordelijk voor depractische vorming der cursisten, moet zelf wekelijks enigemodellessen geven (nu eens in deze, dan in die klasse), woontverder zoveel mogelijk lessen van cursisten bij, houdt na detweede schooltijd besprekingen met hen over of naar aan*leiding van de gegeven lessen, regelt de te geven lessen, zorgter voor, dat het gewone onderwijs niet lijdt door het â€žkweeketlingenwerk" etc. Verder is nauw en geregeld contact met depaedagogiekleraar eerste vereiste. Deze moet weten, wat erop de leerschool gebeurt â€” komt daarom ook meermalen delessen der cursisten bijwonen â€” en van te voren bespreekthij steeds met het hoofd,

wat hij behandeld heeft (bezig iste behandelen) en wat er dus in de leerschool gedaan mo?Štworden. Door volledige verslagen wordt hij verder op dehoogte gehouden â€” hij kan natuurlijk nooit alle lessen vanen besprekingen met de kwekelingen bijwonen â€”. Eenzelfdewerkwijze wordt ook reeds enkele jaren toegepast op deleerscholen behorende bij de gewone kweekscholen en depractijk heeft uitgewezen, dat, waar voldoende besef vansamenwerken voor een hoog en mooi doel aanwezig is enleraar en schoolhoofd in de eerste plaats willen dienen enniet heersen, alles uitstekend marcheert. Dit heeft tengevolgegehad, dat de practische vorming der onderwijzers de laatstejaren zeer veel verbeterd is. Ook de leraar Nederlands dient geregeld enkele lessender cursisten op de leerschool bij te wonen, om hun

sprekenbij het dagelijkse werk te horen, opdat hij zijn lessen op dedaar geconstateerde behoeften kan instellen.(soms klassikaal,soms individueel; op de gewone kweekscholen gebeurt dit hetlaatste jaar ook reeds). Zo worden ook de Nederlandselessen weer beter op de practijk, d.w.z. op de werkelijkebehoeften der cursisten, die dit jaar in deze klasse zitten,ingesteld. Volgt uit het voorgaande reeds, dat de leerschool ,bij devorming van hoofdonderwijzers (a.s. schoolhoofden) eengrote plaats inneemt, toch is de betekenis nog slechts onvoltdoende aangegeven. De kwekelingen leren er beter les geven,het geleerde toepassen in de practijk etc. Ze moeten er ookleren, hoe een goede schooleenheid practisch tot stand komt,hoe leiding aan onderwijzers gegeven kan en moet worden.



??? 275 hoe onderwijzers beoordeeld moeten worden, hoe de school?administratie gevoerd moet worden, welke moeilijkheden detoepassing der schoolwetgeving met zich meebrengt enz. Uit den aard der zaak zal het werk op de leerschool vandeze cursisten geheel anders zijn dan dat van de gewonekwekelingen. Deze cursisten zijn al enkele jaren zelfstandigpractisch werkzaam geweest en ze behoeven dus het handwerkniet meer vanaf de eerste beginselen te leren. Hun kan enm??et meer en ander werk worden opgedragen, hoewel natuur?lijk ook het geven van gewone lessen geregeld moet plaatshebben. Opdrachten ter bestudering van bepaalde kinderenen bepaalde kindertypen, die in de klas worden aangewezenuitvoeren (na, of pavellehlopende met de theorielessen),'t leren hanteren van diverse tests, het instellen

van eenvouedige onderzoekingen, op eenvoudige wijze experimenterenetc.; dit alles zal moeten behoren tot dit leerschoolwerklOok opdrachten als de volgende: Jullie geven de volgendeweek in de daarvoor in aanmerking komende klassen eenproef dictee; eerst nagaan, hoever de kinderen zijn; dan diedictees zorgvuldig samenstellen; de dictees geven; ze daarnacorrigeren; de fouten rebruceren en analyseren; bespreektonderling het waarom der fouten en de middelen ter ver?betering en legt dit in een verslag vast; oefeningen samen?stellen om de leerlingen het maken der geconstateerde foutenâ€žaf te leren"; â€” vooral veel aandacht besteden aan de z.^.schoolfouten (fouten, die in alle klassen gemaakt zijn) â€”;deze oefeningen (spreekoefeningen indien de gemaakte foueten klaarblijkelijk een gevolg zijn van slecht

spreken en/ofslecht luisteren, speloefeningen ter instudering van eenvou?dige spelregels, waartegen te vaak gezondigd is etc.) latenmaken; na enkele weken weer in alle klassen een overeen?komstig proef dictee geven; nagaan of er behoorlijke voor?uitgang te constateren is; is deze onbevredigend, dan nagaan,waardoor de resultaten niet veel beter geworden zijn; etc.Een volgende opdracht kan gegeven worden naar aanleidingvan gemaakte opstelletjes,waarbij meer fouten tegen de zins?constructie, taalschat etc., voor den dag zullen komen enwaarvoor dan ook weer de nodige oefeningen ter verbeteringmoeten worden samengesteld en gegeven. En wie hier verdernaar opdrachten zoekt, zal ze in menigte vinden! Bij al deze opdrachten, die betrekking hebben op hetgewone dagelijkse schoolwerk, moet vooral uitkomen, dat



??? 276 men de onderwijzers wil bijbrengen het steeds doelbewustwerken, het zich steeds op de eigen leerlingen instellen, denoodzakelijkheid van geregelde foutenanalyse, enz. Ongetwijfeld brengt dit soort leerschoolwerk nieuwe engrote moeilijkheden met zich mee. Doch dat hindert niet;dit leerschoolwerk zal ook alleen groot worden langs de wegvan vallen en opstaan! Over enkele jaren zullen onze Indischeleerscholen zeker de goede weg gevonden hebben en zal erveel meer van te vertellen zijn. N. m. m. is het voorgaandeechter reeds voldoende om te doen zien, dat de practischevorming der a.s. schoolhoofden inderdaad heel wat beterverzorgd zal worden en ook mee daardoor het ideaal van eenechte vakopleiding weer wat dichter benaderd wordt. ^ SS Zo is in het voorgaande een overzicht gegeven van

denieuwe opleiding voor de Ind. H. A. in Indi??. Voor hetbegrijpen van een en ander â€” vele Hollandse leraars enonderwijzers weten zo weinig van het Indische onderwijs af â€”waren vooraf een korte karakterisering van het Ind. Ond. eneen overzicht van de gehele opleiding van leerkrachten nodig.Dit ter verontschuldiging voor de in veler ogen misschiente lange inleiding en de te uitvoerige uitweidingen. Sommige mensen vragen direct naar resultaten. Die zijner nog niet. Deze nieuwe opleiding bestaat nauwelijks eenjaar. D.w.z. dat de opzet en de uitvoering er zijn! Dat zegtreeds heel wat! Men denke maar eens aan de reorganisatievan het kweekschoolonderwijs in Nederland! Velen menendan ook, dat Indi?? inzake de opleiding van hoofdonderwijzersHolland reeds een heel stuk vooruit is. Daarmee is men

inIndi?? echter allerminst tevreden. Men wil voortvaren en ookde opleiding voor de Eur. H. A., ja de hele onderwijsÂ?opleiding vernieuwen en ombuigen in de richting van vakÂ?opleiding. Doch .... dit alles kan niet, zolang Hollandniet voorgaat! 't Wachten is op Holland! Hoe lang nog?



??? III DE ONTWIKKELING VAN PESTALOZZI'SDENKBEELDEN BETREFFENDE SCHOOL EN HUIS DOORP. L. VAN ECK Jr. III. Vandaar dan ook Pestalozzi's streven, de moeders voor deopvoeding optevoeden. Z'n Wie Gertrud was als aanleidingdaartoe ongeschikt â€” al had hij, blijkens de ondertitel,misschien nog enige illusie in dat opzicht gehad. Voortshad hij 'n plan: 't samenstellen van 'n Buch der M??tter.'t Is bij 'n plan gebleven: wat onder deze titel verschenen is,was slechts 't eerste gedeelte, en dan nog vervaardigd doorKr??si. (P. schreef er alleen de voorrede van.) Toch heeftook Pestalozzi 'n bijdrage geleverd voor dit boek, en wel't geschrift dat verschenen is in 1806 (geschreven in 1804),?œber den Sitm des Geh??rs, in Hinsicht auf Menschenbildungdurch Ton und Sprache, i) 't Is 'n zeer belangwekkend

stuk,waarop, blijkens 't uitgebreide handschriftelijk materiaal, doorPestalozzi intensief is gewerkt. Hij richt zich in dat stuk totde moeders, en zet deze de noodzakelijkheid uiteen, om bijde opvoeding van de kinderen beeld en woord, â€žAnschauungsÂ?krafft und Sprachkrafft" te verenigen â€” m?¨t liefde. Zowel de gezinsÂ? als de schoolopvoeding â€” de eersteverreweg overwegend â€” komen hierbij ter sprake, en moetende kritiek van de schrijver ondergaan; waarna hij dan uitÂ?eenzet, hoe 't naar zijn mening moest zijn. In de jongereredaktie die m. i. achterstaat bij de oudere, heeft Pestalozzi't alleen over de gezinsopvoeding, zonder de school te noemen.In beide redakties richt hij zich uitsluitend tot de moeder.â€žEs ist bestimt das Eigene des Mutterunterrichts," zegthij in de jongere redaktie, â€žda?Ÿ sein ganzes Wesen

undseine ganze Kraft nach der Lage und den Bed??rfnissen deseinzelnen Kindes modificirt wird." Haar onderwijs is dan ookâ€ždurch die Natur selbst" als 't best mogelijke voor verstanden hart aangewezen. â€žDadurch bist du [Mutter] sein Lehrer,wie ewig, kein Mensch sein Lehrer seyn kann. Nein, nein. n Buchenau c.s., XVI, 263 vgg.) t.a.p. blz. 315 vgg. Paedagogische Studien, XX 21



??? 278 niemand kann um deines Kindes willen ein Kind werden,wie du um seinetwillen eins werden kannst." 't Gemeenschappelijk fundament voor de vorming van't jonge geslacht, vormen â€žAnschauung, Sprache und Liebe".En nu bepaal ik me hier verder alleen tot de oudere redaktie.De wijze waarop Pestalozzi deze vorming wil, valt buitenons onderwerp; al moet ik er even op wijzen dat 't geschriftin dit opzicht voor alle tijden buitengewoon belangwekkenden navolgenswaard genoemd mag worden. De opvoeding door de moeder, die ideaal zou kunnenzijn, lijdt door allerlei omstandigheden en verhoudingen schip1breuk: de moeder in de hogere standen wordt door â€ždieGewalt der Sinnlichkeit", de vrouw van de arme door â€ždieGewalt der Noth" ongeschikt haar taak te vervullen. Entussen deze beide

uitersten zijn er nog tallozen die er teonbeholpen toe zijn. Deze nu schikken ihre Kinder in die Schul. Die arme Welt neben ihnen siethihre Unbehulflichkeit, aber nicht ihre Krafften und fallt in derschiefen Erschlaffung ihrer anma?Ÿlichen Einmischung nicht auf deneinfachen Gedanken, der Mutter in ihrer Krafft nachzuhelfen, sondervielmehr auf die Ma?Ÿregien, die Kinder ihnen wegzunehmen und sieLeuten zu unterwerfen, von denen ??berhaupt kein Mentsch, einzelneF?¤lle ausgenohmen, auch nur ahndet, weder da?Ÿ sie f??r die Kinderdie Erfahrungsansichten, die Liebe der Mutter besizen, noch weniger,da?Ÿ sie auf irgendeine Weise imstand syen, am Faden alles Guten undLieben, das die Kinder im h?¤uslichen Kreis sich eigen gemacht undangewohnt haben, f??r die Kinder und mit ihnen fortzuarbeiten.

Men*schen, davon die Mehrzahl ihren Kopf einseitig in das ABC*Lehrenund Buchstabieren vergraben, Menschen, die wie fast in keinem andernBerufe aus der gro?Ÿen und hehren Natur weggeworfen sind und, inhalbreifen B??cheransichten verschrumpft, in sich selbst das F??hlen derhohen Gesetze der Natur in das Gef??hl der Dringlichkeit eines f??r dieKinder unnat??rlichen, aber ihnen und ihren Lehrzwecken nothwendigenZwang der Schulstaubordnung haben umwandeln lassen. Pestalozzi wil nu de goede moeders van deze kinderen doorz'n boek de hulp verschaffen die ze voor de opvoeding nodighebben; waardoor ze tevens de grondslag leggen ter ver*betering van de scholen. Want deze wil hij behouden:â€žSchuleinrichtungen, auch schlechte Schuleinrichtungen, m??ssenim Lande bleiben." Immers, hij

geeft slechts hulp bij de elementaire vorming blz. 319. blz. 276 vg. woordspeling: â€žSchulstaubordnung" voor â€žSchulstubÂ?Ordnung".



??? 279 van de vroege jeugd. Verder zullen de moeders niet kunnengaan. Voor 't verdere leven m??ssen euere M?¤nner^) f??r euere Kinder M?¤nner zu F??hrern suchen,und daf??r mu?Ÿ der Staat eueren M?¤nnern dann Schuleinrichtung zeigen,die auf das, was ihr an der Unschuld, an der Unm??ndigkeit euererKinder gethan habt, alles dasjenige aufbauen, was einem jeden euererKinder nach seiner Lage, seinem Stande und seinem Umst?¤nden zuwissen und zu k??nnen nothwendig ist. Hier zien we de school, voortbouwend op de grond?slagen, door 't gezin gelegd. Maar dan moeten ook de moedersde kinderen weten optevoeden â€žzur gebildeten Menschlich?keit". Ze moeten daartoe weten dat ook zij, evengoed als deschoolmeesters, de kinderen 'n verkeerde opvoeding kunnengeven. Mutter, so wie auch die besten

Schulmeister durch Umst?¤nde dahingekommen sind, in ihrem Einflu?Ÿ auf die Kinder nur einseitig zuhandeln und dadurch nur Verwirrung, Abschwechung und Verk??nstelungin ihnen hervorzubringen, so k??nte das auch euch, und denn noch sehrleicht, begegnen, und wenn es begegnete, so w??rdet ihr nicht nur euerKind nicht auf den rechten Weg bringen, sonder eigentlich daf??rarbeiten, die Verbesserung der Schulen noch auf Menschenalter hinausÂ?zuschieben und zu erschweren.') In de loop van z'n betoog wijst Pestalozzi er o. a. ook op,dat 't zo vaak gebeurt dat ouders hun kinderen niet juisten goed leren spreken. En als die kinderen dan eenmaal opschool komen, is er van spreken?leren helemaal geen sprakemeer: daar toch wordt 't spreken?kunnen beschouwd, alsiets dat vanzelf komt. 't Kind moet nu

buchstabiren, lesen, auswendig lehrnen, dann diese W??rter im ZuÂ?sammenhang lesen und auswendig hersagen, ohne reden zu k??nnen,und das auf eine den Bed??rfnissen einer guten Entwicklung seinerGeistesÂ? und Herzensbildung geradezu entgegenstehende Art. â™?) De moeders die zieh de moeite niet wensen te getroosten't praten van 't kind te doen berusten op aanschouwingâ€” deze zullen in de schoolmeester 'n maar al te goed voort?zetter van deze methode vinden. Hij zal de aanvangsgronden



??? 280 van lezen en rekenen en meten, zonder bezwaar overslaan,opdat 't kind maar gauw zal kunnen lezen en rekenen enmeten. En hier wordt dan nog gesproken â€žvon den bessernSchulmeistern"! Pestalozzi zet daarna uiteen, hoe vervolgensook bij 't voortgezet onderwijs 't fundament van de aanÂ?schouwing wordt veronachtzaamd; hoe daar gevraagd wordtnaar dingen die buiten de ervaring van 't kind liggen, enin 'n boeketaal die 't nooit spreekt; hoe daar 't boek 't enigeonderwijsÂ?middel wordt â€” en de kinderen lezen over dingenwaarvoor ze de elementaire begrippen missen, en opstellenmaken over zaken uit deze onbegrepen boeken. 't Laatste gedeelte van 't hier bedoelde geschrift, dat handeltover â€žAnschauungskrafft und Sprachkrafft vereinigt", is vooralzeer mooi en behartigenswaard. Pestalozzi

richt zich hiermet grote aandrang tot de moeders. Over de school heeft hij't nu niet meer. Alleen is 't tekenend dat hij hier deze zinneerschrijft: â€žWir vergraben unser Geschlecht, indem wir esbeschulen."!) Met â€žbeschulen" bedoelt Pestalozzi hier enkel:onderricht geven ; maar op 'n verkeerde wijze: door alleenwoorden te geven, zonder de zaken, woorden zonder daden.Hij bindt dan ook de moeders op 't hart, om bij de opÂ?voeding van de kinderen deze woorden als: liefde, dank,vertrouwen, recht, gerechtigheid, plicht, genade, barmhartigÂ?heid, medelijden, niet te doen worden tot â€žleeren, ??berÂ?goldeten N??ssen", maar de kinderen te brengen tot deâ€žErfahrungsanschauungen" die noodzakelijk moeten voorafÂ?gaan, willen die woorden zin voor hen hebben, willen diegevoelens inderdaad levend in hen

kunnen worden. De daadvan de opvoeder als voorbeeld, en de opwekking tot de eigendaad moeten hier primair zijn. Ook hier dus weer: de aanÂ?schouwing, 't zelf beleven. Deze vereniging van aanschouwingen taal bij de opvoeding is slechts mogelijk door de liefde.En hierop legt Pestalozzi in dit gedeelte telkens en telkensweer de nadruk. Pestalozzi's zwarte tijd, toen hij Gl??phi liet zeggen, datde liefde bij de opvoeding van generlei nut was, lag nuwel ver achter hem. Nu achtte hij de liefde niet enkel bijde opvoeding, maar ook bij 't onderwijs volstrekt onontÂ?heerlijk. â€žOhne Liebe k??ntest du nicht einmahl den Willen 0 blz. 307. zie de woordverklaring achterin; blz. 651.



??? 281 haben, durch Besorgung und Erheiterung zu unterrichten."^)Nadrukkelijker kan 't wel niet gezegd worden. Als gedeelten van 'n nieuwe bewerking van Wie Gertrudverschenen in 1807 van Pestalozzi zes brieven aan Ge?Ÿnermet 'n inleiding, onder de titel Ansichten, Erfahrungen undMittel zur Bef??rderung einer der Menschennatur angemessenenErziehungsweise. Guyer 3) spreekt met betrekking tot ditwerk van â€žjene wundervollen Briefe" â€žmit denen Pestalozziwieder ganz in den Quellpunkt der â€žAbendstunde" einm??ndet". In de belangrijke inleiding behandelt deze uitvoerigz'n pogingen in 't verleden, om 't kind van de armeoptevoeden en te vormen, waarbij hij zich naar z'n overÂ?tuiging meende te moeten baseren op de geest â€žeiner wohlÂ?geordneten Wohnstube, oder vielmehr auf dem Wesentlichender

elterlichen Einwirkung auf die Bildung des Kindes". Enhij voegt eraan toe: â€žIch hatte von Jugend auf eine Artvon Verehrung f??r den h?¤uslichen Einflu?Ÿ auf die Bildungder Kinder."^) In 't vervolg wijst hij erop, dat hij in z'nmrichting de beroepsvorming van de kinderen beoogde; maardat hij wist dat deze niet genoegzaam, ja, zelfs de mensonwaardig was, zonder 'n daarmee overeenkomstige vormingvan hoofd en hart. â€žBildung zur Menschlichkeit" was danook z'n hoofddoel. â€žIch wollte sie nicht blo?Ÿ unterrichten,ich wollte, da?Ÿ ihr Leben und Tun sie selbst unterrichteund beim Selbstunterricht zum Gef??hle der innem W??rdeihrer Natur erhebe."ÂŽ) Met dit beginsel kwam hij in strijd met de gangbareopvattingen. Immers; men meende dat door veelweterij'n gouden eeuw zou aanbreken, en had daardoor 't

inzichtverloren, dat de opvoeding verband moet houden met deomstandigheden en behoeften van de menselijke natuur. Beinahe alle Hilfsmittel der Erziehung und Bildung wurden in denSchulen und B??chern gesucht und waren auf B??cher und Schulen beÂ?rechnet. Das Leben, die h?¤uslichen und b??rgerlichen Verh?¤ltnisse unddie aus ihnen hervorgehenden Gesinnungen, Gewohnheiten, VorstelÂ?lungen und Maximen, die desto tiefer auf den ganzen Menschen einÂ? 0 blz. 301. 2) Ook wel betiteld als Ansichten und Erfahrungen die Idee derElementarbildung betreffend. Ik citeer hier naar Mann III, 304 vgg. 3) Pestalozzi, blz. 263.Mann, t.a.p. blz. 306. Â?) blz. 312.



??? 282 wirken, je notwendiger und bewu?Ÿtloser sie von ihnen ergriffen undbestimmt werden, blieben beinahe v??llig unbeachtet.') De mens, 't individu, â€ždie Darstellung der Menschheit inihm", werd uit 't oog verloren. Daarom trachtte Pestalozzi,na z'n ervaringen in Stans, met z'n Wie Gertrud ihre Kinderlehrt de middelen te verschaffen voor 'n opvoedingsmethodein overeenstemming met de natuur, waarvoor hij in 'n ge*ordend huiselijk leven aanknopingspunten zocht. Als hij in de loop van deze inleiding z'n â€žmethode"karakteriseert, dan schrijft hij daarbij o.a. ook dit: Sie hat.... in R??cksicht auf die Befriedigung seines Erdenlebens, diesich der Mensch gew??hnlich nur durch die Vollendung seiner Berufs*kraft gew?¤hrt, das Eigene, da?Ÿ sie ihn von der Wiege an an den ganzenUmfang seiner n?¤chsten

Verh?¤ltnisse und an die ganze Kraft seinesh?¤uslichen Seins kettet und das Erwachsen aller Kr?¤fte seines Herzensund seines Geistes von diesem Mittelpunkte ausgehen l?¤?Ÿt. Hij had niet beter dan met deze woorden kunnen zeggen,dat hij de beroepsopleiding van groot gewicht achtte, maardaarnaast de opvoeding tot â€žmenselijkheid" plaatste â€” endie beiden uit 't gezin als middelpunt deed opbloeien. Enin overeenstemming hiermee schreef hij met deze brieven'n wondermooie lofzang op de onmisbaarheid van de oudertkindtverhouding voor de opvoeding. Van de school sprak hijhier niet. Dit was wel 't geval in z'n grote lenzburger rede ?œberdie Idee der Elementarbildung (1809; in druk verschenen1810/'11). Deze is in eindredaktie tweeslachtig: vooreerst vanpolemische aard, in zover ze 'n verdediging

van z'n â€žmethode"is tegen aanvallen en tegenwerpingen; ten tweede van vertdiepende betekenis, in zover ze 'n poging is van de â€žIdee derElementarbildung" 'n filosofische uiteenzetting te geven.Tweeslachtig ook in die zin, dat die filosofische bewerkingvan de hand van Niederer is; zodat dit ('t eerste) gedeeltevan de rede sterk afwijkt van 't door Pestalozzi gesprokene.Voor 't doel van ons onderwerp hebben we alleen met't tweede gedeelte, dat dus geheel van Pestalozzi zelf is,te maken. In 'n merkwaardige periode wijst hij hier op de wenselijk*heid, ja op de noodzakelijkheid â€”: â€žwenn die P?¤dagogik 1) blz. 317 vg. 2) blz. 324.



??? 283 je Wissenschaft werden soll" â€” om de huiselijke op*voeding als 'n onderzoekingsgebied te benutten. Hij noemtdan enige punten op, die daarvoor in aanmerking zoudenkomen : â€ždie Lebensw?¤rme, die k??rperlich und geistig vonden Eltern, besonders von der Mutter ausstr??mt"; 't vermogenvan aantrekking en afstoting in aangelegenheden betreffendede vorming; de onderlinge betrekkingen van de individuen, envan deze tot de sfeer waarin ze leven, en ook tot de dingenen de omstandigheden waarmee ze in hun kring in aanrakingkomen; de verhouding van 't huiselijk leven tot de verschil*lende intellektuele, zedelijke, en maatschappelijke stromingen.Allemaal dingen waarvan ieder de invloed gevoelt; die aber, vielleicht eben darum, weil sie alles beherrschen, auf dem Feldeder p?¤dagogischen Erkenntnis die

dunkle Seite ausmachen und die ent*schiedene Einseitigkeit und Haltungslosigkeit aller bisherigen Erziehungs*theorien und Systeme verursachten. Voor de grondslagen van de kinderlijke vorming is dehuiselijke opvoeding op=zich=zelf dus meer geschikt als welkeopenbare of private instelling ook. Maar de grote massa isdaaraan nog niet toe. En daarom is 't 'n eis van de 'tijd diesen reinen h?¤uslichen Sinn wieder zu beleben, und den Elternbeides? neuen Willen und neue Kr?¤fte und Mittel, der Gewalt derallenthalben herrschenden Unnatur und der durch sie entsprungenenZerst??rung des rein bildenden Sinnes des h?¤uslichen Lebens entgegenzu wirken, wieder zu geben. 0 Pestalozzi beoogde nu met z'n inrichtingÂŽ), de mensenweer te brengen tot 't besef van de waarde der huiselijkeopvoeding. Hij trachtte daar de

voordelen van deze metbetrekking tot 't gemoedsleven van 't kind te verbinden metdie ten opzichte van vermogensontwikkeling en levenswerke*lijkheid, die 't gemeenschappelijk samenzijn van 'n groot aantalkinderen met zich brengt. En zo'n huis van opvoeding vom Vatersinn ausgehend und wirkend auf KinderÂ?sinn, ist eines der ersten Zeitmittel, das die MenschÂ? ') Mann t.a.p. blz. 492 vg. (noot),blz. 494. ') Kort daarv????r had hij erop gewezen, dat van jongs af destichting van 'n armeninrichting z'n ideaal was geweest â€” zoals hijdan ook in Stans korte tijd had gehad â€” terwijl hij nu door de omÂ?standigheden in 'n instituut 'n werkkring gevonden had â€žder mich ewignicht befriedigen kann, weil er in meinem Sein und Tun bestimmtdiejenigen L??cken offen l?¤?Ÿt, die ich durch mein Leben f??r das Volkund die Armen

vorz??glich auszuf??llen gesucht habe".



??? 284 heit bedarf, die Zerst??rung, die im wirklichen h?¤usÂ?liehen Leben selbst stattfindet, zu mildern und denmangelnden h?¤uslichen Sinn unter den Menschengleichsam wieder neu zu erschaffen.^) Pestalozzi's redevoeringen tot z'n â€žhuis van opvoeding"geven er 'n overvloedig getuigenis van, dat hij daar inderdaaduitging van vaderlijke gezindheid, en de kinderlijke gezindheidtrachtte te be??nvloeden. Daar is ten eerste al 't feit, dat hij die redevoeringen hield,'t Gebeurde op gewichtige dagen: met nieuwjaar, met kerstÂ?mis, op 'n verjaardig. Pestalozzi verzamelde dan z'n hele huisom zich heen â€” personeel en leerlingen â€” en stortte z'n hartten aanhore van allen uit; terwijl hij zich bovendien in't biezonder wendde tot verschillende personen of groepen â€”waaronder ook de leerlingen. Maar voorts; in de

toon die erin klinkt, in de geest waarinze gehouden zijn â€” in alles, in iedere zinswending, trilt't liefhebbende vaderhart. Hier slechts ?Š?Šn voorbeeld. In z'nnieuwjaarsrede voor 1809 betoogt hij o. a. dat opvoedingalleen mogelijk is met en door de liefde, en dat ze zonderdeze tot niets voert; maar m?¨t deze t?´t liefde. Pestalozzi wendtzich tot de kinderen, en zegt o.a.: Die Elementarbildung der Menschennatur ist die unsers Geschlechts zurLiebe, aber freilich nicht Bildung zu einer blinden, nein, das nicht, sieist eine Bildung der Menschennatur zur sehenden Lieb e". ... Wirkennen keinen Mittelpunkt Eurer F??hrung, als Liebe, als unsere Liebe, alsEuere Liebe, als Gottesliebe, als Menschenhebe. Was wir nur thun, was wirnur an Euch thun, so ist die Liebe das letzte Ziel unsers Thuns; auchunser ?¤u?Ÿerliches Lernen

hat keinen andern Zweck." We zullen nu deze redevoeringen eens doorbladeren vooruitspraken betreffende z'n opvatting aangaande huiselijke enschoolopvoeding. In z'n nieuwjaarstoespraak in 1811 wendde hij zich o.a. totde leerlingen van z'n meisjesinstituut. En hij zei hun, datde wereld opvoeders en opvoedsters nodig had. â€žWenn dieV?¤ter nicht mehr ihrem Haus leben und die M??tter nichtihren Kindern, wem sind denn diese?" Hij wekte nu z'nâ€žT??chter" op, meetehelpen aan 'n betere huiselijke opvoeding.Ook op de volgende nieuwjaarsdag kregen deze 'n dergelijke 1) blz. 496; ruimdruk van F. Mann, IV, blz. 22; ruimdruk van mij.Â?) t.a.p. blz. 65.



??? 285 aansporing te horen: â€ždie Mitwirkung Eures Geschlechts zurVerbesserung der Erziehung ist wesenthch." i) Uitvoeriger behandelde Pestalozzi 't vraagstuk van de ge?zinsopvoeding in de rede die hij hield op z'n 72e verjaardag,12 Januari 1818 â€” en wel in verband met de zorg voor dearipen. Hij wees erop^) dat alle hiervoor gebruikelijke mid?delen, de gestichten, ?¨n door hun grootte ?¨n door hunautoritair karakter de gemoedelijke innigheid van 't huiselijkleven misten. En toch is 't vader? en moederhart de enigzekere grondslag voor â€žVolksbildung, Nationalkultur undArmenhilfe". â€žDie Wphnstube des Volks ist gleichsam derMittelpunkt, worin sich alles G??ttliche, das in den Bildungs?kr?¤ften der Menschennatur liegt, vereinigt". Maar z'n zegen?rijke invloed was vrijwel verdwenen, doordat de vaders enmoeders

't geloof in zichzelf hadden verloren. Urn also der Volkserziehung als Nationalsache und im allgemeinenaufzuhelfen, ist vor allem aus notwendig, da?Ÿ sie alles f??r die Erziehungihrer Kinder thun k??nnen, in ihnen wieder belebt werde. Dit echter was slechts te bereiken door 'n algemene ver?spreiding van opvoedkundige beginselen; en deze was alleenmogelijk door te streven naar 'n wederzijdse be??nvloeding vanâ€žWohnstubenbildung" en â€žSchulbildung". En om zulkeâ€žProbeschulen" te kunnen stichten werd weer vereist devorming van daarvoor ge??igend personeel. In de verdere loopvan z'n rede had Pestalozzi nog eens gelegenheid te wijzenop 't gewicht van de huiskamer voor de opvoeding. Wat't nest is voor de vogel, is de huiskamer voor 't volk. Maar hij liet 't niet bij woorden â€” hij ondersteundedeze door 'n

daad. Hij bestemde 'n som van 50000 frs. diede inschrijving op z'n verzamelde werken hem zou opbrengentot 'n stamkapitaal, waarvan de rente zou moeten wordenaangewend: 1". voor 't verder onderzoek, hoe de vereenvou?diging van de middelen van opvoeding en onderwijs voortoepassing in de â€žWohnstube" kon geschikt gemaakt worden;2ÂŽ. voor opleiding van volksonderwijzers en ?onderwijze?ressen; 3Â°, voor de oprichting van â€žProbeschulen"; 4Â?. voorde bewerking van 'n â€žMuttere oder Wohnstubenlehrbuch".1)



??? 286 Om de noodzakelijkheid van dat alles te bewijzen schetstehij als 'n voorbeeld uit 't verleden de tijd van de hervorming;toen door de gunstige gezinstoestand de volkskultuur werdbevorderd. Die tijd was voorbij; en van dat gezinsleven wasnog slechts 'n ru??ne over. Voor de vernieuwing daarvan wasechter nodig 'n diepe â€žpsychologisch begr??ndete Anbahnungund Betreibung" van de daartoe vereiste middelen. En hierÂ?voor had hij, met z'n zo pas vermelde gift, z'n â€žScherflein"bijgedragen. Daar dit kapitaal echter eerst over 'n paar jaarbeschikbaar zou zijn, had hij besloten al vast op z'n landgoedde â€žNeuhof" 'n inrichting voor de opleiding van armekinderen te openen. Deze mocht echter niet als 'n â€žProbeÂ?schule" beschouwd worden, want ze zou slechts 'n voorbeÂ?reidende maatregel zijn. We

mogen wel zeggen, dat uit dit alles blijkt, hoe PestaÂ?lozzi ten slotte de gezinsÂ? en de schoolopvoeding als gelijkÂ?waardig was gaan beschouwen: immers, ze moesten elkaarwederzijds be??nvloeden. De school moest werkzaam zijn inde geest van 't gezin; en daardoor helpen dit weer opterichtenen te bevorderen. Alleen; over de zegenrijke invloed, die vande woonkamer kan uitgaan, raakt hij niet licht uitgepraat. Endaarbij staat de verhouding tussen moeder en kind bovenaan.Dit blijkt ook uit z'n 34 brieven aan z'n engelse vriendGreaves geschreven in 1818 en 1819 â€” toen hij dus albijna 20 jaar â€žschoolmeester" was. Ze handelen enkelÂ?enÂ?alleenover de verhouding tussen moeder en jong kind. Voor 't doelvan dit artikel zal ik 'n paar uitlat??igen uit de 25e en 26ebrief aanhalen. Es kommt nicht alles auf

die Verbreitung des Wissens an, ob esnun sp?¤rlich verteilt wird, wie in der Schule nach der alten Art, oderfreigebiger in Anstalten, die sich nach neuen Grunds?¤tzen richten, oderob es den Erwachsenen zu ihrer Vervollkommnung dargeboten wird;â€” nicht auf die Verbreitung des Wissens allein schaue ich im Interessedes Wohlergehens dieser oder jener Generation. Neen, alle hoop en alle pogingen hiertoe zullen ijdel blijken,als 't niet gelukt de huiselijke opvoeding opnieuw te wekkenen op hoger peil te brengen. Hierbij gaat 't niet in de eersteplaats om de verbetering van de leermethode.



??? 287 Wir haben uns wohl eifrig mit der Neugestaltung der Schulenbesch?¤ftigt, denn wir erachten dies als wichtig f??r den Fortschritt derErziehung; aber wir halten den Einflu?Ÿ des h?¤uslichen Kreises f??rweit wichtiger. En daarom is van 't hoogste belang, zieh te wijden aande â€žErziehung der M??tter". In verband met deze laatste opmerking schrijft Pestalozzidan nog o.a.: Es ist die Pflicht der M??tter, im h?¤uslichen Kreise gerade das zu tun,was der Schulunterricht nicht leisten kann; sie sollen jedem einzelnenKinde das Ma?Ÿ von Aufmerksamkeit schenken, das in der Schule imGesamtbetriebe untergeht; sie sollen ihr Herz sprechen lassen in denFallen, wo das Herz der beste Richter ist; sie sollen durch Liebe geÂ?winnen, was die Autorit?¤t niemals zustande bringt. Aber es ist auch ihre Pflicht, ihre Kenntnisse zu

verwerten und ihrenKindern zu gute kommen zu lassen. Deze taak is zwaar, vooral onder de tegenwoordige ver*houdingen, en in 't biezonder voor onwetende en onervarenmoeders. Maar zelfs deze zullen in staat blijken, iets ten nuttevan de opvoeding en ontwikkeling van haar kinderen tot*stand*te*brengen. En ook de kleine dingen hebben hier hunwaarde. Zelfs moeten we in deze bedenken, dat â€ždie unge*k??nstelte ?„u?Ÿerung einer reinen Absicht" van groter belangis dan â€ždie gl?¤nzendste Schaustellung verfeinerten Wissens". We zijn nu gekomen tot de Schwanengesang, versehenenin 1826.1) In z'n grote lenzburger rede had Pestalozzi ook dit gezegdover z'n Idee 2): die Elementarlehre erkennt den Grundsatz, da?Ÿ aller Unterricht eigent*lieh nur untergeordnete Benutzung des wirklichen Lebens der Kindersein

soll; sie erkennt, vielleicht wie es noch nie erkannt worden ist,da?Ÿ das Leben bildet. â€žDas Leben bildet" â€” op dit beginsel nu gaat hij in z'nSchwanengesang meermalen en dieper in. 3) Die vormende



??? 288 invloed van 't leven ziet hij uitgaan vooreerst vanuit delevensproblemen; ten tweede vanuit de levensverhoudingenen Â?omstandigheden; ten derde vanuit 't leven zoals 't kloptin 't kind zelf. En de oorsprong van dat vormende leven is't gezin; en nadrukkelijk ?¨n uitvoerig handelt hij hierover nogeens in z'n laatste grote geschrift. Hij schetst hierin ookhoe 't in zijn dagen met de gezinsopvoeding gesteld was â€”maar niet moest zijn.^) 't Kind wordt daar niet â€žnaturgem?¤?Ÿ"opgevoed, waardoor 't niet komt tot, niet opgroeit in devoor hem onontbeerlijke rust. Z'n zinnen worden niet beÂ?hoorlijk ontwikkeld; z'n vermogens van verstand, geest, engemoed komen niet tot geleidelijke en harmonische ontÂ?plooiing. Als nu voor zo'n kind de periode der â€žWohnÂ?Stubenbildung" is afgelopen, dan heeft 't geen

aanknopingsÂ?punten voor 'n vorming die de school hem â€žnaturgem?¤?Ÿ"behoorde te geven. Maar ook die school doet dat gewoonlijkniet. Daardoor komt 't kind â€žeigentlich f??r die Vorschritteder Mi?Ÿbildung, die es in der Schulf??hrung zu machenGelegenheit hat, wohl vorbereitet in die Schule". En is er'n schoolmeester die voorstander van 'n â€žnaturgem?¤?Ÿe"vorming is, dan kan hij daaraan tengevolge van de verkeerdehuiselijke opvoeding niet doen. â€žEr kann sich unter diesenUmst?¤nden durchaus nicht als v?¤terlicher Erzieher seinerKinder f??hlen und denken, im Gegenteil, er mu?Ÿ sich sovielals notwendig als m??hseliger Unterrichter und Abrichter von Kindern____ansehen und f??hlen." En om tenminste nog tot 'n â€žScheinerfolg seiner UnterrichtsÂ? und Abrichtungsmittel"te geraken, is hij

gedwongen tot allerlei onnatuurlijke midÂ?delen z'n toevlucht te nemen. Gaan dan later deze in huisen lagere school â€žmi?Ÿbildete" kinderen naar verschillendeonderwijsinrichtingen met 't oog op hun wetenschappelijkeof praktische beroepsvorming, dan is 't gevolg dat ze ertoekomen auf das Fundament oberfl?¤chlicher Kenntnisse, unreifer Entfaltungenund halberlernter KunstÂ? und Berufsfertigkeiten anma?Ÿungsvolle, alleSubordination mi?Ÿkennende und auf leere Luftschl??sser gebaute AnÂ?Spr??che zu machen. 't Maatschappelijke leven plukt er de bittere vruchten van. Maar dan geeft Pestalozzi, als tegenhanger, 'n beeld van



??? 289 zoals 't mo?Šst zijn.Hij schetst in 'n enkele bladzij â€” zoalshij dat schetsen kan â€” de huiselijke opvoeding die hem alsideaal voorzweeft; 'n opvoeding die hij zich niet denken kan ohne eine Mutter, die das Wesen der Mittel dieser Bildung entwederin ihren hohem HerzensÂ? und Geistesanlagen individuell in sich selbsttr?¤gt, oder sie wirklich durch die solide Erlernung derselben sich genugÂ?thuend einge??bt hat. 'n Zo opgevoed kind is dan ook voorbereid en daardoorontvankelijk voor 'n schoolopvoeding die, alweer â€žnatur?gem?¤?Ÿ", voortbouwt op wat 't gezinsleven aan 't kind mee?gegeven heeft. â€žDer Schulmeister f??hlt sich unter diesenUmst?¤nden als v?¤terlicher Fortsetzer und Mithelfer derErziehung." En als dan de kinderen, onderwezen en opge?voed in deze goeie schoolsfeer, overgaan naar 't

voortgezetteonderwijs om daar hun eindvorming te ontvangen â€” bezittenze in zichzelf â€žh??here Anspr??che des Geistes und desHerzens", zodat ze zich daar met kracht en ernst op huntoekomstige loopbaan kunnen voorbereiden. En 't maatschap?pelijke leven plukt er de schone vruchten van. Zo zien we dat Pestalozzi aan 't eind van z'n leven gekomenis tot de algehele verzoening van huis en school: beidenvoor de opvoeding noodzakelijk en gelijkwaardig; de laatstevoortbouwende op de fundamenten door 't eerste gelegd,en in dezelfde geest. Die â€žnaturgem?¤?Ÿe" opvoeding, doorbeiden gegeven, zal zijn tot heil van 't kind, van z'n menselijk?heid â€” en daardoor tot heil van de maatschappij, van demensheid. Ten slotte wil ik nog even belichten, hoe Pestalozzi zichde school denkt, niet in pedagogisch opzicht â€”

daarvoorbestudere men z'n idee der â€žElementarbildung" â€” maar alsmaatschappelijke instelling; in verband met wat in 't beginvan dit artikel gezegd is over 't sociale element bij Pestalozzi.Paul Barthzegt van die school: â€žSeine Schule war undsollte sein ein Abbild des ganzen sozialen Lebens, nichtblo?Ÿ des geistigen, und zugleich die Vorbereitung f??r dasganze Leben." Maar daarbij mag niet vergeten worden, datPestalozzi's pedagogiek tevens sterk rekening hield met dede individualiteit; waarbij hij de noodzakelijkheid van 'n ge?



??? 290 differentieerde school ten volle inzag. Tevens echter meendehij dat 'n zekere hoeveelheid van elementaire kennis envaardigheid voor allen gelijkelijk vereist was. En in dezegedachte van 'n â€žBildungseinheit" ligt â€ždie Wurzel des rechtverstandenen Einheitsschulgedankens". De volgende uitlating uit z'n Schwanengesang ^^ getuigtdaarvan. Trouwens in z'n Abendstunde had hij al gezegddat de ontwikkeling van de aanleg en de vermogens allermensen â€žallgemeines Bed??rfnis der Menschheit" is. Krachtensdeze overtuiging zei hij dan ook op 't eind van z'n leven: .....der Sohn des Staubes darf____ebenso wenig verwahrlost werden, als der Sohn des Glanzes in der H??he seiner Marmorpal?¤ste. Die AnÂ?schauungserkenntnisse, die Spracherkenntnisse, die Denkkraft und dieFertigkeiten der ?¤u?Ÿern

Th?¤tigkeit, deren der Sohn des Staubes in denniedersten H??tten bedarf, k??nnen und sollten ihm auf eine in seinemStande und in seinen Umst?¤nden eben so genugthucnd befriedigende,seinen Geist, sein Herz und seine Hand mit gleicher Kraft ansprechendeund erhebende Weise gegeben werden, wie dieses der Sohn desGlanzes f??r die ausgedehnten Erfordernisse seiner Lage und seinerPflichten bedarf, und wie ihm zu w??nschen ist, da?Ÿ er's finde. En hij noemt de oplossing van dit probleem â€žeine derwesentlichtsten Aufgaben der Idee der Elementarbildung". H -K ?¤S Uit 't in dit overzicht meegedeelde betreffende Pestalozzi'sopvatting over de plaats en de betekenis van de school envan 't gezin in de opvoeding, mogen de lezers de overÂ?tuiging gekregen hebben, dat hij ook voor onze dagen

hierÂ?over nog 't eenÂ?enÂ?ander ter overdenking heeft nagelaten.ÂŽ); 't Moge tevens zijn 'n bijdrage tot betere kennis aangaandePestalozzi zelf.



??? 291 KLEINE MEDEDELINGEN. NUTSSEMINARIUM VOOR PAEDAGOGIEK. In de maand October zullen aan het Nutsseminarium weer de colleges"worden geopend voor de Middelbare Akten Paedagogiek. Zij zullenworden gegeven door Prof. Dr. Ph. Kohnstamm (Wijsbegeerte, AlgemeneDidactiek), Drs. W. H. ten Seldam (Algem. Psychologie), G. van Veen(Sociale Paedagogiek), Prof. Dr. C. A. Mennicke (Sociale Paedagogiek),Dr. I. C. van Houte (Organisatie van het B. L. O.), Prof. Dr. Otto Selz(Denkpsychologie) en Prof. Dr. M. J. Langeveld (Kinderpsychologie). Uitgewerkt programma is verkrijgbaar aan het Nutsseminarium, HeerenÂ?gracht 1%, Amsterdamse. DE MONTESSORIÂ?CURSUSVAN DE AMSTERDAMSE GEMEENTELIJKE KWEEKSCHOOL. Het MontessoriÂ?onderwijs breidt zich hier ter stede sterk uit.

Gebrekaan geschoold personeel stelt aan die uitbreiding een grens. De beÂ?staande particuliere opleidingscursus kon daarin niet in voldoende matevoorzien. In September '38 is daarom een cursus aan de Kweekschoolingericht, die als het ware een vierde studiejaar daarvan vormt. Daartoeis het docentencorps uitgebreid met een lerares, die een dubbele opÂ?dracht heeft. Allereerst geeft zij les in alle speciale MontessoriÂ?vakken:MtsÂ?leer methodiek, leermiddelen, enz. Bovendien is ze belast met deleiding der practische vorming. De overige vakken worden gegeven doorreeds aan de Kweekschool verbonden docenten: kinderpsychologie,experimentele psychologie, biologie en muziek. De grootste moeilijkheiddie door de cursisten moet overwonnen worden, is de zgn. geestelijkeomslelling, de geheel andere houding, die de

leidster tegenover de leer*lingen heeft in te nemen. De vraag was, of deze in een jaar zou kunnenworden verkregen. De oplossing werd gevonden door middel van eenintensieve praktijk. Vier morgens per week gaan de cursisten naar deGem. Mts.Â?scholen, eerst naar de voorbereidende, daarna naar die voorgewoon 1. O. Met medewerking van het personeel dier scholen oefenende cursisten zich in het waarnemen, helpen, leiden enz. Dit alles geÂ?schiedt onder het toezicht der lerares, die minstens eenmaal in de 14dagen bij iedere cursist een morgen critiseert en leidt. De overige lessenworden op de Kweekschool gegeven in de aantrekkelijke omgevingvan een daartoe speciaal ingericht MontessoriÂ?lokaal, dat dank zij degoede zorgen van het Gemeentebestuur en met medewerking vanArchitect Arendzen, tot een

modellokaal is geworden, waar alle MontesÂ?soriÂ?leermiddelen aanwezig zijn. De kinderpsychologie wordt aan alleleerlingen tezamen gedoceerd. De experimenten worden op en met deleerlingen van een Mts.Â?schooI uitgevoerd. Het is verwonderlijk teervaren, hoe daardoor de kennis en de kijk op de kinderen wordt be*vorderd. De biologie heeft tot bijzondere opgave de cursisten nauwgezette Ieren waarnemen. Aan dat zelfde doel wordt het regelmatig bezoekenvan Artis en de Hortus Botanicus dienstbaar gemaakt. De muzieklessenzijn er op gericht, de muzikale ontwikkeling te bevorderen, zodat de



??? 292 cursisten zelfstandig in staat zijn, de kinderen in die richting te leidenen hun lessen muzikaal te illustreren. De cursus werd in Juli afgesloten door een eindexamen, waarbij alsgecommitteerden optraden een vertegenwoordiger van het Gem. schoolÂ?toezicht, een lid der Commissie van toezicht op de Kweekschool, deInspecteur der Onderwijzersopleiding en een lid van liet bestuur der Afd.Amsterdam der Ned. Mts. Vereniging. Aan 12 cursisten kon het diplomaA worden uitgereikt, aan 2 werd verlenging der praktijkÂ?periode toeÂ?gestaan, terwijl aan 2 de raad moest worden gegeven een andererichting van onderwijs te kiezen. De geslaagde cursisten gaan nu aanhet werk in de Mts.Â?scholen als kwekeling, assistent of tijdelijk leider(ster). Ze blijven onder toezicht van de Mts.Â?krares en wonen de

BÂ?cursusbij, die 1 maal per week des avonds in de Kweekschool gehouden wordt.Op deze cursus worden de lessen afgewisseld door voordrachten endemonstraties van Mts.Â?specialisten. Zodra de cursisten blijk hebbengegeven gedurende een vastgestelde periode een Mts.Â?klasse zelfstandigte kunnen leiden, kunnen zij het BÂ?diploma behalen. Deze BÂ?cursusis toegankelijk voor ieder, doch alleen de bezitters van een AÂ?diplomakunnen een BÂ?diploma behalen. Dank zij het enthousiasme, waarmededoor docenten en leerlingen gewerkt is, is deze eerste cursus uitnemendgeslaagd. Een tentoonstelling van het zelfstandige werk der leerlingenmocht zich dan ook in een druk bezoek verheugen en was direct enindirect een groot succes. Gedurende dit cursusjaar is de overtuiging in mij gegroeid, dat hetvoor

al onze leerlingen toch zo wenselijk zou zijn, als ze na het behalender acte een dergelijke cursus konden meemaken. Naast gemeenschappeÂ?lijke lessen zou dan ieder kunnen worden opgeleid in de richtingdie hem het best lag, en zouden applicatieÂ?cursussen, zoals nu in BiltÂ?jhoven worden voorbereid, niet nodig zijn. Een op deze wijze ingerichtstudiejaar zou m. i. veel vruchtbaarder voor het onderwijs zijn, dan detegenwoordige studie voor de hoofdacte. Maar zo'n vierde studiejaarkost geld, niet alleen aan de Gemeenschap, maar ook aan de leerlingendie dan een jaar later pas in de gelegenheid komen om geld te verdjenen. Misschien komt het nog eens zover? P. JANSEN. BOEKBEOORDELINGEN. Stil lezen en zelf doen. Stilleesboekjevoor het 4e leerjaar. Proeve van een leerÂ?gang voor het stillezen op

de lagere school,op experimentele basis, samengesteld onderleiding van Prof. Dr. Ph. Kohnstamm.Uitgave J. B. Wolters' U.M., N.V. â€”Groningen, Batavia. Stil lezen en zelf doen. Twee begrippen, waarover in de laatste jarenal heel wat geschreven en gesproken is. En ook de pogingen om tottoepassing te komen ontbreken niet. Maar ieder, die wel eens met stilÂ?leesstof heeft gewerkt, of nog beter.



??? 293 wel eens geprobeerd heeft zelf stiWeeslesjes samen te stellen, weet hoemoeilijk het is om opgaven te vinden, die niet aanstonds bij het gebruikgeheel anders uitvallen, dan ze bedoeld waren. Daar is heel wat kennis van de geestesgesteldheid van de leerlingender lagere school en een rijke ervaring nodig om te komen tot werk,dat voldoet De samenstellers van â€žStil lezen en zelf doen" beschikken ongetwijfeldover beide, maar toch hebben ze de voorzorgsmaatregel genomen omelk stuk werk dat in hun uitgave werd opgenomen, eerst op een viertalscholen te laten maken, zodat kon blijken, wat nog moest worden verÂ?anderd. Een door en door veranhvoorde poging dus. Toch worden de gebodenleesstof en de bijbehorende vragen en opgaven niet als â€žlaatste enhoogste wijsheid" aangekondigd. De samenstellers

vragen aan hen, diede boekjes gaan gebruiken, hun ervaringen te willen meedelen en omvergelijkingen mogelijk te maken wordt in het â€žOnderwijzersboekje",dat bij de uitgave behoort cijfermateriaal gegeven omtrent de resultaten,die de leerlingen van de proefscholen behaalden. Tevens wordt in geÂ?noemd boekje de leerkracht ingelicht omtrent bedoeling en werkwijze. De â€žlesjes" en de â€žvragen en opgaven" staan in twee afzonderlijkeboekjes, terwijl de antwoorden en invullingen in gewone schoolschriftenkunnen komen. Financieel van grote waarde. Laten we hopen dat deze bescheiden, maar zo belangrijke en ernstigverzorgde uitgaaf, bereikt wat ze zich ten doel stelt: een voorbeeldle zijn. Anderen zullen zeker dit werk overnemen; want deze boekjes gaaner in bij de leerlingen. En ... dit werk leent zich zeer goed

voor beunÂ?hazerij. Maar laat ieder,"" die meent dit soort werk te kunnen samenÂ?""stellen en daartoe lust gevoelt, zich zijn verantwoordelijkheid terdegebewust zijn, terwille van de kinderen en het onderwijs, maar ook terwillevan de eerbied, verschuldigd aan ernstige, wetenschappelijk doordachtepogingen tot verbetering van ons onderwijs. Ten slotte nog een opmerking. Wie voor groepswerk voelt, vindt indeze verzameling prachtig materiaal. Vooral als een oefening nogalmoeilijk blijkt te zijn, zal deze werkwijze zeker aan te bevelen zijn.En de interesse voor een mondelinge nabespreking wordt zo mogelijk,nog groter. H. N. Dr. J. H. van der Hoop, Psychischeverschillen tussen Man en Vrouw. VanLoghum Slaterus' Uitg. Mij., Arnhem 1938,221 p., f2,90. De bekende Amsterdamse psychotherapeut geeft in dit boek den

inhoudweer van een vijftal lezingen voor de Amsterdamse Volksuniversiteit Ineen methodische inleiding wordt het vraagstuk van de homosexualiteit(verg. P. St XVI p. 60) en van Freud's beschouwingen behandeld; hetprobleem van de betrouwbaarheid van de onderlinge beoordeling, doorMathilde Vaerting principi??el opgeworpen (P. St. XIII p. 209), datin den titel van dit hoofdstuk schijnt aangeduid (De mogelijkheid vaneen objectieve beoordeling) is hier echter niet bedoeld; het gaat hier



??? 294 meer in algemenen zin om de objectiviteit van psychologische, of misÂ?schien moet men zeggen anthropologische beschouwing. De twee volgende hoofdstukken (De eerste invloeden van het geslachtsÂ?verschil en Verdere ontwikkeling van de instinctieve vormen) geven danin hoofdzaak de bekende beschouwingen over kinderleeftijd en puberteitin hoofdzakelijk Freudse lijn, al is daarbij ook wel kritiek te bespeurenals de schr. zegt (p. 65): â€žVele vrouwen zullen het echter als eenbezwaar voelen, dat Freud het gevoel van minderwaardigheid bij hetontdekken van het geslachtsverschil (nl. bet ontbreken van het uiterlijkwaarneembaar geslachtsorgaan, Ree.) z????zeer in het middelpunt van zijnverklaring stelt." Ik vermoed, dat ook vele mannen, en daaronder nietalleen Individuaabpsychologen, maar ook

de meeste beoefenaars derpaedagogische psychologie hier tot de â€žvrouwen" gerekend zullen moetenworden. En van het standpunt van den paedagoog moet ik reeds hier deopmerking maken, dat de in 't oog lopende en ieder kinderkennerbezig houdende verschillen tussen de seksen door deze al te zeer psychoÂ?analytische gerichtheid m. i. niet tot hun recht komen. Dat geldt nogsterker als wij in het volgende hoofdstuk de puberteit behandeld vinden;wat hier besproken wordt dekt zich m. i. niet met wat de titel van hetboek zou doen verwachten. Maar ook op hetgeen w?¨l geboden wordt,drukt deze eenzijdigheid; wat bijv. Wexberg cn H. de Man zeggen overden invloed van dc jongensÂ? en mannengroep op de ontwikkeling dersexualiteit als moment van â€žprestige" schijnt mij de werkelijkheid veeltreffender

te benaderen, dan wat ik hier op p. 92 aldus aangekondigdvind: â€žDikwijls zoeken jonge mannen gezamenlijk den weg naar devrouw en versterken zij door snoeverijen en door kleineerende gesprekkenover vrouwen hun moed tegenover een bedreiging, die zij in de sexuaÂ?liteit aanvoelen. Zij â€žbagatelliseeren" het sexueele probleem". De laatste voordrachten zijn gewijd aan De bewuste ori??nteering vanman en vrouw, en aan Manlijke en vrouwelijke idealen. Als het essentieelvrouwelijke wordt de intu??tie genoemd, en zeker niet geheel ten onrechte.Toch gaat de schr. m. i. tc ver als hij het voorafgaan van het intu??tievevinden aan de verstandelijke argumentatie als iets bij mannen ongewoons/voorstelt. Ik meen dat dit vrijwel bij alle creitieve werk de toedracht aanÂ?geeft; zeer sprekende voorbeelden zijn bijv.

van zo ,,mannelijke" denkersals Gauss, Ilelmholtz en Poincar?Š bekend. In 't bijzonder van een metJung sympathiserend psycholoog mag dit verwondering wekken; trouwensik heb bij de '.e ing van dit boek doorgaans den indruk gekregen datDr. van der Hoop hier verder vaa Jung en dichter bij Freud staat danin de meeste zijner vroegere geschriften. In het laatste, reeds genoemde hoofdstuk komt de schr. meer opkultuurhistorisch terrein dan op zijn eigenlijke gebied. Hier en daarverraadt zich dat wel in wat mij gewaagde uitspraken schijnen. Zo,als wij op p. 197 omtrent het matriarchaat opgemerkt vinden, dat â€ždemoederlijke autoriteit in den stam oppermachtig is" en de moeder alsâ€žwetgeefster" optreedt. Ik meende, dat juist niet de moeder, maar demannelijke bloedverwanten van de moeder (vader of broer)

die rolvervulden. Een ander maal als wij den schr. van het Vierde Evangeliein het nauwste verband met Boeddha en Spinoza zien gebracht (p. 213),of lezen, dat â€žvolgens het Oude Testament speciaal de man naar Gods



??? 295 beeld geschapen is" (p. 215). Blijkbaar speelt hier een populaire herÂ?innering aan de rib van Adam een rol, zonder dat de schr. Gen. 1, 27heeft opgeslagen. Trouwens ook de voorstelling, dat in het O. T. Godals Vader optreedt terwijl het Christendom â€ždaarnaast het meer moederÂ?lijke element van de Liefde op den voorgrond" brengt en de qualificatievan den eis â€žden naaste lief te hebben" (p. 221) als een Christelijkeeis is in dezen samenhang niet heel goed te rijmen met het feit, dat die eis: â€žGij zult uwen naaste liefhebben als uzelven," nu juist een____ OudÂ?Testamentisch gebod is (Lev. 19,18). Ph. K. G. Bolkestein, De wettelijke ,,neutralifeits"=bepalingen voor het openbaar onderwijs.Een geschiedkundig verhaal. Uitgave: J. B.Wolters, Groningen, Batavia. 1939. 49 p.Prijs f0,75. In drie hoofdstukken

(1795â€”1814, 1814â€”1848, 1848 tot heden) schetstde schr. ons, op de hem eigen nauwgezette en heldere wijze het ontstaanonzer zogenaamde neutralileitsbepalingen, terwijl hij zich â€” gelijk hetWoord Vooraf met nadruk uitspreekt â€” van alle beschouwingen daarÂ?over, anders dan als wettelijke exegese, wenst te onthouden. In 't bijzonder op het gebied der M. O.wet vestigt de uitgave openkele merkwaardige en te weinig algemeen bekende omstandigheden deaandacht. Zo trof mij als nieuw het verslag van de discussie tussenThorbecke en Groen (p. 44) over de invoering der â€žneutraliteits"iÂ?bepaling in de M. 0.Â?wet, waarbij Groen het als essentieel voor de vrijÂ?heid van het bijzonder onderwijs kenmerkte, dat daar mag gezegdworden wat door anderen als krenking van den eerbied jegens anders*denkenden zou

worden beschouwd. Het schijnt mij uiterst moeilijkzo niet onmogelijk uit te maken, of sedert 1863 inderdaad de betekenisder woorden zich heeft gewijzigd, of dat Groen hier een ook voorzijn tijd ongewone interpretatie gaf onder invloed van den wens degehate bepalingen van Van der Brugghen te treffen. Zeker is het,dat in onzen tijd niet hcht meer een voorstander van het bijzonderonderwijs de sterkte daarvan zal zoeken in het recht om w?¨l te handelenin strijd met den eerbied, verschuldigd aan de godsdienstige begrippenvan andersdenkenden. De lezer van P. St. kan daaromtrent ons bladXIII p. 339 als bewijs opslaan. Nieuw in de geschiedenis der materie was mij ook, wat op p. 45wordt medegedeeld omtrent de intrekking van het neutraliteitsÂ?AvetjeKappeyne van 25 April '79 ten opzichte van gesubsidieerde scholen

in1909. Ik heb daardoor â€” en trouwens niet ik alleen â€” vroeger dezebepaling ten onrechte geciteerd bijv. in mijn Godsdienst en Opvoedingp. 95â€”96, zonder dat iemand mij op mijn omissie attent maakte. Hetblijkt dus wel, dat door deze nauwkeurige bijeenÂ?plaatsing van allewijd verspreide en moeilijk toegankelijke bepalingen een echte leemtein onze literatuur aangevuld is. Ten opzichte van het verschil in draagkracht tussen de grondwettelijkeeerbied, verschuldigd aan de godsdienstige begrippen van andersdenkenÂ?den, kan ik niet meegaan met wat de schr. op p. 31â€”37 betoogt. Maar



??? 296 ik heb daarover ree is in Volksonhvikkeling van April 1.1. (p. 206â€”207)vrij uitvoerig gesproken en wijs belangstellenden dus daarheen. Ph. K. T. van Buul, Hulpboekje, behorend bijG. Flipse, Bijbelfragmenten I. Uitgave:J. B. Wolters, Groningen, Batavia. 1939.64 p. f0,90. Wijlen Flipse's Bijbelfragmenten, die ik aankondigde in P. St. XIllp. 38â€”41 hebben de aandacht getrokken die ik daar voor hen vroeg.Dat wordt bewezen door het feit, dat de beide deeltjes thans al aan den6en resp. 5en druk toe zijn; sedert den 4en resp. 3en druk zijn zij nahet heengaan van den samensteller â€” geheel in zijn geest verzorgddoor den heer Van Buul. In het Voorbericht van dit hulpboekje deeltdeze nu meie, dat ef behoefte bleek aan een eenvoudigen commentaaromdat er vaak vragen rijzen bij de behandeling, die alleen

beantwoordkunnen worden door hen, die grote kennis bezitten van Bijbelsearchaeologie of een bibhotheek met allerlei naslagwerken tot hunbeschikking hebben. De bewerker heeft nu voor de gebruikers de arbeid vergemakkelijktdoor bij elke les verklaringen uit het gebied der aardrijkskunde engeschiedenis van Palestina en aangrenzende landen te geven, anderenamen en termen kort te verklaren, moeilijkheden uit het taalgebruikvan den Statenbijbel door moderner vertaling op te heffen en het onderÂ?ling vergelijken van Bijbelplaatsen bevorderd door verwijzingen enhier en daar spreekwijzen in algemeen gebruik te herleiden tot hunoorspronkelijke Bijbelse vindplaats. Een zeer nuttig werk dat ongetwijfeld deze mooie boekjes nog meeringang zal doen vinden. Ph. K. Tot dankbaarheid geroepen. De WetÂ?Mackay

na 50 jaar herdacht, door Ds.C. A. Vreugdenhil. Deze brochure is no. 2 van de 23e Jaargang van de Bibhotheek voorBijb. Opvoedk. Redactie C. M. Tankink. Uitgave Drukkerij Hoenderloo. Er is alle reden voor de voorstanders van de School met den Bijbel,om met dankbaarheid te gedenken, dat de de WetÂ?Mackay de gelegenheidopende voor subsidie van Overheidswege aan de Bijzondere School.Daardoor werd de eerste stap gezet op den weg naar de financi??elegelijkstelling. Op duidelijke wijze laat de schrijver hier de historie spreken. Mooivind ik vooral in het boekje, dat het ook mannen aanhaalt alsDr. Mees en Prof. Krabbe, die, hoewel liberaal van beginsel, toch een,'goed woord hadden voor de menschen, die in zake de opvoeding vanhun kinderen vrijheid stelden bove'n eenheid. Een nuttig boekje. Men

leze het. Gr. C. M.



??? 297 DE BELGISCHE ONDERWIJSHERVORMING.(Congresrede N. 1.0. G. Malang 1938.) DOORP. POST. Er is over deze betrekkelijk jonge onderwijshervorming,die nog lang z'n beslag niet gekregen heeft, reeds veel in denederlandse opvoedkundige pers geschreven. â€” Critiek, opÂ?bouwende â€” minder welwillende; van ouderen â€” vanjongeren. Critiek, naar aanleiding van persoonlijk bezoekaan de scholen in Belgi?? â€” critiek naar aanleiding van hetleerplan op zich zelf. â€” En al dit geschrijf â€” elk vakbladheeft gemeend er toch iets over te moeten publiceren â€” heeftde kijk op het geheel niet duidelijker gemaakt. De bezoekersaan de nieuwe belgische school hadden de daar verschenencritiek meestal niet volledig tot hun beschikking en kondendikwijls ook niet voldoende aandacht schenken aan de socialeen

politieke verhoudingen, die op de in Belgi?? uitgebrachtecritieken hun invloed uitoefenden. En hoe overtuigend hetwoord van Leo Roels en Leon Jeunehomme, de beide geÂ?westelijke inspecteurs, die de hoofdleiders van de onderwijsÂ?reorganisatie zijn, ook heeft geklonken, in Nederland ginghet welhaast verloren tussen het critisch rumoer over de zaak. Ik zou U willen vragen â€” zet een ogenblik dat, wat gegelezen hebt over de belgische Onderwijshervorming zomogelijk, een heel eind van U af â€” ik zal trachten U degroei van deze belangrijke schoolontwikkeling te schetsen â€”met een enkele illustratie naar aanleiding van mijn bezoekenaan belgische scholen. Daarbij dient U echter ook te beÂ?denken, dat ik, zo al niet â€žbevooroordeeld" â€” toch een overÂ?tuigd voorstander ben van dit moderne onderwijs. Dat wasik

â€” al lang voor ik enige notie had van 't geen onze bureneigenlijk van plan waren. Ik heb dan ook vermoedelijk met andere ogen de herÂ?vorming gadegeslagen, dan vele bezoekers hebben gedaan. â€”Als men twintig jaar bijna onafgebroken in serieuze onderÂ?wijsexperimenten theoretisch zowel als praktisch betrokkenis geweest dan ziet men zulk werk, als nu in Belgi?? gedaanwordt, inderdaad met andere ogen, dan iemand die dezeervaring mist. Men heeft dan zelf geworsteld met de moeilijke problemenvan het werkelijk doen in de school, die dikwijls zo oneindigPaedagogische Studi??n, XX 22



??? 298 ver schijnen af te hggen van het getheoretiseer over grond?beginselen, doel en wezen van school, van opvoeding en vanonderwijs. De theoreticus heeft de tijd â€” als hem iets nietvolkomen duidelijk is, dan wacht hij met 't neerschrijven vanzijn betoog, met het trekken van zijn conclusies. Hij vorstrustig verder â€” er is geen klas kinderen die zit te wachten. De practicus daarentegen, al heeft hij nog zo veel theore?tische kennis tot zijn beschikking, staat meerdere malen voorhet feit onmiddellijk een moeilijkheid te moeten oplossen. Hijmoet een oplossing vinden. Hij moet handelen. Zijn klassewacht op zijn leiding, op zijn aanwijzingen. En er zijn bon?derden, volkomen onverwachte leersituaties, die een onmiddel?lijk besluit eisen. Het franse spreekwoord â€žDans le doute abstinez?vous" â€”geldt lang niet

altijd in de practische pedagogiek. En dat is niet alleen daar het geval, maar overal waarwetenschappen praktische toepassing vinden. De medische theoreticus kan alle tijd nemen voor ver?handelingen en betogen voor zijn studenten â€” de plattelands?dokter zal voor gevallen komen te staan, waar zowel ervaringals kennis hem in de steek dreigen te laten en hij onmiddellijk,zonder consult van collega's, dus eigenlijk meer intu??tief eenbesluit tot handelen moet nemen, ingrijpen moet â€” omdatde re??le situatie nu eenmaal tot ingrijpen dwingt. En zo staat â€” meer, ja v?Š?Šl meer nog dan de man die inde school zijn weg gaat langs veelbetreden paden, de zoekernaar nieuwe wegen in de schoolpraktijk eveneens bijnadagelijks voor moeilijkheden. En het is begrijpelijk, dat ingevallen van volkomen nieuw werk, men

wel eens een besluitneemt, dat achteraf, bij theoretische bezinning, die onmogelijkaan de onvoorziene moeilijke situatie had kunnen voorafgaan,blijkt voor critiek vatbaar te zijn. Men levert dan die critiek â€” zo vele malen zelfcritiek,met de bittere bijsmaak die alle teleurstellingen vergezelt â€” engaat weer voort, wijzer door ervaring. En zo verloopt elk experiment met levend materiaal, eenvallen en opstaan met afwisselend praktisch succes en tegenslag. Men heeft te doen met vele vrijwel onberekenbare factoren.Met leerkrachten, die kunnen meevallen of tegenvallen, dievan goede wil zijn, of die eigenlijk, met een onjuiste in?stelling op het experiment, op de nieuwe school, hun werkdoen en die door een helderziende (maar wie is dat?), zoudenmoeten gequalificeerd worden als obstructieve elementen.



??? 299 Men heeft te doen met leerlingen, die voor een deel gewendzijn aan bepaalde schooltradities en niet altijd even vlug aant nieuwe wennen. Leerlingen, levende kinderen â€” wier reactieswisselen met de voortdurend zich wijzigende omstandighedenvan milieu op school en tehuis. Men heeft te doen met ouders, met leden van het schooltbestuur, die met hun lekenoordelen klaar staan en zo lichtbe??nvloedbaar zijn door anderen. Bij een napraatje met eenpint geuzenbier van een belgische gemeenteraadsvergadering,maar ook rond de borreltafel van een indische soos, wordenoordelen geveld en verder gedragen over uiterst serieus enmoeilijk werk, dat ver buiten 't bereik van den beoordelaarligt. Oordelen, die hun invloed hebben, zonder dat de waardevan hun inhoud dit ook maar enigszins rechtvaardigt. Wijhebben dit

zo menig maal bij onze indische experimentenervaren, maar het sterkst bij de invoering der globaalmetho*diek op enige bandoengse particuliere scholen. Toen de ouders,tevoren ingelicht, meenden in de zo verschillende gang vanzaken een mislukking te zien, werden er dagen lang stukkenin het Alg. Ind. Dagblad geplaatst. Deze â€žIngezondens" vanouders â€ždie hun kinderen niet gebruikt wensten te zien alsproefkonijn" hadden een funesten invloed op het â€ždidaktischmoreel" van de leerkrachten, die voor 't eerst met de nieuwemethode hun werk deden. De ouderen onder hen voeldenzich niet veilig genoeg en deze sprongen terug naar de leestplank met alle andere hulpmiddelen der oudere methodiek.Zij kregen wel zeer onvoorziene moeilijkheden het hoofd tebieden. De drie jongste onderwijzeressen, tezamen nog

geenvijf jaar ervaring bezittende, gingen rustig door en kwamenprachtig, lang voor den tijd klaar. Wie experimenteert bij het onderwijs, heeft de moeilijktheden onder de ogen te zien van het werken met levendewezens, terwijl hij staat temidden van soms zeer uiteenlopendebelangencomplexen van volwassenen en van kinderen. Tenslotte is de experimentator ook een mens en is hijevenmin een mechanisch berekenbare eenheid. Zo is de weg van het pedagogisch experiment er altijdeen geweest, die men steeds weer zelf te banen had. En hettraceren van nieuwe wegen in het terrein van praktischschoolonderwijs is altijd bij uitstek moeilijk geweest. Wie degeschiedenis kent van Pestalozzi, van Fr??bel, maar ook tenonzent van Ligthart en van zovele anderen, die weet, dat hij.



??? 300 die pionierswerk ondernemen wil in dit terrein, daaraan zijnleven heeft te wijden en ten slotte met weinig hoop op hetbeleven van succes zijn werk moet doen, uitsluitend gestaalden gedreven door de kracht, die hij vindt in zijn rotsvasteovertuiging, van welke aard deze ook zij. Dit alles echterblijft voor vele critiserende schrijvers, buiten enig experimentstaande, volledig verborgen. En, dames en heren, zulke mensen hebben in Belgi?? ditwerk jaren en jaren geleden reeds aangevat â€” eerst in zeerbescheiden afmetingen, totdat thans het nieuwe onderwijslangzaam aan in het gehele belgische rijk wordt toegepast. Toen ik in het jaar 1931 naar Brussel toog, om daar eensde nieuwe belgische school te gaan zien, waarover MevrouwPhilippiâ€”Sieuwertsz van Reesema in haar mooie boek zoveelvertelt â€” heb

ik niet dan na grote moeite contact gekregenmet Ovide Decroly. Deze pionier voor nieuw onderwijs isU ongetwijfeld bekend door het boek van mevrouw Philippi.Bovendien vermoedelijk door zijn werk in The New EduÂ?cation Fellowship, een organisatie die hij met enige medeÂ?standers in 1921, op het eerste internationale congres teGalais versterkte, een vereniging, die door tal van interÂ?nationale congressen in vele landen nieuwe gedachten overonderwijs en opvoeding verbreidde. Ovide Decroly is eenman, die met zijn veelsoortig onderzoek van het kind enzijn veelzijdig experiment in scholen voor achterlijke en voornormale kinderen de wegbereider is geweest van het nieuweonderwijs in Belgi?? â€” terwijl er ook zo goed als geen modemonderwijs buiten Belgi?? is, waarop zijn gedachten geen merkÂ?bai-e

invloed hebben gehad. Ik vond toen een zieke grijsaard, gebroken door een levenvol strijd en moeilijkheden, maar vol vuur en opwekkingals het ging om het werk en die vol ijver en met onbegrensdebereidwilligheid mij zijn school, zijn pedotechnisch laboraÂ?torium toonde, vol belangstelling informeerde naar onderwijsÂ?toestanden in Nederland en in Indi??. Die mij nog gaarnesprak over de eigenaardigheden, die het globaal aanvankelijkleesonderwijs met javaanse karakters aan 't licht zou brengenen nadat hij enig inzicht in javaans syllabarium gekregen had,er niet aan twijfelde, of globaal leesÂ? en schrijfonderwijs metgebruikmaking van javaanse karakters moest mogelijk zijn.Dan kwam Mevrouw Decroly achter hem staan met eenduidelijke wenk â€” en ik ging.



??? 301 Voor deze enkele dagen met deze bescheiden wegbereider benik wel zeer dankbaar, zij zijn voor mij waarlijk onvergetelijkedagen geworden â€” ook door de gemakkelijkheid waarmedeDecroly zich kon uitspreken over moeilijke vraagstukken. Hijkon dit door zijn jarenlang wetenschappelijk onderzoek, ge?paard aan even lang pedagogisch experiment, waarvan hijde eerste toepassingen in groter schoolverband, zo belangrijkvoor het gehele belgische volk, niet meer mocht beleven. Hijstierf 12 September 1932, 61 jaar oud. Zijn werk liet hijachter â€” als betrouwbare landmerken voor volgende zoekers:tal van duidelijk geschreven verslagen van diepgaande psycho?logische onderzoekingen, verhandelingen van pedagogischeaard en enkele scholen van de meest uiteenlopende aard,waar hij en zijn toegewijde

medewerkers volgens een geheelnieuwe didaktiek onderwijs gaven, waar, zoals ik in staatwas waar te nemen de jeugd gelukkiger en beter zijn tijddoorbracht. De resultaten zowel in de gebruikelijke school?prestaties als in een juister psychologisch?pedagogisch effectin de individuele ontwikkeling der leerlingen, waren opvallendbeter, dan al 't geen ons bekend is. Ik kon dit lager onderwijsvergelijken met het Montessorionderwijs, dat ik in de Amster?damse scholen wel goed had leren kennen, met het Dalton?systeem dat ik zelf jarenlang had toegepast en met het tochnog wel geheel anders gerichte Gesamtunterricht te Weenen,Dresden en Hamburg waar ik enige weken de schoolhervor?ming in de daarvoor uitgezochte Versuchschulen mocht be?studeren. In 1931 kon ik Decroly's werk zien op de nu zo bekendeschool van

Mad. Hama??de (thans onder leiding van eenandere medewerkster van Decroly, Mad. Degand) de Her?mitageschool en de Openbare Lagere School in de Hoogstraatachter het Paleis van Jusdtie te Brussel, onder leiding vanden Heer Louis Dalhem. 't Geen ik op deze scholen heb mogen zien, heeft mij devaste overtuiging geschonken, dat hier wezenlijk iets werdbereikt, dat van grote en blijvende waarde is. Dit toen ont?vangen inzicht is sinds dien verrijkt en verdiept door eigenonderzoek en eigen experimentele arbeid in de indischeschool. Mijn overtuiging heeft ongeschokt standgehouden enis ook niet in 't minst aan 't wankelen gebracht tijdens mijnbezoek aan de belgische scholen in het afgelopen jaar.Het door Decroly gestimuleerde onderwijs op de lagere



??? 302 scholen steekt door zijn objectieve grondslag gunstig af bijde vele andere vormen van nieuwer onderwijs die deze eeuwons heeft gebracht en waarmee ik in de afgelopen jaren konkennismaken. â€” Het legt minder onevenredig dan het MonÂ?tessoriÂ? en het Daltononderwijs de klemtoon op het indiviÂ?duele. Het is niet tendentieus, zoals het oude duitse en hetoude oostenrijkse Gesamtunterricht zo duidelijk was. Het isniet gebonden aan bepaalde staatkundige beginselen, zoals hetmoderne onderwijs in Rusland was. Het is toepasbaar opalle scholen en door de onderwijzers die in deze scholenwerken. Het staat op een betrouwbare wetenschappelijkegrondslag en niet meer uitsluitend op een wijsgerige levensÂ?beschouwing, zoals bij meerdere amerikaanse moderne pedaÂ?gogen het geval is. In â€žDe

Standaard" van 21 Oct. 1938 waarschuwt eendriestarhoofdartikel tegen onderwijsvernieuwing, die gegrondzou zijn op grondslagen van dubieus karakter. â€žWij zeggen niet, dat er geen gebreken kleven aan debestaande school en evenmin, dat zij niet moet trachtenook van nieuwe inzichten te leeren. Maar men zie niet voorbij, dat onze tijd gekenmerktwordt door een sterke reactie tegen het rationalisme, endat de ommekeer waarlijk niet wijst op iets beters. Wij hebben ons gekeerd tegen de aanbidding derrede en der kennis. Niet tegen de rede en de kennis zelf;beide moesten zich onderwerpen aan het Woord vanonzen God. Maar wij keeren ons even krachtig tegen het irratioÂ?nalisme en tegen de z.g.n. levensfilosofie, welker werkingwij thans zien ook in de paedagogie. En nu moet het onderwijs in levend

contact staan metde maatschappij, wijl zij voorbereidt voor het leven. Maar zij mag nu het rationalisme wijkt, niet aan eenandere wijsbegeerte worden onderworpen, die niet beter,maar veel gevaarlijker nog is." Hoewel hier direct gedoeld wordt op de actie van denHeer Welling, hoofdinspecteur in de Ille hoofdinspectie(Groningen), heeft men hierin ongetwijfeld ook critiek telezen op het werk der beide gewestelijke inspecteurs Roelsen Jeunehomme in Belgi??. Dat hier noch van rationalisme



??? 303 noch van irrationahsme sprake is, is wel zonder meer duidelijkvoor hen, die de koele zakelijke grond van deze hervormingenheeft mogen zien. En ik weet mij hier in goed gezelschap vanmeerdere leidinggevende Gereformeerde Onderwijsautoriteiten. Hef werk van Decroly munt uit, door natuurlijkheid endoor eenvoud. Door natuurlijkheid â€” omdat het de kinder*lijke ontwikkeling volgt en stimuleert, rekening houdt methet individu en met de gemeenschap in redelijke verhouding. Door eenvoud, omdat de gang van het onderwijs zo goedvan het onderwijs zo goed volgbaar is in zijn haast tastbareduidelijkheid. Bijna zeven jaren verliepen voor ik Belgi?? weer kon be*zoeken. Thans is Belgi?? een natie, die ten aanzien van nieuweronderwijs langzaam maar zeker een eerste plaats gaat innemenin de wereld. Vrijwel direct na

mijn aankomst in Holland kreeg ik opde daar gebruikelijke inspectievergaderingen, waarop gewoon*lijk het grootste deel der leerkrachten uit de betrokken in*spectie tegenwoordig is, contact met de Heer Roels, die meteen benijdenswaardig enthousiasme en vele suggestieve illustra*ties uit de praktijk, de nederlandse onderwijzers over hetnieuwe onderwijs sprak. De Heer Roels heeft het afgelopenjaar vele lezingen gehouden en deze vooral hebben een veel*vuldig bezoek aan de belgische scholen van nederlandseschoolmannen tengevolge gehad. Men is daar zeker van eenzeer gul onthaal â€” en men schroomt niet de deuren van allescholen te openen, ook daar waar de moeilijkheden, waaropik aan het begin van mijn voordracht doelde, het grootst zijn. Er is zelfs een bijeenkomst geweest van een honderdvijftigtalbelgische

en nederlandse inspecteurs te Gent met de bedoelingvan onderlinge gedachtenwisseling over de schoolhervorming. Als ik nu Roels zo hoorde spreken op die vergaderingenin Holland en het nieuwe schoolleven hoorde beschrijven,moest ik voortdurend denken aan de proefschjolen in Ban*doeng â€” aan de Gouvernements 2de Hollands Inlandse schoolen aan de Gouvernements Europese 3de lagere school aldaar.Zoals U misschien bekend is, werd genoemde hollands*inlandse school, in verband met haar functie als leerschool,weer in haar oude vorm hersteld â€” de gouvernementseuropese 3de lagere school zou thans, in Belgi?? overgezet,daar zeker geen slecht figuur maken. Een en ander ten aan*zien van het onderwijs op onze indische proefschool is U



??? 304 uit de artikelen over het totahteitsonderwijs, het globaleÂ?leesÂ? en schrijfonderwijs en de proefschool te Bandoeng inde â€žSchakel" wel bekend mag ik veronderstellen, i) Er is principieel geen enkel verschil tussen het belgischenieuwe onderwijs en de arbeid op onze proefschool te BanÂ?doeng â€” al zijn er wat verschillen in uitwerking door de nogaluiteenlopende milieus. En zo hoorde ik in Roels' redevoeringen geen nieuweklanken â€” alleen trof me de frisse vitaliteit van zijn betoogâ€” waarvan een grote bekoring en suggestie uitgaat. Roels'redevoeringen deden, wat de inhoud betreft, sterk denkenaan de reeksen lezingen enige jaren geleden door het PedaÂ?gogisch Studiecomitc te Bandoeng georganiseerd. Toen ik, op het eind van de cursus, mij naar Belgi?? begaf,heb ik voldoende gelegenheid

gehad met Roels van gedachtente wisselen en door te dringen tot de kern der hervorming. Er ligt tussen de, laat ik ze maar â€žstamscholen" noemenin de Hermitage en de Hoogstraat te Brussel, en dat watge nu in bijna elk belgisch dorpschooltje kunt zien, eenlange weg van arbeid, verricht door honderden mannen envrouwen, die het belgische onderwijs dienen. De Soci?Št?Š Beige O In â€žDe Schakel" verschenen enige artikelen over de Bandoengseproefscholen. In 1933 werd schrijver, toen ter tijd leraar in de opvoedÂ?kunde aan de Kweekschool te Bandoeng (H. I. K.) en tevens hoofd derleerschool, een hollands inlandse school (H. 1. S.), opdracht gegeven, nate gaan inhoeverre moderner methoden in Indi?? toepasbaar waren. Dituiterst leerzame experiment werd in 1935 onderbroken, daar de leerÂ?school

â€” dit had het experiment duidelijk uitgewezen â€” andere ei.senstelt dan een proefschool. Steller dezes werd door het gouvernement geheel vrijgemaakt voor hetexperimentele werk, dat werd voortgezet aan de openbare europese 3elagere school te Bandoeng. In 1937 werd de leiding van deze proefschoolvan hem overgenomen door den heer M. Vastenhouw. Het werk in deze proefschool stond in nauw verband met de arbeidvan de leerplancommissie, die in 1936 begon met de omvorming van hetbestaande leerplan. In Indi?? is er een, voor alle scholen geldend, algemeenleerplan voor elke schoolformatie (europese, hollandsÂ?inlandse, hollandsÂ?Chinese en schakelscholen). Deze arbeid heeft thans, voorjaar 1939, z'nbeslag gekregen. Binnenkort zal het in het openbaar besproken worden,nadat de grote

onderwijsorganisaties gelegenheid hebben gekregen meerbinnenskamers een oordeel over het geheel te vellen. Daarna zal verÂ?vermoedelijk het experiment een zekere verbreding krijgen â€” er zullendan meerdere scholen in de proef betrokken worden. Geleidelijk zalde invoering van het nieuwe leerplan, indien de ervaring in de schoolÂ?praktijk dit blijft rechtvaardigen, dan een feit worden.



??? 305 de Pedotechnie, waarvan Ovide Decroly president was heefttezamen met de bekende grote Katholieke organisaties, methun zeer belangrijke tijdschriften er voor gezorgd, dat maarweinigen vreemd tegenover het nieuwe onderwijs stonden. Het is niet bij de proefscholen te Brussel gebleven. Er isin Belgi?? op meerdere scholen voortdurend voorbereidendwerk verricht. Talrijke belangrijke congressen stimuleerden.Tenslotte is heel veel noodzakelijke detailvoorlichting gegevenin omvormingscursussen voor leerkrachten, meestal geleid doorde inspectie. Deze voorlichting is in Belgi?? zeer systematisch en grondiggegeven. Naar ik meen duurden sommige cursussen een halfjaar â€” en ontstonden hierdoor belangrijke studiegemeenÂ?schappen die de resultaten van hun werk regelmatig ter beÂ?schikking van het onderwijs

stellen. Het nieuwe leerplan â€” dat voor een paar franken te krijgis â€” was dus voor het merendeel der belgische collega's opzich zelf geen verrassing, wat de grote lijn betreft. Het iseen zeer eenvoudig geredigeerd beschrijvend leerplan, meteen inleidend artikel als algemene richtlijn â€” vervolgens enigeartikelen over de studie van het milieu door de actieve waarÂ?neming, over het moedertaalonderwijs, het onderwijs in hetrekenen, het onderwijs in de vaderlandse geschiedenis en destaatsburgerlijke opvoeding en de zedelijke opvoeding. Opdeze richtinggevende verhandelingen volgt het eigenlijke leerÂ?plan, dat hier meer is dan een dorre aanduiding van deleerstof, die de klasse heeft te verwerken. Tussen de opÂ?somming der leerstofeenheden vindt men tal van nuttige,didaktische opmerkingen, verwijzingen ook naar de

inspectie,die steeds klaar staat met het verstrekken van inlichtingen,het geven van voorbeelden â€” die dus in 't algemeen overal,waar men voor een moeilijkheid staat, die men niet zelf opÂ?lossen, de instantie is, waartoe men zich wendt. Ik kreeg de indruk, dat de belgische kantonnale inspecteureigenlijk een soort interscolair schoolhoofd is, die over 'talÂ?gemeen niet meer dan honderd tot honderdvijftig klassen voorzijn rekening heeft. Zijn kanton kan dus bestaan uit een paargrote scholen met veel klassen of vele kleine (dorpsscholen)met weinig klassen â€” de omvang van zijn ambtsgebied wordtbepaald naar het aantal klassen. In deze verhouding zoudenwe te Batavia (voor de stad alleen) voor het openbaar enbijzonder onderwijs vier of vijf inspecteurs beschikbaar



??? 306 moeten hebben. U begrijpt, dat er met een dergelijk intensrijksschooltoezicht een geheel andere verhouding is tussenschool en inspectie, dan die welke we hier in Indi?? kennen. In deze leerplans voor de klassen staat ook aangegeven hoe*veel lessen voor bepaalde onderdelen nodig geacht worden.Een voorbeeld uit het zesde leerjaar, voor 't vak aardrijks*kunde: Studie van Europa: a) De stof van het vijfde jaar herhalenen uitbreiden. Een goed algemeen overzicht is een uitstekendeinleiding tot de studie der verschillende landen; b) De Staten van Europa gegroepeerd volgens hun ligging.Deze groepen kenmerken, steeds met betrekking tot denaardbol en met verwijzing naar de aanvankelijke begrippen.Van elk land slechts het voornaamste mededeelen. Eenigszinsmeer nadruk leggen op de vijf groote

mogendheden: Engeland, Frankrijk, Duitschland, Itali?? en Rusland. Voorbeeld: De drie Scandinavische Rijken. Ligging. Kentmerken van de landen en hun bewoners. Noorwegen: Land van de fjords, met zijn uitzicht op eenwereldoceaan; land van de visschers. Zijn hoofdstad. Zweden: Aan een bijna ingesloten zee, meest beboschteland van Europa. Landbouwstreek. Hooge trap van ontwiktkeling van de nijverheid. Mooie hoofdstad. Denemarken: Laag, vlak land. Veeteelt en visscherij. Driezee??ngten (geschiedkundig belang). Een goede les volstaat voor deze drie landen. Aan Europaworden ongeveer vijftien lessen gewijd (zeer beperkte namentreeksen, verstandig, beredeneerend kaartenlezen). Ten aanzien van het onderwijs in de natuurkunde is het,zoals te verwachten was, geheel op 't niveau der nieuwere

intzichten. Uit het leerplan voor het zesde leerjaar haal ik aan: Van het eerste leerjaar af werd het kind geoefend in hetzien en opmerken en aldus heeft het een zekere waamemingstscherpte verworven. De kennismaking met eenvoudige feitjesliet eenige betrekking tusschen de dingen erkennen (zie leertplan voor de waarnemingsoefeningen in de eerste vier jaren). Toch wordt in het 5e en 6e leerjaar een bescheiden weten=schappelijke inleiding onontbeerlijk om de natuurverschijntseien beter te verstaan. In proefondervindelijke lessen, metgoedkoope werktuigen en zich beperkend bij de zuivere waart



??? 307 neming en vaststelling, zal de meester volgende onderwerpenaanvatten: 1. De drie toestanden van de lichamen, de zwaartekracht,de hefboom, de drukking der vloeistoffen, het bestaan vande lucht en haar drukking, de uitzetting der lichamen door dewarmte en de wijzigingen in hun toestand. 2. Enkele scheikundige proefnemingen met de lucht, dezuurstof, het koolzuurgas, het water. N. B. â€” Dit kleine programma kan aangevuld of gewijzigdworden, naar gelang van den aard van de waarnemingen,voorzien bij de studie van een bodemgemeenschap. Hier mag ik misschien herinneren aan de interessante pole?miek van enige jaren geleden tussen Prof. Kohnstamm endhr. Almoes enerzijds en het amsterdamse schoolparlementanderzijds â€” waarbij de eerstgenoemde eigenlijk reeds hetbelgisch standpunt innamen.

In dit licht, krijgen tal van teveel versmade Schakelartikelen een geheel andere betekenis. Het eigenaardige standpunt t. a. v. het natuurkundeonderwijsis voor zover mij bekend vrijwel alleen ingenomen door eengroep amsterdamse onderwijzers, die er tot nu toe niet ingeslaagd zijn, zeker niet na de polemiek met Kohnstamm,een redelijke grond voor hun overtuiging aan te wijzen. Hunovertuiging gaat meer tegen oude vormen, die zij, huns on?danks, steeds weer terug zien in fundamenteel geheel andersgericht onderwijs. Het natuurkundeonderwijs op de iMontes?sori lagere scholen, op de Daltonscholen, op de vroegereduitse en oostenrijkse Versuchschulen is van geheel anderenatuur, dan onze hocus?pocus van jaren geleden. Het zalechter nog wel enige tijd duren voor men de werkelijkewaarde kan zien van kinderlijke

leerlingenproeven in organischverband met de schoolvakken die daartoe aanleiding geven. (Wordt vervolgd.) NIEUWERE STROOMINGENIN HET STAATSINRICHTING?ONDERWIJS DOOR Dr. J. P. DUYVERMAN. Het Staatsinrichting?onderwijs kent, als alle onderwijs, dedriehoeksverhouding: leerstof leerlingleeraar



??? 308 De leerling moet de leerstof vatten. Of moet de leerstofden leerling grijpen? Beide! Zonder voorafgaande toenade*ring ging dit grijpen twee maal mis. De daarom vereischtebenadering kan, door den leeraar geleid, veelal wederzijdschzijn; ook hier. Van beide punten uit kan de afstand wordenverkleind. En in dit onderwijs, waar zich in de laatste jareneen opmerkelijke activiteit laat vaststellen, zien wij die tege*moetkomende beweging inderdaad. Het kost geen moeite te ontwaren, dat er zijn, die trachtende leerstof te geven in een vorm, die den leerling ligt en pakt.Bij deze voorstanders van het subjectief principe isde leerling beslist primair. Anderzijds: pogingen den leerling den gang naar de zooveelmogelijk intact gehouden leerstof te vergemakkelijken, ont*breken ook in geenen deele (het objectief principe).

Het onderscheid, hier principieel gesteld, beduidt echterallerminst, dat niet ?Š?Šn docent of leerboekschrijver of ont*werper van leermiddelen, de geschetste benadering van leer*stof en leerling van beide zijden tegelijk kan beproeven.Onderscheiden is ook hier aan scheiden niet gelijk. Nog een tweede quaestie zou tot tweespalt aanleidingkunnen geven. Het is van dezen tijd, om een vak hooger aan te slaan,naarmate zijn vormende waarde grooter is. Naar huidiginzicht behoort immers het kennen tot kunnen te worden.Met dat doel worde het weten aangebracht. De specialemethode van denken moge den leerling zoozeer eigen worden,dat die hem tot hulp en van waarde is ????k op ander geestelijkterrein. Maar het is evenzeer van dezen tijd, te vragen: welke betteekenis kan een vak hebben voor het vormen van

denstaatsburger. Behoort een denkend staatsburger niet min*stens zijn Staat te kennen? Mag een lid der maatschappij*van*zijntverantwoordelijkheid*bewust, volkomen vreemd staantegenover de staatkundige en economische grondslagen? Zelfsin dezen tijd is een klemmend ja op die â€žvragep" telkensweer noodig. Het lijkt z???? wonderlijk, dat men het leuge;nzou heeten, bleek het niet werkelijk waar. Naarmate men nu allereerst let op het vormen van deng e e s t of op het vormen van den Staatsburger, zou menmethodisch kunnen verschillen. Zoo zou tweespalt kunnengroeien. Maar onnoodig en onwaarschijnlijk is dit in de



??? 309 oogen van wie inziet, dat de ware Staatsburger diennaam slechts verdient als ook zijn geest isgevormd. !s !s Wij kennen in Nederland â€” de stof biedt daartoe allegelegenheid â€” het incidenteel e, occasioneele StaatsÂ?inrichtingÂ?onderwijs, verbonden aan de â€žtopics of the day",waar het maatschappelijk gebeuren uitgangspunt is voor minof meer uitvoerige bespreking. Zoo dynamisch is soms hetonderwijs, dat daaraan speciale lessen worden gewijd, met hetgevolg dat de behandelde stof van jaar tot jaar niet onbelangÂ?rijk moet veranderen. De radio is (nog?) geen integreerendbestanddeel van dit onderricht, excursies blijven noodgeÂ?dwongen van zeer ondergeschikte beteekenis, maar de rolvan de courant of alleen van het knipsel is niet te verÂ?waarloozen. E?Šn enkel leerboek, dat van Franssen en

Vanzwijndregt, neemt in den tekst een aantal dagbladberichtenop met het doel te illustreeren en daardoor belangstelling tewekken, waartoe bespreking en verklaring dezer berichtenwordt verondersteld. Laat men de leerlingen die illustratiesoogsten door zelfstandige courantenÂ?lectuur, dan wordt dezelfwerkzaamheid eenigermate bevorderd, op kleine schaalkan eenig individueel onderwijs het gevolg zijn, doch bovenal:de leerling kiest dan zelf een deel der stof, meestal het heminteresseerende gedeelte, i) Een vermenging van bovengeÂ?noemde principes komt hier reeds aan het licht; de leerlinggaat tot de hem aantrekkende stof, maar anderzijds: de stofpresenteert zich in een vorm die den leerling meer pakt. Sinds korten tijd weten wij hier te lande â€” elders wasde methode wel al in gebruik^) â€” van een goed

geslaagdeproef met een mock parliamentÂŽ); (van een pseudoÂ?proces, burgerrechtelijk en strafrechtelijk, werd intra murosreeds eer iets vernomen). Wie zich de moeite der mise en sc?¨ne getroost, een omvangÂ?rijk programma verwijst hiervoor noodzakelijk naar â€žoverÂ?uren", zal moeten bemerken: Zie mijn â€žDe courant in het Staatsinrichting^onderwijs", Paed.Studi??n, 18e jrg. p. 343 v.v. Zie The teaching of history and civics in Victorian secondaryschools, 1934, p. 44/45. ) Zie Mr. J. van der Scheer in Weekblad voor Gym. en M. O.,35e jrg. No. 21, 19 Jan. 1939.



??? 310 a) dat de activiteit der leerlingen ten zeerste wordt geÂ?prikkeld; b) dat op natuurlijke wijze en door steeds zich voordoendemoeilijkheden tot niet vermoede details wordt afgedaald; c) dat niet alleen de leerling tot de stof gaat (vgl. b), dochdat anderzijds de materie zich op aantrekkelijker enbeter â€žbeklijvende" wijze komt aanbieden; d) dat de synthese van beide bovengenoemde doeleindenvan het StaatsinrichtingÂ?onderwijs hier onopzettelijk wordtbereikt: 1. wie Kamerlid is, of Minister, Rapporteur of StaatsÂ?raad, wordt evident tot Staatsburger gevormd; 2. mede de geest draagt van deze vorming vrucht weg,want zonder nauwkeurig redigeeren en critisch lezen,zonder voortdurend vergelijken en scherp critiseerenkan ook een pseudoÂ?kamerlid geen achtenswaardigbestaan leiden. Wie mocht meenen,

dat het tegenwoordige StaatsinrichtingÂ?onderwijs zich ongunstig onderscheidt door een zekere armoedeaan nieuwe, vruchtdragende gedachten, wordt door de volÂ?gende denkbeelden en leermiddelen stellig aangeÂ?naam getroffen. Spoedig zal bij hem de overtuiging rijpen,dat voor verdere uitwerking eenige tientallen jaren noodigzullen zijn. Steeds grooter wordt de kring van hen, die langs uiteraardverschillende wegen trachten naar een grootere vormendewaarde van dit vak, door menigen outsider nog wel eensvolkomen ten onrechte als louter een geheugenÂ?vak gebrandÂ?merkt. Die vormende waarde wordt hi?Šr bereikt door hetvak te onderwijzen als een logisch systeem van staatsorgaÂ?nisatie, ginds door den eisch van juiste omschrijving enscherpe definieering. Een ander antwoordde in 1937

denenqu??teur ter zake: â€žhet vak Staatsinrichting zou m.i. aanvormende waarde winnen, wanneer het niet zoo strikt tot onsland beperkt bleef, maar ter vergelijking de voornaamsteEuropeesche landen behandeld werden, doch vooral niet uitÂ?voerig en steeds het doel der vergelijking indachtig. Hethistorische, theoretische en vergelijkende lijkt mij pas waarlijkontwikkelend." Over de plaats die het leerboek in dit onderwijs beÂ?hoort in te nemen bestaat â€” gelukkig en vanzelfsprekend â€”



??? 311 geen communis opinio. Zeker het releveeren waard is demethode, v?¨r afwijkend van het normale gebruik, die hetleerboek â€” in de hoogste klasse â€” d?Šze plaats reserveert:â€žDen leerlingen wordt in elke les ... . een bepaalde, nogniet in de klas behandelde stof in het leerboek opgegeven,ter bestudeering voor het volgende lesuur. In dit laatstelesuur wordt een door het lot aangewezen leerling uitge?noodigd aan de leeraarstafel plaats te nemen om de bestu?deerde stof aan zijn medeleerlingen uit te leggen. Hij doet ditmet geopend boek, dat hij echter alleen af en toe mag raa,d#plegen alsof hij punten voor zich had. Na afloop wordt doorde luisterende leerlingen critiek uitgeoefend over de wijzewaarop de stof werd verklaard en daarna geeft de leeraar zijnmeening over uitleg en critiek beide. â€” Deze methode

heeftvoor, dat de belangstelling der leerlingen sterk toeneemt, datzij leeren zich behoorlijk uit te drukken en beschaafd voorte dragen en dat het geleerde meer relief krijgt en dus beteronthouden wordt." De zelfwerkzaamheid wordt hier in niet minderemate bevorderd, dan waar het gebruik is dat gelezen boekenen tijdschriften door de leerlingen voor de klasse verdedigdworden. Mede zoekt men aldus een zekere zelfstandigheidte doen groeien, maar zelden zal deze laatste zoozeer doelzijn als bij wie mij destijds schreef: â€žHet gebruik van leer?boeken waarin de stof in lessen is ingedeeld acht ik verkeerd.Juist waar deze vakken gedoceerd worden in de hoogereklassen, moeten de leerlingen eraan gewend worden, de stofniet meer als les te zien, maar als een object van studie.Daarom heb ik ook de gewoonte niet elke keer de

les teoverhooren, maar daarmede te wachten totdat een onderwerpin zijn geheel is afgehandeld. Daardoor wordt het verantwoor?delijkheidsgevoel der leerlingen vergroot en wordt voorkomen,dat ze studeeren gaan beschouwen als het in hun hoofd ver?zamelen van feiten." â€žBovendien zou ik nog graag willenwijzen op de leerboeken waarin verschillende lettertypen opveelvuldige wijze worden gebruikt. Ook dat acht ik voorleerlingen van de hoogere klassen niet gewenscht. Als dejongelui de school verlaten, zullen ze zelfstandig een weten?schappelijk boek moeten kunnen lezen, en daarin zelf hetwezenlijke van het bijkomstige moeten kunnen onderscheiden.Als wij ze op de middelbare school tot het laatst boeken



??? 312 voorleggen waarin de schrijver dat reeds voor hen gedaanheeft, terwijl wij als leeraar dan bovendien nog de stofuitvoerig toelichten en bespreken, worden de leerlingen welzeer slecht voorbereid voor wat hen in de toekomst tewachten staat." In dezen tijd doet de gedachte van concentratie, inden zin van het vormen van min of meer homogene geheelenvan kennis, opgeld. Dergelijke concentratie beoogt verdiepingvan studie en vermindering van stof, met het noodzakelijkgevolg, dat de in zulke groepen minder passende vakken eenoffer moeten brengen. Daarom kan met niet genoeg klemaandacht worden gevraagd voor het ook in staatswetenschap*pelijken kring meermalen gevoelde verlangen naar s y nc h r o*nisatie. Het leggen van hierbedoelde Querverbindungenvraagt van programma en docenten een

niet gewone soepel*heid. Door de overheid kan interne onderwijshervormingalleen bevorderd worden, groeien moet zij van onderop.De groei gaat niet vanzelf. Het overwinnen van de moeilijk*heden zal van alle betrokken docenten extra inspanningeischen. Maar het doel, de leerlingen een dieper inzicht eneen gemakkelijker overzicht te geven, ten einde hen op dezewijze voor overlading te behoeden, is dat offer waard. Inhet kader van dezen schets zij er slechts op gewezen, dat hetnut van die innerlijke reorganisatie ook in onzen kring almeer wordt ingezien. Dat de kans op het tot stand komen derverbindingswegen grooter is in het â€žmaatschappij"*onderwijsder A*school, kan ongezegd blijven. Ook concentratie in dien gansch anderen zin â€” en dieschrijft het programma w?Šl voor â€” waarvan het doel is

tegeraken tot verdeeling der leerstof in (twee) concentrischgelegen gedeelten, geniet soms de instemming en vaker deaandacht in het Staatsinrichting*onderwijs. Het kost geenmoeite te begrijpen, dat de instemming niet onverdeeld kanzijn. Vooreerst blijft het moeilijk om alle onderwerpen, ookdie welke een grooter geestesrijpheid veronderstellen danwaarop 3e*klassers in den regel kunnen bogen, zij het in een*voudigen vorm te behandelen. Bovendien is zonder meerduidelijk, dat de concentrische leergang jin het tweedejaar een herhaling eischt en eerst dan een uitbreiding van hetreeds eer summier besprokene. Die herhaling kost veelal nietbeschikbaren tijd. Niettemin heeft ten vorigen jare Dr. Mr. J.A. M. van Staay, in zijn Overzicht der Staatsinrichting van



??? 313 het Koninkrijk der Nederlanden, ernaar gestreefd, zijn beÂ?spreking aan dezen programmaÂ?eisch aan te passen. Zijn leerÂ?boek is z???? opgezet, â€ždat de stof voor de derde klasse met eennormale letter is gedrukt, terwijl de stof voor de vierde klasmet een kleine letter is gezet." Juist wie uit overlevering het onderwijs hier aan de ordeeen dor, onoverzichtelijk, weinig vormend feitenÂ?relaas verÂ?moedt, zal zich oprecht erover verheugen dat in de laatste jarenleermiddelen van verschillenden aard en met verschillenddoel ontstonden. Het wordt dan allereerst meer en meer gewoonte in de leerÂ?boeken eenig aanschouwingsmateriaal op te nemen,ter verlevendiging en tot beter begrip. Zoo deed Dr. VanStaay in een reeks Bijlagen van zijn leerboek van 1938; ooktreffen wij enkele modellen en voorbeelden in den in

1938door Dr. J. Mullemeister herzienen druk van de Inleidingvan wijlen Mr. Dr. H. J. Zijlstka. En zoo handelden inachtereenvolgende drukken Franssen en Van Zwijndregt,evenals Lubberink in een apart boekje â€žDe Grondwet beÂ?nevens enige aanhalingen uit Staatsstukken", behoorende bijzijn Leerboek van het Maatschappelijk leven, deel I, 1938,en in de noten Mr. Dr. M. Spaander in den 5den geheelomgewerkten druk van zijn Staatsinrichting, 1938. Het protoÂ?type, het welvoorzien Hulpboekje van Mr. F. Vorstman,dat zich ook naast andere leerboeken dan die van den schrijverlaat gebruiken, verscheen reeds in 1928. Van 1935 dateeren de Bouwstoffen voor StaatsÂ?, GeÂ?meenteÂ? en Administratief recht van H. R. Drost, burgeÂ?meester van Kwadijk, ingeleid en aanbevolen door Prof. Mr,B. C. de Savornin Lohman.

Deze merkt op, dat samenÂ?steller inzicht wil bijbrengen in de structuur van ons StaatsÂ?recht en daarbij hetvisueele type tegemoet treedt. Wie beter verstaat door een blik, vlugger begrijpt door tezien, wie krachtens zijn aanleg het oog stelt boven het oor,zal voor het nut dezer samenstelling een open... oog hebben.Op schematische wijze wordt hier de leerstof tot den leerlinggebracht, in veelal gekleurde diagrammen, grafieken, schemaÂ?tische voorstellingen en overzichten. Zonder blind te zijn voorde gevaren, die van een onjuist gebruik het gevolg kunnenzijn, maakt dit onderwijs zich het schema in ruime mate tennutte, om meer dan een reden. Paedagogische Studi??n, XX 23



??? 314 Het schema ori??nteert. Wie het Oosten gevonden heeft,bereist het landschap van welk gespecialiseerd weten dan ook,met de vastberaden schrede, die althans bekendheid met dejuiste richting verraadt. Het schema recapituleert, conserveert. Verlies vankennis staat tot haar opstapeling in zekere, ongunstige, verÂ?houding. En cumulatie met tamelijk groot interval brengtdaarin zeker geen verbetering. De tijd slijt en stompt af ookwat scherp moest blijven: kijk op hoofdÂ? en bijzaken. Hetschema nu, als slot van een soms maandenlange bespreking,is als een uitkijk, die een blik gunt achterom. Hoofdtrekkenalleen zijn nog zichtbaar. Herinnering van het daarÂ???m geÂ?groepeerde lijkt aannemelijk. Het begrip wordt verhelderd, het geheugen gesteund. EenÂ?voudig blijkt, wat ingewikkeld scheen. Structuur

krijgt, watamorph eerst was. â€žOrdening" is ook hier een roep van nu. Omdat dus in dit onderwijs de ori??nteerende, recaÂ?pituleerende, conserveerende, ordenende functievan het schema niet wordt onderschat, wekt hartelijke ontÂ?vangst van pogingen als van Drost geen verwondering. Gestreden doch onbeslist is in onzen kring de strijd om devraag: moet een schrijver in zijn leerboek, of in apartevragen boekje s reeksen vragen opnemen, of is dat beterna te laten? Wij kennen de Vragen bij Feenstra's StaatsÂ?inrichting van 1934 door L. J. A. de Groot, en het naastzijn leerboek door Dr. Spaander geschreven Vragenboekjebij Staatsinrichting van 1938. Vragen in de leerboeken zelfvinden wij o. a. bij Franssen en Van Zwijndregt, bij' Dr.Van Staay, terwijl Dr. Mullemeister in zijn Voorwoordbericht ze te hebben

geschrapt â€žuit didactische overwegingen". De quaestie gaat even dieper, dan dat daaraan met eenonverschillig: desverlangd te gebruiken of over te slaan, isvoorbij te gaan. Uiteraard wordt hier goedbedoeld een hulpÂ?middel ter zelfcontrole geboden. Toch rijzen enkele beÂ?denkingen. Wie verhooging der zelfwerkzaamheid beoogt, wilwellicht toegeven, dat de leerling die zelf eenige vragen naaraanleiding van het bestudeerde tracht op te stellen van heilÂ?zamer activiteit blijk geeft. Standaardvragen ter controle vanhet geheugen laten zich eerder denken en rechtvaardigen dandezelfde ter verdieping van het denken. En wie rol en invloedvan de persoonlijkheid van den docent zeker en juist in dit



??? 315 onderwijs niet lager waardeert dan geoorloofd is, begrijptdat niet alleen in de verklaring, ook en niet minder in hettoetsen van het verworven inzicht een belangrijke didactischeopgave steekt. Niet twee leeraren zullen over dezelfde stof ooitdezelfde vragen kunnen en willen stellen! Niet ?Š?Šn ziet zichgaarne ontheven van het ontwerpen van eigen vragen, af?hankelijk van eigen inzicht en onderricht, bepaald dooreigen kijk op vermogen en belangstelling zijner leerlingen,wisselend van jaar op jaar vaak, van klas tot klas soms. Een leermiddel ten slotte, dat de bijzondere aandacht ver?dient, is De Grondwet met korte aanteekeningen doorDr. G. Nolst Trenit?Š en C. J. E. Dinaux, waarvan detweede druk in volledigen vorm in Maart 1939 verscheen.De inhoud van deze Grondwetsuitgave, van alle andere zoogeheel

verschillend, â€” is het formaat daarvan symbool? â€”gaf den Uitgever aanleiding tot een verzoek, waarvoor wijerkentelijk kunnen zijn. Omdat â€ždit werkje in vele opzichtengeheel afwijkt van alle andere leermiddelen op dit gebied"verzocht Tjeenk Willink, Haarlem, schrijvers hun bedoelingeenigszins nader toe te lichten. De verklaring, aldus ontstaan,werd een didactische geloofsbelijdenis. Zij vangt aan metcritiek op docenten der inductieve richting, die te zeer op hetleerboek, te weinig op de Grondwet â€žstaan", of beter:â€žstonden", te zeer aan feitenkennis, te weinig aan het onder?scheid van schier onveranderlijke principes en veranderlijkeuitwerkingen hecht(t)en. Van het huidige stadium geven zij een korte schets, omdaarna te toonen, op welke wijze hun â€žGrondwet" zich bij deinzichten van thans kan aansluiten. Zij

doen dat in d?Šzewoorden: â€žHet gehele onderwijs richt zich tegenwoordig meer op deontwikkeling van het begrip dan op de oefening van hetgeheugen. Zo hecht men bij de Staatsinrichting minderwaarde aan de kennis van getallen en andere bijzonder?heden..." â€žDe opvatting wint veld, dat het onderricht denleerling niet een uitgebreide kennis van bepalingen moet bij?brengen, maar een helder begrip van beginselen, van degrondslagen waarop ons Staatsrecht berust..." â€žAangezien nu deze principes vervat zijn in de Grondwet,zal naar het ons voorkomt behoefte gevoeld worden aan eenbewerking van dit staatsstuk, die als basis voor de deductievemethode gebruikt kan worden." Schrijvers stellen zich voor.



??? 316 dat hun uitgave op de volgende manier dienst zal doen: â€žin deklasse wordt een artikel gelezen en de leerlingen moeten danhet beginsel daarin opsporen. Voorts moeten zij, geleid doorsuggestieve vragen van den docent, zelf bedenken hoe dewetgever het zou kunnen uitwerken, om ten slotte van denleraar te vernemen hoe de wetgever het onderwerp inderdaadgeregeld heeft." Over het nut dezer handelwijze laten zij zichdan als volgt uit: â€žZo oefent de leerling zich in nauwkeuriglezen, zich rekenschap geven van de betekenis van ieder woorden ieder leesteken, van de volgorde der bepalingen en vande samenhang der soms verspreid liggende artikelen. Hij leertopmerken, verklaren, rangschikken, gevolg trekken en verbandleggen; hij bouwt zelf zijn kennis op en alleen die kenniswordt zijn geestelijk

eigendom." â€žBij deze methode heeft hetgeheugen weinig werk: de geest wordt zwaar, het geheugenlicht belast." Een kenschets van de methode aan de hand van deze typoÂ?grafisch w?¨lverzorgde Grondwet, die naast elk artikel in detweede kolom van elke pagina korte verklaringen geeft, enwaar mogelijk en nuttig ter vergelijking en tot beter begripnaar andere plaatsen verwijst, (waardoor volgens de auteurshet zoo nuttige, activeerende â€žbladeren" wordt bevorderd),zou aldus kunnen luiden. De vormende waarde op de eersteplaats, het vormen van den geest eerste doel, staat de GrondÂ?wet in het centrum en wordt de deductie door de heuristischemethode geleid. â€žLeeren" alleen van beteekenis in structureelverband, ontlast het geheugen maar verwaarloost de feitenniet, wijl de kennis wordt geordend in

tal van schema's enoverzichten, die door hun volgorde een concentrischen leerÂ?gang vergemakkelijken, zoo niet suggereeren. :s ÂŽ !s Het huidig onderwijs in de Staatsinrichting is zeer geÂ?varieerd. Gediend door wel 20 leerboeken, onderlingverschillend naar omvang, diepte, opzet, kortom ongelijk inal die opzichten waarin boeken kunnen uiteenloopen, is vaneen eensluidend oordeel over de plaats die het leerboekhier moet of kan innemen geen sprake. De groep docenten diede vrije voordracht, opgenomen door het vrije dictaat passendacht, behoeft naar haar tegenpool niet ver te zoeken en allenuances daartusschen zijn ook vertegenwoordigd. De c o uÂ?r a n t wordt hi?Šr genegeerd en is ginds uitgangspunt bij uitÂ?nemendheid. De strijd over de vraag feitenkennis of



??? 317 denkoefening wordt evenzeer gestreden, als de beteekenisvan s c h e m a's om eenigerlei functie wordt geroemd... ofontkend. Het huidig onderwijs in de Staatsinrichting is zeer ge*varieerd. En zoo is het goed. De beteekenis van de p e r s o o n*1 ij k h e i d van den docent laat zich moeilijk overschatten. Datgeldt voor elk onderwijs maar het geldt in wel bijzonderemate voor het speciale onderricht dat hier ter schouw ligt.Met het aanstippen alleen van den factor zij ditmaal volstaan,maar wie uit ervaring weet, hoe in den kring dezer docentenobjectivist en subjectivist, de conservatieve en de avanceerende,de dynamische en de meer statische naturen werken, begrijpt,dat van een all?¨?¨n*wijsmakende methode geen sprake k?¤nwezen. Het huidig onderwijs in de Staatsinrichting is zeer ge*varieerd. Dat geeft tot juichen'

eer dan tot klagen het sein,want hoe is vruchtbaar onderwijs anders of beter denkbaar,dan wanneer elke persoonlijkheid de h?¨m passende methodevan werken met oordeel kiest en in vrijheid toepast? Leiden, April 1939. D ALTO NO NDERWl JSAAN EEN TWEEMANSSCHOOL DOOR H. OOSTERWOLD. Werd Daltononderwijs enige tijd geleden viijwel alleen aangrote scholen toegepast, ook aan de tweemansschool te Meer*land (gemeente Midwolda) is het thans voor de 4 hoogsteklassen ingevoerd en laat ik er direct aan toevoegen: totvolle bevrediging. In meerdere geschriften werd ons dit onderwijs en de in*richting ervan uiteengezet. Dit artikel heeft de bedoeling dewerkwijze aan te geven aan deze school Om te beginnen iets betreffende de schoolbevolking. i95''/oder kinderen komt uit merendeels werkloze

arbeidersgezinnen,die min of meer ge??soleerd leven. Communicatie met andereplaatsen, door bus of tram ontbreekt. In dit verband spreekthet vanzelf dat de jeugd weinig van de wereld heeft gezien.Ook het huiselijk milieu der kinderen werkt er niet toe mee



??? 318 om hun een ruime bhk te doen verkrijgen. Dit om enigszinste verduidelijken, dat het hier geenszins een modelschool vanknappe of in gunstige omstandigheden verkerende kinderenis, doch een heel gewone plattelandsschool. Nu weet ieder ingewijde hoe moeilijk het is, aan een tweeÂ?mansschool tijd te vinden voor mondelinge lessen. Doch ditniet alleen. Wat te doen met een zwakke leerling? Latenzwemmen? Bovendien nog de vraag: Krijgt het kind op eentweemansschool wel voldoende individueel onderwijs? Zeker,men kan wel tijd vinden v????r en na schooltijd. Doch beÂ?vrediging schenkt dit duurzaam niet. Vandaar, dat ik gezochtheb naar een mogelijkheid om meer onderwijs te geven inindividuele richting. Dus meer de leerlingen apart. Foutenhoofdelijk bespreken. Moeilijkheden voor elke leerling

afÂ?zonderlijk behandelen enz. En ik meen hierin geslaagd te zijndoor de invoering van het Daltononderwijs, hetwelk wordttoegepast aan de klassen 4, 5, 6, 7 (eventueel 8). Om duidelijk te zijn geef ik allereerst een copie van delesrooster, zoals die na ettelijke proefnemingen is ontstaanen die in de practijk uitstekend voldoet. Elke klas (4, 5, 6,7) heeft dus zes uur Daltononderwijs. Die zes uren zijn inverband met de opgegeven taken als volgt verdeeld: Taal enrekenen ieder ongeveer twee uur, aardrijkskunde ruim ?Š?Šnuur en geschiedenis ongeveer drie kwartier (voor de hoogsteklassen meer dan in 4 en 5). Opvallend is misschien de 5 kwartier op Maandagmorgen.Dit kwartier extra wordt gebruikt om alle taken nog evenprecies aan te geven. Verder om op verschillende dingen nogspeciaal even te wijzen. Dit is

nodig, opdat de kinderen hetjuiste werk maken, wat gevraagd wordt. De verschillendetaken worden Maandagsmorgens voor schooltijd op 't bordgeschreven en blijven daar tot en met Donderdag staan. De methoden, die voor de verschillende vakken in gebruikzijn, zijn: Taal: Van Kindertaal tot Moedertaal door Eversâ€”Kuitertâ€”Van der Velde. Rekenen: Fundamenteel rekenen door Dielsâ€”Nauta. Aardrijkskunde voor de Lagere school door G. Prop. Geschiedenis: Toestanden en gebeurtenissen door Laarman. Een voorbeeld van de taken die opgegeven worden, mogehier niet ontbreken. Taak opgegeven in de week van 10â€”14 Juli j.l.



??? 319 Uren 84- 91 Dalton Dalton Dalton Dalton 9i-10i Zang Zang Zang Zang io??-104 Pauze Pauze Pauze Pauze 104-114 Rekenen ?’ j. Tekenen\m. Handw. ( j. Tekenen\ m. Handw. ( j. Tekenen1 m. Handw. 14- 24 Dalton Dalton Dalton Dalton 24- 34 Lezen Lezen Taal Taal 84- 94 Dalton Dalton Dalton Dalton 94-lo?¨ Gymnastiek Gymnastiek Gymnastiek Gymnastiek ?? loJ-104 Pauze Pauze Pauze Pauze 5' t/iq. CfQ 104-114 f j. Rekenen\ m. Handw. Taal Aardr. Aardr. H- 24 Dalton Dalton Dalton Dalton 24- 34 Taal Rekenen Lezen Lezen 84- 94 Dalton Dalton Dalton Dalton 1 94-Ioi Rekenen Rekenen Gesch. Gesch. lo?¨-104 Pauze Pauze Pauze Pauze f??a Wl G.&> 104-114 Aardr. ?’ j. Rekenen1 m. Handw. f j. Rekenen1 m. Handw. ?’ j. Rekenen1 m. Handw. W U- 24 Natuurk. Natuurk. Natuurk. Natuurk. 24- 34 Lezen Lezen

Rekenen Rekenen Dalton GymnastiekPauzef j. Opstel. m. Handw.TaalLezen 84- 9i lO-i-lOi104-1 IJli- 24 24- 34 Dalton Gymnastiek Pauze Aardr. TaalLezen Dalton Gymnastiek Pauze Rekenen LezenTaal Dalton GymnastiekPauze Rekenen LezenTaal Gesch. Zang Pauze Rekenen TekenenVerkeerVoorlezen 84- 9494-lo??lOi-104 104-114 n- 21 21- 33-34 Gesch.ZangPauzef j. Opstel[ m. Handw.TekenenVerkeerVoorlezen LezenZangPauzeI j. Opstel[ m. Handw.TekenenVerkeerVoorlezen LezenZangPauzef j. OpstelI m. Handw.TekenenVerkeerVoorlezen



??? 320 Klasse 4. Rekenen: 6de deel, bladzijde 24, som 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9,10, 11, 12. Taal: UIA, bladzijde 38, IVa, Wb, V werkwoorden. Les IX overschrijven van regel 11â€”20, bladzijde 42 IVa. Geschiedenis: Uit Laarman, 1. Leer de les op bladzijde 26:Steden en burgers. a. Les 3 keer overlezen. b. Plaatjes bekijken. c. Vragen leren en vlot kunnen antwoorden. Aardrijkskunde: In verband met voorbereidende aardrijkst kunde geen taak hiervoor. Klasse 5. Rekenen: 7de deel, bladzijde 37, som 7, 8, 9, 10, 11. BladÂ?zijde 38, som 1 (3d?Š en vierde vakje), som 2 (eerste helft),som 4. Taal: IVA, bladzijde 42, UIA, IIIB, IVC en V werkÂ?woorden. Geschiedenis: Laarman, 11. Leer de les over Floris V.Les 3 X lezen. Plaatjes bekijken. Vragen leren. Aardrijkskunde: Leer de plaatsen van Groot Brittanni?? enIerland. De

vragen leren van NoordÂ?Europa. Van de blinde kaart kunnen oplezen. Gebruikt wordt hier:De beginatlas van Europa. Klasse 6. Rekenen: 8ste deel, bladzijde 20, som 1, 2, 3, 4, 8, 9, 10, 11. Taal: VA, bladzijde 46, IVa, V w.w. Maak een vrij opstel. Graag een tekening erbij. Aardrijkskunde en Geschiedenis: zie beneden. Klasse 7. Rekenen: bladzijde 6 uit het 10de rekenboek, som 1, 2,3, 4, 5, 6, 8, 9. Leer som 3 uit je hoofd. Taal: VIA, bladzijde 42, IVa, IVb, denk eraan om dedik gedrukte woorden te leren. Bladzijde 44 vverfcwoordsÂ?oefeningen in de verleden tijd. Geschiedenis 6 en 7: Laarman, III. Leer het begin van degraventijd op bladzijde 31. Probeer iets te kunnen vertellen



??? 321 over: a. de macht van den graaf, b. kloosters uit die tijd,c. steden en standen. Let op de plaatjes. Aardrijkskunde 6 en 7: We leren GrooUBrittanni?? en Ier=land helemaal. Eerst de les aandachtig overlezen. Vragen leren(alles opzoeken op de kaart). Plaatsen, zee??n en rivieren leren.Kleuren bekijken. Meet de afstand op de kaart van Doverâ€”Calais in verbandmet Kanaalzwemmers. Maandagmorgen kwart voor negen beginnen dus alle kin?deren aan hun weektaak. Natuurlijk hebben ze vrije keuze,welk vak ze eerst willen gaan maken. Opmerkelijk echter is,dat allen beginnen met de schriftelijke vakken. De mondelingelessen worden bewaard voor het laatst. Op een vraag mijner?zijds aan verschillende leerlingen: â€žWaarom?" was het ant?woord: â€žAnders komen we niet tijdig klaar." De ervaringhad hun geleerd,

dat geschiedenis en aardrijkskunde, indiennoodzakelijk, er tamelijk vlug in gestampt kunnen worden.Woensdag en Donderdag zijn dus de dagen waarop zo goedals allen bezig zijn met laatstgenoemde vakken. Voor zelf?controle van de kinderen is het dus zeer eenvoudig. â€žE?Šnvak per dag," is het parool. Correctie. Verschillende bezwaren zijn tegen het Dalton?onderwijs aangevoerd. Het grootste bezwaar voor velen ismisschien wel de â€žbergen" correctie. Verschillende collega'sbrachten steeds dit naar voren. Laat ik direct vooropstellendat deze bewering absoluut onjuist is. En waarom? Bij normaal klassikaal onderwijs is het vrijwel onmogelijkom in school, dus tijdens de lesuren het gemaakte werk nate zien. Bij dit Daltonwerk is er i zes uur gelegenheid ditwel te doen. Immers alle kinderen zijn aan hun respectieve?lijke

taken bezig en de onderwijzer kan corrigeren. Dit isjuist het grote voordeel. Immers met de leerlingen afzondertlijk worden alle fouten besproken en meteen duidelijk ge?maakt. Individueel krijgen alle leerlingen hun beurt, wat bijnormaal klassikaal onderwijs aan een tweemansschool tot deonmogelijkheden behoort. In de tweede plaats vervalt hier?door het bezwaar van de grote hoeveelheden correctie 'savonds na schooltijd. Natuurlijk kan tijdens de Daltonuren niet al het gemaaktewerk worden nagezien, daarvoor is het aantal leerlingen te



??? 322 groot. Thuis wordt dus de rest afgewerkt, zodat men DinsdagÂ?morgen weer â€žbij" is. Begonnen wordt met de fouten indiÂ?dueel te bespreken, terwijl de anderen rustig hun verschilÂ?lende taken voortzetten. De beide eerste dagen van de weekgeven dus de meeste correctie. V????r Mei j.l. was in totaal 2 uur per week nodig voor huiscorrectie van het Daltonwerk.Thans bij een aantal van 41 leerlingen schommelt deze tijdtussen 3 en 3^/Â? uur per week. Daarnaast komt nog de corÂ?rectie van het werk, dat gemaakt wordt tijdens de normalelessen voor taa len rekenen. Deze eist in totaal niet meer dan 3 uur. Alles bij elkaar genomen komt de correctie thans dusneer op 6 ?¤ 6V2 uur per week. In plaats van een verzwaring betekent Daltononderwijseen verlichting, aangezien ik vroeger zeker J uur meer

voorcorrectie nodig had. Hoe staat het met de netheid en 't schrijven. Deze vraagwordt bij herhaling gesteld. Gezien de omvang van de taken,die moeten worden geschreven, kan men geen schoonschriftverwachten. Als eis is dan ook gesteld behoorlijk en duidelijkschrift, hetgeen ook voorkomt in de bekende â€žLeidraad".Noemenswaardig verschil in netheid tussen zgn. DaltonÂ?schriften en gewone taalÂ? en rekenschriften is dus niet aanÂ?wezig. Zeer zeker moet ik erkennen, dat een enkele maal eenleerling zich bijzonder moet haasten, doordat hij iets ten achteris, doch bepaald slordig wordt het werk zeer zeker nog niet. Mondeling overleg bij verschillende moeilijkheden is naÂ?tuurlijk toegestaan. Aanvankelijk deed het vreemd aan, datzgn. â€žpraten" over het werk, maar de ondervinding heeftook mij geleerd,

dat kinderen in de meeste gevallen uitÂ?stekende â€žmeesters" kunnen zijn. Vooral bij geschiedenis enaardrijkskunde doet het weldadig aan de prettige werkgeest,die er in een klasse kan heersen. Grotere en kleinere groepenbestuderen gezamenlijk de lessen en de resultaten zijn doorÂ?gaans goed. Donderdagmorgen na het eerste uur moet het opgegevenwerk af zijn. Tevoren zijn natuurlijk reeds verschillende leerÂ?lingen klaar gekomen. Wat daarmee? In de eerste plaatsworden de afgewerkte taken gecontroleerd en de lessen overÂ?hoord. Blijkt alles in orde te zijn, dan begint voor dezeleerlingen het â€žvrije werk". Daarvoor is ingericht een klasseÂ?bibliotheek, die ontstaan is door verschillende presentexemÂ?plaren van diverse uitgevers te bewaren en thans prachtig hun



??? 323 diensten bewijzen. Gesplitst in vier groepjes: aardrijkskundeâ€” geschiedenis â€” natuurkunde en lezen hebben de kinderende vrije keuze hieruit (lezen uitgezonderd). Aanvankelijkwisten de leerlingen niet, wat ze zouden kiezen. In dat gevalmoest dus hun keus be??nvloed worden. Na enige tijd wetenze van te voren al, wat ze willen nemen. In verband met denog resterende tijd wordt een hoeveelheid leerstof als miniÂ?mum gesteld. Opmerkelijk is, dat veelal natuurkennis doorde kinderen wordt gevraagd. Ten slotte, wanneer de tijd verstreken is, moet het werk,dat bestudeerd is, worden gecontroleerd. De tijd hiervoorheb ik gevonden door het volgende. In de meeste gevallenwordt het werk schriftelijk overhoord, aangezien dit weinigtijd kost. In de winter, wanneer gymnastiek vrijwel onmogeÂ?lijk buiten gegeven kan

worden, wordt deze tijd hiervoorgebruikt. In de zomer neem ik van Daltononderwijs en gymÂ?nastiek 20 a 25 minuten af. Een kwart velletje schriftpapier,bevattend de antwoorden van 24 vragen, geeft voldoendezekerheid over het al of niet kennen van de lessen. De extraÂ?taken worden in vrije ogenblikjes overhoord, door middel vanzogenaamde tweeÂ?minuten speeches, die zeer attractief zijnvoor de jeugd. Verder maken enkele leerlingen een opstelÂ?let je over het geleerde. Ook het maken van een schema, datlater geleerd wordt, komt vaak voor. Zij, die niet tijdig klaar zijn, moeten onherroepelijk naÂ?blijven. Dit aantal is doorlopend gering en bestaat uit vrijâ€žvaste klanten". Voor dergelijke leerlingen wordt soms detaak gesplitst, om de moed er in te houden. Betreffende de omvang van de taak kan men zich wel

eensvergissen, vooral in het begin. Na zekere tijd is men meestalvrij secuur. Blijkt het nu, dat toch de taak t?¨ omvangrijk is,dan is beperking noodzakelijk, doch regel mag dit niet zijn. Thans het voorbereiden en bespreken van de taken. Voorde vakken geschiedenis en aardrijkskunde levert dit geenmoeilijkheden op. Voor beide vakken is op de rooster daarÂ?voor tijd uitgetrokken, die voldoende is, om de te bestuderentaak in zijn volle omvang te bespreken. Aardrijkskunde 6 en 7, dus op Dinsdag van IOV2â€”H^'^s.â€ž 5 op Donderdag van 10V2â€”11V2- â€ž 4 op Woensdag van IOV2â€”HVs- Geschiedenis 6 en 7 op Woensdag van 9V2â€” â€ž 4 en 5 op Vrijdag van 8V2â€” 9V2-



??? 324 Rest ons nog taal en rekenen. In klasse IV wordt dit besproken op Vrijdagmorgen vanIOV2â€”IIV2. als deze klasse alleen volledig is. (Jongens 5,6, 7: opstel. Meisjes: handwerken.) Klassen 5, 6 en 7 lever?den aanvankelijk wel eens moeilijkheden op, om tijd daar?voor te vinden. Blijkens de rooster is naast taal en rekenenvoor 2 klassen, steeds een mondelinge les voor de twee andereklassesn. Tijd voor bespreking van de taak is dus niet aan?wezig, althans in geringe mate. Het merendeel van de taakwordt thans besproken op het tekenuur, dat opzettelijk tot5 kwartier is uitgegroeid: Vrijdagmiddag, 1^/2â€”Dit be?valt uitstekend, daar het tijdsverloop tussen gesprek en taakzo gering mogelijk geworden is. Resumerend komen we dus tot het volgend schema: Rekenen en taal 4. Vrijdagmorgen lO'/sâ€”H^^-

â€ž â€ž â€ž 5, 6, 7. Gedeeltelijk op de taal? en reken?lessen â€” hoofdzakelijk op het tekenuur. Regel is, dat de volledige taak in de loop van de weekgeheel besproken is en dus Maandagmorgen direct kan wor?den begonnen. Drie vragen dringen zich ten slotte nog naar voren: 1Â°. Hoe staat het met de orde en rust in de klas. 2". Hoe staan de leerlingen er tegenover. 3". De resultaten. Wat punt 1ÂŽ aangaat het volgende: Aangezien allen de tijd nodig zijn en dus bezigheid hebben,ontstaat als vanzelf de goede orde. Zeker, de leerlingen mogenelkaar inlichtingen vragen, maken elkaar iets duidelijk, dochdit alles geschiedt op fluistertoon. â€žSchrijven de kinderen desommen niet van elkaar over," wordt dan gevraagd. Neen.Ze weten dat meester soms vraagt: â€žEn waar heb je dat uit?gerekend?" Elk der

leerlingen heeft zijn leerboeken in hetvak, zodat onnodig heen en weer lopen voorkomen is. Eensfeer van onrust of rumoer is in de klas in geen geval aan?wezig. Ieder weet, dat de taak af m???Št en vrijwel onafge?broken werken allen door. Is ?Š?Šn vak af, dan wordt zondercommentaar overgegaan naaf een volgende. Van tijdverliesdus geen sprake, wat weer een voordeel is. Ook de omvangvan de taken zegt dunkt me wel, dat er flink door de leer?lingen wordt gewerkt.



??? 325 2". De meningen der leerlingen. Het enthousiasme waarmee de leerlingen werken zegt mepersoonlijk zeer veel. Doch om aan te tonen, dat het in desmaak valt heb ik hen laten opschrijven wat ze het prettigstvonden. :!: 2 jaar geleden luidde het antwoord van 30 leerlingenals volgt: 28 voor â€” 3 twijfelaars â€” ?Š?Šn tegen (toevalligeen vaste klant voor nablijven). Thans, 9 Juli, was de vraag, die werd gesteld:â€žZeg me precies of je de taken bevallen. Zeg gerust hoeje er over denkt. Eerlijk je mening." En de antwoorden? 36 voor â€” 1 blanco â€” 2 tegen. Alscuriositeit mag ik zeker wel ?Š?Šn der antwoorden vermelden. â€žIk vind dit â€žtaakwerk" mooier, omdat we hier zelf mogenweten waar we mee beginnen willen en hier kunnen we ookeen extra boekje halen."3^'. De resultaten. Doorgaans wordt als eis gesteld:

niet beneden vijf komen.Is dit wel het geval, dan wordt het na bespreking met deleerling overgemaakt. Is een som niet begrepen, dan evenzo.Natuurlijk komt het wel eens voor, dat de hele klas een beÂ?paalde opgave verkeerd maakt, wat dan de schuld van deonderwijzer is. In dat geval wordt het weer gemaakt op degewone taalÂ? of rekenles. Doorgaans bewegen zich de taalÂ?en rekencijfers aan de hoge kant. Geschiedenis en aardrijkskunde gaven van de hier beÂ?schreven taken het volgende resultaat: Geschied en is. 4. Gevraagd: 10 antwoorden schriftelijk.Uitslag: 4 alles goed. 3 twee fout.3 drie fout. 1 onvoldoende (6 fouten). 5. Gevraagd: 10 antwoorden.Uitslag: 3 alles goed. 5 ?Š?Šn fout. 2 twee fout.1 vier fout. 6. Mondeling overhoord. 7 waren meer dan voldoende; ?Š?Šntwijfelachtig, dus weer leren. 7. Mondeling

overhoord. 6 voldoende; twee onvoldoende.



??? 326 Aardr ij kskunde. 4. Geen taak daarvoor nog. 5. Gevraagd: 10 vragen van Nd. Europa.Uitslag: 2 alles goed. 4 ?Š?Šn fout.1 twee fout.4 drie fout. 5 leerlingen 10 plaatsen laten aanwijzen van Engeland: 4 alles goed; ?Š?Šn onvoldoende. 6. Mondeling 5 vragen laten beantwoorden door ieder.Geen onvoldoenden. 5 leerlingen, die plaatsen moesten noemen. Uitslag: 3 volledig goed, ?Š?Šn twijfelachtig, ?Š?Šn onvolÂ?doende (deze had het â€žvergeten" te leren). 7. Mondeling ieder 5 vragen.Geen onvoldoenden. Plaatsen door allen laten aanwijzen en opnoemen.Geen onvoldoenden, ?Š?Šn twijfelaar. In 't geheel dus een zeer behoorlijk resultaat. Trouwens deuitkomsten van andere weken geven ongeveer hetzelfde beeldte zien. Dit geeft moed en schenkt bevrediging. Vandaar datwordt voortgegaan op de

ingeslagen weg.Meerland, Juli '39. KLEINE MEDEDELINGEN. VERBETERING,'t Citaat op blz. 285 luidt: Um also der Volkserziehung als Nationalsache und im allgemeinenaufzuhelfen, ist vor allem aus notwendig, da?Ÿ das Selbstbewu?Ÿtsein derEltern, da?Ÿ sie etwas, da?Ÿ sie viel, da?Ÿ sie alles f??r die Erziehung ihrerKinder thun k??nnen, in ihnen wieder belebt werde. 't Hier gekursiveerde was uitgevallen. v. E. ONDERWIJS EN OPVOEDING OP HET PLATTELANDIN ENGELAND. Aan de mededehng van het â€žBureau international d'?Šducation" te Gen?¨ve,genummerd 164/R. 1045, ontlenen we het volgende: Een groot aantal landen hecht tegenwoordig zeer veel belang aan hetonderwijs en de opvoeding, die op het platteland gegeven worden, om



??? 327 een einde te maken aan de achterstand in verzorging van het buitenkindten opzichte van het stadskind. In Engeland wekken hierbij de â€ždorpscolleges" in het graafschapCambridge levendige belangstelling. Het â€žHadow^rapport" van 1926 had aanbevolen de oudere leerlingenin grotere groepen bijeen te brengen, dan op een kleine landelijke schoolmogelijk is, en waar de opvoedende krachten slechts in geringe matekunnen werken. Het gevolg van deze aanbevelingen was het oprichtenvan scholen, welke wij het beste met â€žvoortgezet lager onderwijs" ofâ€žnijverheidsonderwijs" kunnen aanduiden, maar dan toegerust met lokalenen andere gelegenheden om practisch onderwijs te kunnen geven. Deze scholen vormen een echt dorpsÂ? of gemeentecentrum, waar overdaghet bovengenoemde â€žvoortgezet

lager onderwijs" wordt gegeven, terwijler 's avonds het culturele en sociale leven der volwassenen wordt verÂ?zorgd, waarbij de ontspanning niet wordt vergeten. Het organiseren vande vrijeÂ?tijdÂ?besteding van volwassenen geldt als de belangrijkste taak vandeze centra. Men hoopt op deze wijze tevens te voorkomen dat deplattelandsgemeenten de meest intelligente en ondernemende leden steedszien vertrekken. Hoewel practisch onderwijs op de dagschool op de voorgrond staat,ontbreekt de gelegenheid tot theoretische verdieping geenszins, waarbijer tevens naar wordt gestreefd dat het contact tussen beide afdelingenzo nauw mogelijk blijft. Tot de onderwezen vakken behoren: verschillende takken van tuinÂ? enlandbouwonderwijs, het verzorgen van siertuinen, bijencultuur, maar ookboekbinden, weven, graveren,

fijnere houtbewerking en voor de meisjes:naaien, wassen, huishoudonderwijs in het algemeen, het besturen vaneen huishouding inbegrepen. Voor de volwassenen: muziekuitvoeringen, toneel, huishoudonderwijs,volksdansen, gymnastiek en cursussen voor geestelijke ontwikkeling. Vermeld dient nog te worden, dat de universiteit van Reading, en deopleidingsschool voor onderwijzers te Culham met het oog op dezenieuwe tak van volksontwikkeling hun onderwijs hebben uitgebreid metspeciale cursussen om leerkrachten voor dit werk te bekwamen, waardoorhet mogelijk zal zijn het nu bestaande viertal â€žculturele dorpscentra"uit te breiden. De genoemde opleidingsschool te Culham heeft zich demedewerking verzekerd van tal van bedrijven: landÂ? en tuinbouwonderÂ?nemingen en verschillende fabrieken. Ook het

hospiteren op de reedsbestaande scholen wordt niet vergeten. H. N. BOEKBEOORDELINGEN. Dra. Sis Heyster, Opvoedingsmoeilijkhedenvan iederen dag. Met een voorwoord vanProf. Dr. F. Roels. N.V. Uitg. Mij. â€žKosÂ?mos", Amsterdam, 106 pag., f 1,90. In het voorwoord zegt Prof. Roels: â€žHet is nu eenmaal slechtsweinigen gegeven wetenschappelijk verantwoorde dingen te zeggen zondervervelend te worden. Mej. Heyster is er, naar mijn mening, in geslaagd



??? 328 de Scylla van louter genoeglijk gepraat te omzeilen zonder in deCharybdis ener vervelende, pedante wetenschappelijkheid ten onderte gaan." Dit voorwoord wekt nogal hoge verwachtingen, maar m.i. niet tenonrechte. Inderdaad worden in dit boekje van ruim 100 pagina's enkelehoofdproblemen uit de opvoeding vanaf het eerste begin tot en metde puberteit op heldere, rustige wijze besproken, zo, dat vele moederstot een beter begrijpen van haar kinderen kunnen komen. Belangrijkdaarbij is, dat telkens erop gewezen wordt, dat vele moeilijkhedeninhaerent zijn aan elke normale ontwikkeling en dat beter begrip hiervanveel onnodig leed kan voorkomen. Het boekje zal velen, niet het minst ook door zijn warme toon, kunnenbemoedigen bij de zware taak der opvoeding cn naar de schrijfster zelfhoopt

â€žhelpen, 'n gezonde sfeer te brengen in de opvoeding van hetgezin". H. N. Gids voor Oudercommissi??n en Ouder-raden bij het Openbaar Lager Onderwijs inNederland, samengesteld door W. NieuwÂ?hoff Sr. (Secr. N. O. R. O. L. O.). Uitg.:Van Gorcum en Comp. N. V., Assen. 1939,38 pag., f0,30. Dit geschriftje, bedoeld als vraagbaak voor ieder die met het werkvan oudercommissies of ouderraden te maken krijgt, bevat tal van nuttigegegevens en wenken. Een aantal bijlagen vergemakkelijken de taak vanpas beginnenden. Een zeer bruikbaar boekje. H. N. Marguerite Reynier, l'Ame enfantine. Paris.Gallimard. 20 fr. Een boekje zoals Van der Molen en Barendsen die in ons landhebben uitgegeven, n.1. een bloemlezing van stukken uit de litteratuurhandelend over het gedrag en het zieleleven van het kind.

Vandaarde ondertitel: d'apr?¨s les memoires, souvenirs et confidences des grands:?Šcrivains. Die schrijvers zijn natuurlijk voor het merendeel Fransen,doch ook enkele buitenlanders komen er onder voor: Augustinus,Goethe, Tolsto??, Nansen, Marie Bashkirtseff, Sophie Kovalewsky, Gorki.Veel eigen beschouwingen worden niet gegeven, alleen in een korteinleiding een soort verdediging voor het samenstellen van deze bloemÂ?lezing tegen die psychologen, die weigeren wetenschappelijke waarde toete kennen aan de bekentenissen of herinneringen uit de kindsheid, hoei,.waarheidsgetrouw" zij ook mogen zijn, omdat zij menen dat de volÂ?wassenen, die deze herinneringen geven, te veel van het kind verschillenzullen dan dat het hem of haar mogelijk zal zijn zich werkelijk in dewereld van het kind te verplaatsen.

De schrijfster is het met dieextremisten niet eens en meent dat haar boekje dus voor ouders enopvoeders van nut kan zijn. TEN S.



??? 329 HET ONDERWIJS VAN HET FRANSCH OP DELAGERE SCHOLEN VOOR INBOORLINGENIN MAROKKO DOOR L. DE PAEUW EereÂ?directeurÂ?generaal van het Normaalonderwijs bij hetMinisterie van Openbaar Onderwijs te Brussel. Er gaat een algemeene klacht over op, dat het onderwijsvan een tweede taal in de lagere klassen van het middelbaaronderwijs en in de hoogere van het lager onderwijs bitterweinig vruchten afwerpt. Dat schrijven we toe aan het feit,dat we te lang gestaan hebben onder den invloed van hetonderwijs der doode talen en dat we de methodes die daarbijgebruikt worden zijn blijven toepassen op het onderricht der,levende talen. "Welk is het doel van het onderwijs eener tweede levendetaal aan kinderen die geen hoogere studi??n zullen doen?In de eerste plaats â€” meenen we â€” die

taal te leeren verstaanen spreken. De opvoeding van het oor en van de spreekÂ?organen treedt daarbij dus op den voorgrond. Sinds jaren reeds wordt de zoogenaamde directe methodeaangeprezen. Wij zagen ze met en ook zonder succes toeÂ?passen, en zoo waren we tot de conclusie gekomen, dat eenâ€žgemitigeerde" of gemengde methode, waarbij schriftelijkeoefeningen op de spraakkunst en zelfs vertalingen te paskomen, goede uitslagen zou kunnen leveren. Nu gebeurde het, dat we in 't begin van 't jaar 1938, tijdenseen verblijf wegens gezondheidsredenen in Fransch Marokko,de gelegenheid hadden de kweekschool te Rabat en de daaraanverbonden leerschool te bezoeken. Wij werden er buitenÂ?gewoon lief onthaald door Dr. Roux, directeur van hetLyceum, waarvan de Normaalschool een afdeeling is, en

doorden heer Ere t?Š, bestuurder van de leerschool. Daar verÂ?namen we dat in het â€žProtectoraat" het Fransch de voertaal isbij het onderwijs aan de scholen voor jonge muzulmannen,om de eenvoudige reden dat de bevolking, welke bestaat uitArabieren, Berbers, Mooren en Joden, niet over ?Š?Šnzelfdeidioom beschikt dat iedereen verstaat, maar dialecten gebruikt,die vaak van stam tot stam verschillen. Het geleerde ofklassieke Arabisch is de taal van den Koran; het staat nageÂ?Paedagogische Studi??n, XX 24



??? 330 noeg tol de gebruikelijke omgangstaal, als het Latijn tot hetoude Romaansch. In de gymnasia leeren de jonge Marokkanendie taal aan; in de lagere scholen wordt eenvoudig hetArabisch letterschrift onderwezen en worden de leerlingengeoefend in het schrijven en het lezen van het gebruikelijkeArabisch met een phonetische spelling. Het Fransch wordt vanaf het eerste leerjaar onderwezenop den voet van 10 uren les per week, waarvan 5 uren wordenbesteed aan 10 spreekoefeningen van een half uur, ^ uuraan 10 lessen van een kwartier in het lezen der â€žr?Šsum?Šs"van de spreeklessen, en Z'/o uur aan 10 lessen insgelijks vaneen kwartier, gewijd aan schriftelijke toepassingen op het inde spreekoefeningen geleerde. Wij hadden het groote genoegen, zulke spreeklessen temogen bijwonen in de drie

laagste klassen der leerschool teRabat. Elk dier klassen telde een bevolking van nagenoeg50 leerlingen. In de eerste klas hadden de jongens een leeftijdvan 6 tot 10 jaar, in de tweede van 7 tot 11 jaar en in dederde van 8 tot 12 jaar. Ons bezoek was niet aangekondigden zoo kregen we gewone, alledaagsche lessen te hooren,zonder de minste â€žopsnijerij". De Arabieren houden in huis hun hoofddeksel op en datdoen ook hun zoons in de klas. De jongens waren buiten*gewoon oplettend en schenen op te gaan in het onderwijs datze kregen. Een eerste opmerking die we maakten was, dat de jongstekinderen het gemakkelijkst en het vlugst antwoordden en debeste uitspraak hadden. De grootere jongens van tien jaar,in de perste klasse, konden moeilijk bepaalde medeklinkersuitspreken; ook hadden ze doorgaans

veel moeite methet nazeggen van sommige tweeklanken, omdat die inhun moedertaal niet voorkomen, en zelfs zekere klinkers(zoo wordt voor hen de e, bijvoorb. in le, de, een ietklank).De kleine baasjes daarentegen flapten er de woorden uit dathet eet: liefhebberij was. Ook zijn we voortaan overtuigddat onze Belgische wetgeving die het aanleeren van een tweedelandstaal in de lagere school uitstelt tot het vijfde leerjaar,behalve in de scholen op de taalgrens, waar het vervroegdmag worden, op dit gebied totaal verkeerd is. Wij hebbenhetzelfde geconstateerd in de beide andere klassen. Dat istrouwens gemakkelijk te verklaren. Bij de jongere kinderenzijn de spraakorganen nog buitengewoon lenig en zijn ze



??? 331 nog niet voorgoed aangepast aan het spreken van de enkelemoedertaal. Voor het aanleeren van het spreken strekt deâ€žgevoelige periode" zich nagenoeg uit van 3 tot 7 jaar. De onderwijzers pasten de â€ždirecte methode" toe, zooalsdeze werd uitgewerkt door de heeren R. Fret?Š, reedshooger vermeld, en een zijner klasseÂ?onderwijzers, den heerR. Magne. De auteurs gaan van het standpunt uit, dat een tweede taalniet moet worden onderwezen zooals de moedertaal. De leerÂ?lingen kennen deze voldoende om er hun gedachten en geÂ?voelens in uit te drukken. De toeleg is dus, een nieuwe taalaan te leeren boven de reeds gekende, en niet, een gekendetaal te vervolmaken en te veredelen, zooals dat geschiedtmet de moedertaal. Tweedens wijzen ze er op, dat het aanleeren van een taalniet bestaat in het

aanwerven van een min of meer uitgeÂ?breiden woordenschat, maar ook en vooral in het practischleeren kennen en aanwenden van de gebruikelijke gramÂ?matica voor het gesproken woord (de spelling blijft voorÂ?loopig achterwege). Het volstaat niet, veel woorden te kennen;men moet die ook weten te verbinden in zinnen, ze in devereischte orde te plaatsen, de buigingen naar behooren toe tepassen, enz., enz. In dien geest geven ze aan hun lessen bepaalde begrippenvan spraakkunst tot titel. Dit neemt niet weg, dat de woordenÂ?schat zeer ver en stelselmatig wordt uitgebreid, met dienverstande echter, dat vooral concrete woorden met een grootâ€žgebruiksco??fficient" (co??ffici??nt d'usage) aan de beurt komen. Verder waarschuwen ze de onderwijzers tegen een verÂ?warring die zich vooral bij jonge onderwijzers

voordoettusschen â€žzaaklessen" en â€žspreeklessen". In beide soort lessengaat het over bepaalde dingen; maar in de eerste zijn dezehet doel, in de tweede slechts een middel. Zaakonderwijsoefent het kind in het waarnemen van de eigenschappen derdingen, hun wezen, enz. enz. Spreekonderwijs daarentegen,leert het kind waarnemingen en opmerkingen, die het sindslang gedaan en gemaakt heeft in zijn moedertaal, alsook dadenen gevoelens waarmede het vertrouwd is, in een vreemde taajuitdrukken. Wij hebben, zei ons de heer Fret?Š, een massa leerÂ?boeken en handboeken met spreekoefeningen doorbladerd,alsook lessen bijgewoond, die in den haak zouden geweest



??? 332 zijn zonder bedoelde verwarring. Men merkt in die boekenen die lessen op, dat het kind een heel jaar door bijnauitsluitend het werkwoord zijn bezigt in den 3en persoonenkelÂ? en meervoud van den tegenwoordigen tijd en watgebruikelijke werkwoorden altijd in denzelfden persoon vandenzelfden tijd. Dit alleen bewijst dat de schrijvers van diehandboeken, de onderwijzers van die klassen uit het oog verÂ?loren, dat een spreekles ten doel heeft: de gevari??etde uit'drukking van bekende begrippen, veeleer dan het aanwervenvan nieuwe begrippen. â€” Een tweede taal wordt dus onderwezen, uitsluitend doormiddel van die taal zelf. De onderwijzer spreekt dan ookgeen enkel woord uit de moedertaal, tenzij in buitengewonegevallen, wanneer het duidelijk blijkt dat de leerlingen verÂ?keerd begrijpen. Dan mag

hij, door nood gedwongen, zijntoevlucht nemen tot vertalen. â€” Bij het toonen van een voorwerp of van een handeling,wordt terzelfder tijd het overeenkomstige Fransche woord uitÂ?gesproken, om het kind niet te verplichten er eerst den naamvan in eigen taal te denken en dezen daarna in 't Franschte vertalen met de hulp van den onderwijzer. â€” In een spreekles wendt men zich hoofdzakelijk tot hetgehoor der kinderen. De woorden worden gehoord, uitgeÂ?sproken en mondeling aangewend, lang v????r dat ze wordenneergeschreven. Het lezen wordt eerst onderwezen na despreekles, als de onderwijzer den in deze les samengesteldentekst op 't bord brengt. Deze doenwijze druischt natuurlijkin tegen eerbiedwaardige voorschriften, doch de tienjarenÂ?lange ervaring heeft te Rabat bewezen, dat het

schrijvenvan woorden op 't bord en 't lezen er van onder de spreekÂ?les, het rhythme van deze les onderbreekt en den leerlingnoopt, in zijn geest een moeilijk verband te leggen tusschende gehoorsÂ? en gezichtsbeelden, die niet altijd een licht tevatten overeenkomst vertoonen. Ook dient er eens te meervoor gewaarschuwd dat een spreekles nooit mag ontaardenin een spellingles. â€” De rol van het oog bestaat in het opnemen van dengraphischen vorm der woorden; zij is buitengewoon belangÂ?rijk bij het aanleeren van een juiste spelling; deze heeftechter niets te maken met de uitspraak, want de spelling isdoorgaans verre van phonetisch. Ziehier eenige voorbeeldendie de heer Fret?Š aanhaalt, om zijn regel te staven:



??? 333 â€” Mag men redelijkerwijs aanvoeren dat het zien van dewoorden : hier {hi?¨te) en premier of panier (premi?Š of pani?Š); amer (am?¨re) en l?Šger (l?Šg?Š); Ie tien en Ia tienne, er de uitspraak van zal vergemakkelijken? Te minder, daarhet hier kinderen geldt die nog niet goed kunnen lezen, endus gemakkelijk in de strikken geraken die sommige polyvphonische combineeringen bevatten zooals iet, er, ien, ille,enz. in de aangehaalde voorbeelden. â€” Zou men durven te beweren, dat in de woorden vin,vain, vingt; addition, commission, de homophonische of ge*lijkluidende verhoudingen in, air, ingt; tion, ssion, het aan*leeren van de uitspraak vergemakkelijken? â€” En verklaart de zonderlinge spelling van de woordenoutil, il rompt, fils, chr?Štien, monsieur, nous faisons, bavard,enz., hun vaak verkeerde uitspraak niet?

â€” Daarbij komt nog dat eenzelfde woord, in verschillendegevallen op verschillende wijze moet uitgesproken worden.Het zien van de woorden dix, huit, cinq, op het bord, zonderzinsverband, maakt het den leerlingen niet mogelijk te wetenhoe ze die moeten uitspreken: disse of di: j'ai [di] livres; j'enai [disse]. â€” Ten slotte dient eveneens opgemerkt dat het zien vannormaal georthographiseerde woorden zooals fen??tre, mesure,tu me donnes, enz., er de zuivere uitspraak evenmin vanbevordert, omdat deze de stomme e gewoonlijk achterwegelaat: la f'n??tr', la m'sur', tu m'donn'. â€” Al die zonderlinge vormen, die het verwerven van despelling zoo zeer vermoeilijken, kunnen in geen geval hetaanleeren van de gesproken taal vergemakkelijken. â€” Het toepassen van de directe methode is buitengewoonvermoeiend voor den

onderwijzer. Voor hem is het daarom deboodschap, zelf zoo weinig mogelijk te spreken, maar deleerlingen integendeel zoo veel en zoo zuiver mogelijk te doenen te laten spreken. Het is dus van 't hoogste gewicht, despreekles zoo aantrekkelijk mogelijk te maken en haar hetaanzijn te geven van een gesprek, voortdurend levendigetweespraken te verwekken, de leerlingen als acteurs te latenoptreden en te laten spreken; door de toeschouwende leer*lingen â€” die opgaan in dergelijke oefeningen â€” te doenzeggen wat ze zien, wat hun makkers doen, dat alles zonder



??? 334 wanorde, en zonder dat de onderwijzer de leiding van de lesverliest; want deze moet verloopen volgens een vooraf vast?gelegd oordeelkundig plan. â€” De leerlingen tot spreken te nopen is niet gemakkelijk.Men slaagt er niet in, door vragen te stellen, die schier altijdde bestanddeelen van het antwoord bevatten. Een dergelijkewerkwijze leidt er de kinderen toe, op zingenden toon pas?klare zinnetjes na te zeggen, en daarbij afschuwelijk de letter?grepen te scheiden. Zoo komen de kinderen er niet toe, zichzonder hulp spontaan uit te drukken en daartoe de passendewoorden, vormen en wendingen te gebruiken. De kunstbestaat hierin, dat men de kinderen zoo vlug mogelijk in eentoestand plaatst, waarin het hun onmogelijk is, niet te spreken.Met een teeken wijst de onderwijzer den leerling aan dievoor 't

bord moet komen; met een gebaar doet hij hemkennen welke voorwerpen hij moet vatten en toonen. Dooreen klare, doch sobere mimiek doet hij hun die voorwerpengebruiken en de gewenschte handelingen verrichten. Hij ge?went er de leerlingen?acteurs aan, niets te toonen, zonder te â€?zeggen wat ze toonen, niets te doen zonder tegelijkertijd uit tedrukken wat ze doen, en waarmee, hoe, waar ze het doen.De toeschouwende leerlingen zeggen daarbij hardop, afzon?derlijk of gezamenlijk wat hun getoond wordt, wat ze zienverrichten. De klas is weldra gewoon aan dat actieve rhythmeen aan die eigenaardige arbeidstucht. De gebaren van denonderwijzer vormen weldra een â€žcode"; want elk gebaarheeft voor de leerlingen een duidelijk beperkte beteekenis. â€” Bij hun spreken bezigen de kinderen diezelfde

gebaren;dat doen ze buitengewoon graag, want de kleinen houden vanbeweging. Z???? handelen ze of nemen ze waar; ze sprekenen bouwen spontaan zinnetjes, die de meester verbetert of doetverbeteren, wijzigen, aandikken door het bijbrengen van be?palingen van plaats, tijd, wijze, enz. â€” Door het aanwenden van deze methode spreekt deonderwijzer zoo weinig mogelijk. Natuurlijk moet hij 't eerstspreken om een nieuw woord, een nieuwen vorm aan teleeren, om een vraag te stellen, wanneer de gebarentaal ingebreke blijft; en eindelijk om den leerlingen de verschillendevraagvormen te leeren kennen, welke ze later zelf te gebruikenzullen hebben. â€” Wij willen er ten slotte op wijzen, dat de onderwijzernooit moet spreken v????r dat er volkomen stilte heerscht



??? 335 in de klas en dat de aandacht van de kinderen op zijnpersoon gevestigd is; want goed luisteren is een hoofdverÂ?eischte voor het duidelijk en zuiver leeren spreken. Dat deuitspraak van den onderwijzer steeds onberispelijk behoort tewezen behoeft geen verder betoog. De heeren Fret?Š en Magne hebben voor de eerstetwee jaren der leerschool een lijst opgemaakt van al de tegeven lessen. [Voor het eerste trimester â€” October, November,December â€” zijn ze een honderd in getal]. Voor elke les hebbenze verder in den breede uitgewerkt, wat er in aangeleerdmoet woorden: de nieuwe woorden, de constructies en degrammaticale vormen. Niets belangrijks blijft aan 't blootetoeval overgelaten en daarin ligt juist de â€žeconomie" van demethode. De stof wordt geleidelijk moeilijker en het in devorige lessen geleerde

komt voortdurend terug in de toeÂ?passingen. De gebruikelijke â€žherhaling" bij 't begin van elkeles wordt uitgeschakeld, als zijnde een verlies ,van tijd; naelke vier of vijf lessen wordt er echter eene totaal gewijdaan de revisie of herziening van de .reeds gekende stof. De auteurs hebben tien jaar lang gewerkt ,aan het opÂ?bouwen van hun stelsel, en hebben hun schema's van lessenonophoudelijk getoetst aan de werkelijkheid in de betrokkenklassen, om ze bijgeval te wijzigen volgens de gedane bevinÂ?dingen. Z???? zijn ze er toe gekomen, een fijn geordendmethodologisch gereedschap samen te stellen. In den beginne werd hun wel eens ,het groote aantal en dekeuze van de te berde gebrachte grammatische vormen verÂ?weten. Ze antwoorden daarop dat de in , de correct gesprokentaal gebruikelijke vormen zeer talrijk

zijn en dat het er dusop aankomt er het grootst mogelijke aantal van aan te leerenin de spreeklessen. Dagelijksche oefeningen leiden daartoe,en, zoo sommige meer ingewikkelde vormen er oogenschijnlijkniet â€žin willen", zoo blijkt het toch, dat die niet heelemaalte loor gaan, doch in 't vervolg, wanneer men er zich nietaan verwacht, in de taal der kinderen te voorschijn komen.Een kind is buitengewoon ontvankelijk; maakt het kennismet een nieuwen vorm, dan is het ,niet altijd onmiddellijk instaat hem behoorlijk aan te wenden; daar is een zekereâ€žincubatie" toe noodig; als deze tot haar einde loopt, wordtde vorm voortaan met gemak gebezigd. Sommige collega'sbeknibbelen het te vroege gebruik van de .betrekkelijke voorÂ?naamwoorden en van sommige voegwoorden en het bouwen



??? 336 van ondergeschikte en nevengeschikte zinnen. Natuurlijkstrookt zulk gebruik niet met de oude opvatting: â€žVooralkleine zinnetjes maken en geen betrekkelijke voornaamwoordden gebruiken." Het toepassen van dat dubbel voorschriftleidt tot een uiterst armen stijl en een behoeftige spreektaal,Hoe zou het trouwens voor kinderen mogelijk zijn, zich vlotuit te drukken, zoo hun onderwijzer er niet in toestemt, hunde daartoe noodwendige vormen aan te leeren? De auteurs der methode wijzen er ook op, dat ze hetgebruikelijke spraakkunstonderricht den rug gekeerd hebben.Dat onderricht is overdreven analytisch en werkt vooral metge??soleerde woorden of deelen van woorden; het scheidt tedikwijls vormen, waarvan de studie tegelijk zou moetenworden ondernomen: die van het zelfstandig naamwoord

metzijn satellieten, het bijvoeglijk naamwoord en het lidwoordbij voorbeeld, of die van de tijden der werkwoorden, dentoekomenden en den verleden toekomenden tijd, den onvol*tooid verleden tijd en de voorwaardelijke wijs, enz. Al dievormen, welke de traditioneele grammatica doet benoemen,klasseeren en uit hun zinsverband rukken zijn doode vormen. De kinderen snappen veel beter de rol dier vormen, wan*neer ze die zien en voelen leven ,in door hen zelf gebouwdezinnen. Ze behoeven de geleerde grammatische terminologieniet te kennen om de passende vormen ,te gebruiken. Dusook geen definities. Ze zullen zich veel nuttiger en veelzekerder de vormen van de grammatica der gebruikelijkespreektaal eigen maken, wanneer ze deze zelf aanwenden inzinnen, die geleidelijk meer ingewikkeld worden. In het

eersteen het tweede leerjaar krijgen ze eenvoudige .zinnetjes temaken bestaande uit ?Š?Šn of twee voorstellen; in het derdejaar langere zinnen met drie voorstellen; b.v. Si j'avais froid / je ferais du feu / puis je me chaufferais.Zoo'n zin kan gemakkelijk verder uitgebreid worden; b.v. D'abord je prendrais une allumette; j puis je la frotteraiscontre la bo?Žte; / ensuite, j'approcherais la flamme de l'allu=mette, du papier; / enfin, je mettrais du bois sur le papierenflamm?Š. / Alors j'aurais du feu, / je pourrais me chauffer. Bovenstaande voorbeelden zijn het maximum van hetgeenmen op dit gebied van goede leerlingen kan verkrijgen. Zekomen natuurlijk niet in ?Š?Šn adem klaar; men moet elk voor*stelletje afzonderlijk door verscheidene leerlingen en zelfsdoor heel de klas doen herhalen, want het is noodzakelijk



??? 337 dat al de leerlingen, zelfs de minder begaafden ze verstaanen op intelligente wijze kunnen nazeggen. De door de heeren, Fret?Š en Magne aangeprezenmethode beoogt het aanleeren van de gesproken taal. Hetlezen van den onder de les door de leerlingen samengesteldentekst, dien de onderwijzer ten slotte op het bord schrijft,is een oefening welke niet mag uitblijven. Ze heeft ten doelhet leeren kennen van den graphischen vorm der woorden,waarvan in de spreekles de gehoorvorm werd onderwezen. Hetlezen van die teksten bevordert ten zeerste het vlotte lezen.Daar de kinderen in hun moedertaal kunnen lezen en zede juiste uitspraak van al de woorden uit den tekst kennen,hebben we hier dus met een soort van globale leesmethodete toen. Het overschrijven van die teksten is geen nuttelooze arbeid,doch deze

vergt veel tijd. Daarom zou het wenschelijk zijn,ze te vergaren in een handboekje voor de leerlingen, die zedan thuis nog eens konden overzien en ze als schriftelijkwerk zonder fouten copi??eren. Zulke tekstboekjes kunnen natuurlijk het leesboek nietvervangen â€”, want de teksten die er in voorkomen drukkenenkel idee??n uit en geen gevoelens â€” die boekjes zoudendaarom aangevuld dienen te worden met zeer eenvoudigeverhaaltjes, waarin de personen handelend optreden, dochtevens gevoelens uitdrukken. Maar komt met deze methode het aanvankeljjk spraakkunstÂ?onderwijs niet in 't gedrang? Wordt dat niet heelemaal verÂ?waarloosd? Hoegenaamd niet! In de spreeklessen maken deleerlingen zich de verschillende taalvormen eigen, die ze opempirische wijze aanwenden. Wanneer dan later, in de hoogereklassen

een stelselmatig onderwijs in de grammatica gegevenwordt, kan dit steunen op het reeds gekende en wordende regels afgeleid uit het in de gesproken taal reeds aanÂ?wezige materiaal. Dat de in de vorige bladzijden geschetste methode steekÂ?houdend is, daarvan hebben we ons kunnen overtuigen doorhet bijwonen van een spreekles in het derde leerjaar der schoolvan de auteurs. Het was een ware pret al die jongens Franschte hooren spreken. Ze droegen allen mooie namen uit denIslam: Mohammed, AbdÂ?elÂ?Kader, Brahim, Ali, Ahmed,Abdessalem, enz. De onderwijzer had als onderwerp van zijn les gekozen:



??? 338 het bezoek van Brahim en zijn vader aan de â€žGaleriesLafayette" â€” een bijhuis van het gelijknamige groote maga?zijn te Parijs. Ze zouden daar twee wollen truien, twee paarkousen, wat naalden en garen gaan koopen â€” men vergeteniet dat bij de Arabieren de mans zelf hun kleeren moetenverstellen. En zoo hoorden we: Brahim et son p?¨re s'envont aux Galeries Lafayette pour y faire quelques achats. â€”De zin werd door een leerling samengesteld en daarna indi?vidueel door enkele makkers en in koor door de heeleklasse herhaald. â€” Ils entrent dans le magasin, o?š un fouled'acheteurs se pressent devant les comptoirs. Ils se rendentd'abord au rayon de la bonneterie, o?š ils sont accueillis parune vendeuse souriante, qui leur demande ce qu'ils d?Šsirent.â€” Nous d?Šsirons acheter chacun un

chandail de laine. â€”Chandail is een nieuw woord. De onderwijzer toont eentrui en zegt un chandail, le chandail, les chandails, des chan=dails. De leerlingen zeggen hem na, hoofdelijk en te zamen.Zoo verloopt de les, vol geestdrift en toch buitengewoonordelijk. Na twintig minuten hebben ze een heel verhaaltjeklaar, dat de jongens zonder aarzelen kunnen opzeggen. Dat was ontegenzeggelijk een waar succes. Wie zoo'ndemonstratie heeft bijgewoond kan onmogelijk anders dande methode goedkeuren. Dat hebben we dan ook gedaan, ende auteurs volmondig gelukgewenscht met hun prachtigeprestatie. We hebben ons zelf aan 't werk gezet, om dezelfdemethode toepasselijk te maken voor het onderwijs van hetNederlandsch aan onze Waalsche kinderen en aan dat van hetFransch aan onze Vlaamsche jeugd.

DE BELGISCHE ONDERWIJSHERVORMING. (Congresrede N. 1. O. G. Malang 1938.) DOORP. POST.IL Een proefje van het Geschiedenisonderwijs uit 't leerplanvoor 't zesde leerjaar: Zesde leerjaar. (E?Šn uur wekelijks.) 1. Ons land in de XIVe eeuw. Het Burgondisch Huis.De voornaamste pripsen. Naar de eenheid der Belgische pro?vinci??n. Verzet der steden.



??? 339 2. Belgi?? onder Spaansch bewind. 3. Het prinsÂ?bisdom Luik van de XlVe eeuw tot aan deFransche omwenteling. 4. Belgi?? onder Fransch bewind. 5. Belgi?? wordt met Nederland vereenigd. 6. De omwenteling 1830. 7. Belgi?? onafhankelijk. Onze Koningin. 8. De wereldoorlog en de rol van Belgi??. N. B. â€” Binnen dit algemeen kader zullen de onderwijzersde voornaamste feiten uitkiezen en zij zullen zich beijverendeze zoo concreet en treffend mogelijk voor te stellen. Weraden dringend aan een onpartijdig handboek te kiezen. WanÂ?neer het tragisch gebeuren van het jongste verleden verteldwordt, zal men er zorg voor dragen in het hart onzer kinderengeen kiemen van haat noch tweedracht te zaaien, zonder nate laten een ontroerde hulde aan onze helden en martelaarste brengen. De onderwijzer zal van zijn

onderricht gebruik maken omte wijzen op het verband tusschen de kunst en het leven vanons volk en zal de meesterwerken der verschillende periodenaanwijzen (bouwkunst, schilderkunst, muziek, enz.). Geleidelijk zal hij een kleine geschiedenis der beschavingschetsen: de woning door de eeuwen heen, geschiedenis derverlichting, van de voeding, van de kleeding, het reizen eerÂ?tijds en nu, de groote uitvindingen en ontdekkingen, enz.(prenten, afbeeldingen, leeslessen, verhalen, door de leerlingenverzamelde documenten en gezamenlijk samengesteld album). Ten slotte, uitgaande van hetgeen de leerlingen iederendag onder de oogen hebben, door concrete voorbeelden uithet milieu van het kind (wetten, reglementen, aanplakbilÂ?jetten) en zonder systematisch onderwijs te beoogen, zal menaan de studie der

geschiedenis enkele begrippen van StaatsÂ?burgerlijke opvoeding vastknoopen. Dit stukje is een goed voorbeeld van de gemoedelijke toon,waarmee het leerplan zich tot de leerkracht richt. Deze stofverdeling wordt gevolgd weer door enige artikelenover het schrijven, het tekenen, handenarbeid, nuttige handÂ?werken, zang, lichamelijke opvoeding, de tweede taal, eenzeer belangrijk artikel vol meer algemene wenken (o. m. overÂ?gangsnormen, tijdindeling, voorbereiding der lessen, de huisÂ?taken, samenwerking gezin en school, de klassebibliotheek.



??? 340 de gramophoon op school, het drukken op school, het Jeugdrodekruis, de schoolradio, het nationaal schoolmuseum teBrussel). Ten slotte enige ministeri??le circulaires op het schoolÂ?leven betrekking hebbende. Dit laatste deel bevat al weer bijna uitsluitend praktischeaanwijzingen. Het opstel over tekenonderwijs is zeer suggestiefen laat vooral zien hoe tekenen een dienende functie heeftt. a. V. het andere onderwijs. Uit de â€žAanbevelingen" neem ik nog een interessant stukover, dat Uw belangstelling wel zal hebben. De tij drege 1 ing. De meester moet voorzien, waaraan zijn tijd zal besteedworden en zijn dagelijkschen arbeid oordeelkundig indeelen.De lessenrooster moet lenig zijn; iedere week brengt als hetware haar onvermijdelijke wijzigingen mede. Menig initiatiefwordt verlamd door een al te

kunstmatige, strakke indeelingin â€žuren". De bevolking zijner klasse en haar aantal afdeeÂ?lingen zullen den meester leiden bij de samenstelling vanzijn lessenrooster. Wij geven hieronder nochtans eenige algeÂ?meene richtlijnen over de inrichting en de verdeeling vanden arbeid op school. In den eerste graad liggen handenarbeid en zintuigelijkeactiviteit ten grondslag aan elke aanwerving van kennis; debelangstelling wekt de aandacht en deze vernieuwt voortÂ?durend haar standpunt, zonder dat het mogelijk is de techÂ?nieken tot in de bijzonderheden te bepalen. Het is overbodigaan elke activiteit een vaste plaats op den lessenrooster tewillen voorbehouden of er de relatieve belangrijkheid te willenvan bepalen. In den eersten graad hangt alles samen envloeit voort uit de eerste waarnemingen. Toch vergt

hetleeren lezen, schrijven, mondeling en schriftelijk stellen ensystematisch rekenen stellig meer inspanning dan handenÂ?arbeid, teekenen en zang. Aan eerstgenoemde bezighedenworden dus redelijkerwijze de voormiddaguren en het eerstedeel van den namiddag voorbehouden. In den eersten en den tweeden graad komen de waarÂ?nemingsoefeningen in het begin van den voormiddag, onwillevan hun rol en belang bij den volgenden schoolarbeid. Zeleveren immers de noodige elementen die te verwerken zijnbij het rekenen, de mondelinge en schriftelijke uitdrukking,de graphische voorstelling.



??? 341 In den tweeden en den derden graad zal een deel van denvoormiddag besteed worden aan de vakken, welke het meestaandacht opeischen: rekenen, stellen, spraakkunst, lezen enverklaren. De namiddaguren worden ingenomen door natuur?kennis, aardrijkskunde, geschiedenis, teekenen en handenarbeid. Hierbij sluit aan de volgende wenk over de voorbereidingvan leerkracht. De voorbereiding der lessen. Het klasdagboek. Uit den dubbelen eisch dat de leerstof niet meer zal in?gedeeld zijn in strak van elkaar gescheiden leervakken, datlenigheid een wezenlijk kenmerk van den lessenrooster moetzijn, volgt dat het klasdagboek niet meer kan opgevat wordennaar een conventioneelen en onveranderlijken vorm. En nochtans blijft het welslagen volstrekt afhankelijk van devoorbereiding der klasse; minder dan ooit zal

improvisatiete dulden zijn. Zoo we doelmatig willen reageeren tegen formalistischestudi??n en lessen, dan zal de leerstof beter en beter dienenâ€žgeorganiseerd" te worden, in den activen zin van het woordâ€žorganisatie". Om daartoe te komen heeft de meester voorafeen lange verstandelijke voorbereiding noodig. Wat zijn ge?schreven voorbereiding aangaat, deze moet eenerzijds de weer?gave zijn van de algemeene en voornaamste gedachten vande binnen een bepaalde tijdruimte te onderwijzen leerstof(schematisch plan, vooruitzichten, enz.), en anderzijds deweergave van de voornaamste reacties der leerlingen. Webevelen dus geen enkele formule aan; want dit voorbereidings?boek, waarin het leven der klasse weerspiegeld wordt, zal depersoonlijkheid van den meester doen uitschijnen. Men zaler inlichtingen in

aantreffen van onschatbare waarde: eenwerkelijk paedagogisch archief van de klasse. U ziet het gaat hier niet om 't aangeven van een paar lessenuit een taalboek of een paragraafsommen â€” het gaat hierom een zelfstandig uitwerken van de leerstof voor zijn klassedoor de volkomen ge??mancipeerde leerkracht. Ge??mancipeerdâ€” vrijgemaakt van de leiding van de methode?schrijver. Ikmoge U hier herinneren aan de passages over de zelfstandig?



??? 342 heid van de onderwijzer in â€žDe Schakel". ^ Een zelfstan* Ter verduidelijking moge ik voor nederlandse lezers van ditartikel het volgende citaat uit â€žDe Schakel" van April 1938 overnemen.Het betreft hier de functie van de â€žRichtlijnen" in het nieuwe leerplan. Deze richtlijnen vormen met het principi??le gedeelte een hoofdstukvol aanwijzingen en voorbeelden. De overgenomen bespreking wijst opde bewegingsvrijheid van de klasseleerkracht, die zijn werk verricht metdeze richtlijnen als uitgangspunt: â€žEr zijn leerkrachten â€” en er zijn er gelukkig meer dan men zoop het eerste gezicht zou veronderstellen â€” die zo goede verstaanÂ?ders zijn, dat zij aan een half woord genoeg hebben. Dat halvewoord is de richtlijn. Wie denkt van een algemene richtlijn eenuitvoerige handleiding te moeten maken,

is op de verkeerde weg.Het zit hem namelijk niet in een handleidingachtige richtlijn, dievan onderdeel tot onderdeel op het halve uur precies mechanischafgedraaid wordt â€” maar in het goede verstaan. En voorzover hetlezen van de artikelen in de vakpers over nieuw onderwijs deleerkrachten niet geheel tot dat verstaan bracht, is het de taak in deeerste plaats van den schoolleider, hierin te voorzien. Dc schoolÂ?vergaderingen, thans helaas veelal beperkt tot een vijftal per gehelecursus, zullen voor den schoolleider in de toekomst belangrijkerzijn, dan tot nu toe het geval was: het gehele schoolbedrijf zal meerbesproken moeten worden en de aandacht van hoofd en onderwijzersmeer gezamenlijk gericht op belangrijke details, ook van klassen,waarvoor men niet als persoon verantwoordelijk is. Veel bijzonderheden

kunnen in het leidend contact hoofdÂ?leerÂ?kracht worden besproken; in de praktijk van de komende schoolzal men echter meer en meer ervaren wat men in het negeren vangoede, degelijke schoolvergaderingen de school heeft te kort gedaan.Een goed geleide school, waar het hoofd weet wat er in de klassenom gaat, zo, dat hij elk ogenblik het werk kan overnemen in elkder klassen, heeft tenminste ?Š?Šn vergadering per maand ter voorÂ?lichting, instructie en wederzijds advies nodig. Ook hier gaat he<geheel boven de delen: men kent zijn eigen klasse eerst goed, alsmen de gehele school goed begrijpt en het verband ziet, waarin deklassen tot elkaar staan. De maar al te gaarne aanvaarde suggestievan Thijssen en Bol c.s., als zou een school een verzameling volÂ?komen los naast elkaar staande eenheden,

de klassen, zijn, is zoonwaar als zij in de voorbije periode van paedagogisch nihilismeen verkoelde eerbied voor de schoolarbeid maar kon zijn. Te sneldoor een heel geslacht onervaren leerkrachten critiekloos aanvaarden somwijlen gehandhaafd als het toppunt van schoolontwikkeling,heeft deze onverantwoordelijke atomisering, deze verminking vanhet schoolorganisme, het schoolleven wellicht nog meer ontwricht,dan het negeren van de psychologische wetenschappen. Het inzicht in hetgeen schoolleiding moet zijn en kan zijn, begintechter weer door te breken en wij twijfelen er niet aan of dekomende schoolvernieuwing zal dit haast ontzielde instituut opjuiste waarde doen schatten en nieuw leven schenken. De verslaving van den leerkracht aan rekenboekjes en taalÂ?



??? 343 digheid die in de nieuwe school zo veel groter is dan in deoude â€” naast een nieuwe gebondenheid â€” die een juist enorganisch karakter heeft. Deze vrijmaking van den onderwijzer is een voornaamelement in het nieuwe onderwijs. Het totahteitsonderwijsonderscheidt zich hier gunstig van het oudere MontessoriÂ?en Daltonsysteem. Daar toch vinden we te weinig critiek opde oude leerstofkeuze, de leerstofbepaling en is de kern vanhet nieuwe gelegen in een min of meer belangrijke verÂ?schuiving van het individuele accent. Bij het totaliteitsonderÂ?wijs vinden we een letterlijke reÂ?organisatie van de leerstof,waarbij de overgeschoten brokken, die in de nieuwe organiÂ?satie niet passen moeten wijken voor bruikbaarder stof. Bij die reÂ?organisatie is de persoonlijkheid van den leerÂ?kracht zeer nauw betrokken en

betreft zijn persoonlijke deelÂ?name in en leiding van het leerproces der aan zijn zorgtoevertrouwde klasse. Dit werk eist een wezenlijke en deskundige, een didaktischezelfstandigheid. En nu moet ge niet denken dat deze alleenhet gevolg is van een langdurige studie van de modernezielkunde. Dat is een verkeerd denkbeeld, dat te velen van cursussen ontnam hem meer van zijn zelfstandigheid dan hijzelfhelaas dikwijls begreep. De klasse^onderwijzer zal zijn ware zelfÂ?standigheid pas â€” onder juiste en intense leiding van zijn schoolÂ?hoofd â€” herwinnen, als hij die leiding volkomen aanvaardt, zichinteresseert voor de gehele school en zich zo inwerkt in de stof, dathij die zou kunnen onderwijzen zonder andere hulpmiddelen danbord, krijt, het leesboek en de vrije natuur. De richtlijnen voor projecten en voor de

belangstellingsonderÂ?werpen voor de onderbouw houden sterk verband met elkaar; menzou dit verband nog beter organisch dan concentrisch kunnen noeÂ?men. Daarom moet men het geheel van de lagere schoolvormingkennen, wil men zijn deel, zijn aandeel in de schoolarbeid naarbehoren kunnen verrichten. Eenzijdige concentratie op eigen klasse is altijd een der belangrijksteoorzaken geweest van een o. i. onderschat euvel: te weinig, soms zelfsg?Š?Šn, herhaling, repetitie enerzijds â€” anderzijds overijld werk dooronbekendheid of te vage bekendheid met de basis door voorgangersgelegd, waarbij men steeds vergeet, dat het werk van voorgangersnooit af kon zijn. Zoals gezegd is een maandelijkse schoolvergadering de gelegenheidom intensief op de hoogte te blijven van het schoolwerk â€” tevensde plaats voor het

hoofd zijn personeel, voorzover dit nodig is, teinstrueren. Een instructie, die de beste opleiding niet in staat isoverbodig te maken. Waardevol zijn de uren in de leerschool doorgebracht, hoogst



??? 344 U heeft afgekeerd van het nieuwere. Het is goed en nodigmet enkele hoofdzaken goed op de hoogte te zijn. Maar debevrijding op zich zelf van de oude methodiek is het allev=belangrijkste. Ge kent nu eenmaal nergens anders in zwemmendan in 't water en droogzwemmen is in de pedagogiek misÂ?schien ongevaarlijk voor hen die aan â€žwatervrees" lijden â€”hun gehuichel: de mond vol over 't nieuwe, maar in hunschool de sleur van â€žde volgende som" â€” â€žwie volgt", brengtons niets verder. Na voldoende voorbereiding moet men desprong wagen en alleen de leerstof aandurven. Deze persoonÂ?lijke moed ontbreekt te velen. Daarom is de suggestiviteit vanmensen als Roels zo veel waard. Er zijn er die een duwtjenodig hebben. En ik zie die duw liever uitgaan van een activiteit als dievan Roels,

dan van bijv. een nieuwere zienswijze t. a. v.examentechniek. Dat de inderdaad zeer belangrijke naÂ?vorsingen van het nutsseminarium een opbloei in het taalÂ?onderwijs en een bepaalde soort scholen in Nederland verÂ?oorzaakte, gezien de grif verkochte uitgaven voor stillezenmoge een winst geacht worden â€” ik vind het een blamagevoor het nederlandse schoolmeesterdom, dat deze aansporing belangrijk de perioden van praktisch werk zoals onze nieuw ontÂ?worpen hoofdakteÂ?opleiding (indische) die zal geven, waardevoller,belangrijker blijft de schoolvergadering â€” waar het gaat om eigenverantwoordelijk werk. Geen richtlijn wordt begonnen, voor die in de schoolvergaderingin grote trekken besproken is. De uitwerking van de richtlijn blijfthet werk van den klasseleerkracht tezamen met den schoolchef.

Terloops zij hier opgemerkt, dat, wanneer de schoolvergaderingonder leiding van het hoofd niet tot een bevredigende oplossing zoukunnen komen, en het hoofd als leider terzake zijn beslissing uitsteltâ€” hetgeen denkbaar is â€” er dan steeds de inspectie is, nu als leiÂ?dende en adviserende instantie, waartoe het hoofd zich kan wenden. In dit licht dienen de nu volgende richtlijnen gezien te worden.Richtlijnen zijn dus a. h. w. paragrafen van ?Š?Šn der hoofdstukken vaneen nieuw leerplan â€” die v????r de ampele bespreking en intensevoorbereiding de leerkrachten de richting wijzen, waarin zij hebbente gaan. Dit nieuwe leerplan geeft alle algemene richtlijnen voor centres,belangstellingsonderwerpen en projectÂ?perioden â€” en vele voorÂ?beelden van plaatselijke en occasionele richtlijnen. Zo maken dus

leerkrachten en schoolchefs, zo dit nodig mochtzijn, voorgelicht door andere instanties, hun werkplan n. a. v. de richtÂ?lijn. De uitwerking van dit plan wordt op de dag bijgehouden in eenverslagÂ?cahier, waarin de leerkracht ook waardevolle bijzonderhedenvermeldt



??? 345 nodig bleek te hebben. Tenslotte zijn wijzigingen op dezegrond wel zeer gevaarlijk omdat het doel, dat de examen?afnemer zich stelt zo geheel anders is dan 't geen de onder?wijzer zich welbewust voor ogen heeft te stellen. Een school,die door het examen wordt geleid, is volmaakt het stuur kwijt. Met verwijzingen zo naar hetgeen hier in Indi?? op onder?wijsgebied de laatste jaren gebeurde en is geschreven in DeSchool en in De Schakel, met het trekken van een historischelijn in het land zelve â€” met een enkel citaat uit het leerplan,meen ik U voldoende geori??nteerd te hebben voorzover ditin een voordracht als deze mogelijk is. Daarbij heb in de aanvang Uw aandacht gevraagd voor demoeilijkheden, die het pionierswerk nu eenmaal kenmerkenin het algemeen en die welke het deel zijn van hen, die

hunvernieuwende arbeid hebben te verrichten met â€žlevend mate?riaal". Nu is elke leerkracht, die voor 't eerst voor een klaskomt te staan eigenlijk zo'n pionier. U hebt allen dezeervaring meegemaakt. Men kan voor psychologie een tienen voor praktisch werken een prachtcijfer hebben gehaald â€” de eerste dagen, all?Š?Šn voor de klas, hebben een zeerbijzonder karakter en ik herinner mij altijd met grote dank?baarheid de rustige kalme oude heer van bijna vijfenzestig,het dorpsschoolhoofd, die naast mij stond en mij hielp. Hetis nuttig zich steeds zulke perioden te herinneren. Een leerkracht nu, die, aan oude paden gewend, zich vooreen nieuw trac?Š gesteld ziet, ervaart w?Š?Šr iets dergelijks. Alhebben meerdere voorlopers de weg zoveel mogelijk gebaanden al is er nog zoveel gelezen, gehoord en al heeft

mengehospiteerd in scholen, waar men het nieuwe onderwijsop een goede wijze toepaste en waar men alles kon afkijken â€” het zelf doen is iets heel anders. En een ieder die het nieuwe onderwijs begint, moet zichdaarbij bevrijden van zijn verslaving aan methodiekerij. Hijheeft de moeilijkheden van zijn persoonlijk emancipatieproceste aanvaarden. Hij wordt niet meer voortgeduwd en bestuurddoor het boek â€” maar hij kent zijn stof en gebruikt het boeknaar eigen inzicht. En nu is de overgangstijd het moeilijkst â€” en dan gebeurt het wel eens â€” en dat is onvermijdelijk â€”dat men in een moeilijke en onvoorziene situatie terug valtop het pas verlaten niveau. Het kan zelfs gebeuren dat mendat niet direct bemerkt en op de oude manier bezig is, terwijlmen te goeder trouw meent op de nieuwe wijze te werk tegaan.

Paedagogische Studi??n, XX 25



??? 346 Ik heb dit meermalen opgemerkt bij geroutineerde leer*krachten die dachten, dat zij de globaalmethode voor lezenen schrijven toepasten. Komt er dan een streng theoreticusde deur binnen â€” dan komt er een conflict â€” direct of eenpaar dagen later in de krant. Komt er een pienter practicus van de oude stempel binnenâ€” dan is 't ook mis â€” â€ždat hebben we altijd zo gedaan". Stukken in de vakbladen. Ik ben vele belgische scholen binnengegaan en ik heb insommige alleruitnemendst werk gezien. Ik heb echter ookscholen in worsteling gezien â€” ik zag ook scholen waar meneigenlijk niet serieus meedeed. Ik ben in klassen geweest, waar ik al gauw door het dunen huichelachtig vernisje van het nieuwe heen was â€” om teconstateren dat er niets veranderd was â€” doodeenvoudigomdat men niet

wou veranderen. Ik heb ook klasseonder*wijzers aan 't werk gezien en op de scholen die ik gezienheb, waren zij in de meerderheid, die er volkomen in slaagden,met de allereenvoudigste middelen, dit leerplan goed uit tevoeren. En tussen deze twee categorie??n liggen alle anderemogelijkheden. Het corps onderwijzers is geen troep soldaten, die men alleorders precies en op de wijze der militairen, kan doen uit*voeren. Daar is het werk in de school te subtiel voor. Verschillen in interpretatie blijven â€” en moeten blijven.Verschillen in karakter, in aanleg, in kunnen, in ambitiezullen in het werk in de school altijd en m. i. gewenste variatiesbrengen. Deze factoren zijn van den levenden mens. Maaroveral waar men op grote schaal het onderwijs veranderde,was 't zelfde waar te nemen. Dit was in Oostenrijk, inDuitsland

precies 't zelfde. Levend onderwijs draagt altijd min of meer 't karakter vande man die 't geeft en dat min of meer hangt van zijn eigenkarakter af. De eerste klassen die ik heb gezien, waren over't algemeen allen de nieuwe kant een goed eind op gegaan.Een enkele keer was lezen en schrijven nog op de oude wijzeaangeleerd â€” en een enkele keer volgens een bepaalde globaal*methode. Maar in de meeste scholen â€” en dat kon ik in 1931 inBrussel reeds als algemeen constateren â€” werden Decroly'saanwijzingen zuiver gevolgd. Men heeft geen bepaalde methode van een auteur (bij



??? 347 ons zijn er naar U misschien bekend is, die voor inheemsetalen meegerekend, reeds een stuk of 10). De leerkracht leert de kinderen lezen en schrijven op dewijze van de globaalmethodiek, waarvan men â€” ik zouhaast zeggen â€žzonder uitzondering", maar dat is vermoedelijkoverdreven â€” goed op de hoogte is en gebruikt daarvoorweinig meer hulpmiddelen dan 't zwarte bord, 't krijtjeen wat papier, precies zoals men dat op de bandoengse proefÂ?school doet. Woorden, zinnetjes naar aanleiding van de belangstellingsÂ?onderwerpen worden de eerste klassers aangeboden en opde U nu wel bekende wijze globaal opgenomen. De milieuÂ?lessen bepalen de gang van dit leesonderwijs. Langzamerhandworden de bordlessen groter en interessanter en onderwijlschrijdt de natuurlijke analyse voort, met de bekende

geÂ?volgen. Men ziet de kinderen naar 't boek toe groeien. Het eigenaardige is hier dat de leerstof hier niet in eenaantal woorden, zinnen of verhaaltjes is gefixeerd. Dezezuiver mechanische methodiek volgen de meeste nederlandseen Indische auteurs. Hun werk is een grensvorm tussen oudeen nieuwe methodiek. Ik ben een overtuigd voorstander vande bandoengse en de belgische methode: zonder platen, zonderboekjes. Levend aanvankelijk leesonderwijs zonder gefixeerdtaalmateriaal. Elk jaar anders â€” omdat elk jaar nu eenmaalanders is. En in plaats van het nog niet nodige surrogaatvan het leven, de plaat, het leven zelf. Ik heb met dit onderwijs nu zes jaren praktijk en hetproces in details kunnen volgen bij grote klassen (soms 46)volkskinderen met minimale taalbeheersing (vele kinderenuit gemengde gezinnen:

inheemse moeder, vader gepensioneerdmilitair). Deze leerwijze geeft snel goede resultaten en een buitenÂ?gewoon prettig en intens klasseleven. Het aanvankelijk lezenen schrijven is geheel aan het z.g. milieuÂ?onderwijs, totaliteitsÂ?onderwijs organisch verbonden. In een school met totaliteitsÂ?onderwijs passen geen leesÂ? en schrijfmethodes met een kleinereof grotere hoeveelheid door de auteur tevoren reeds vastÂ?gesteld taalmateriaal en een uitgebreid apparaat van platen,dozen met letters, aanvankelijke leesboekjes. Dat kan, omdathet gaat om handelingen, om het aanleren van een techniekop een zeer smalle grondslag van feitelijke kennis. Ik heb van deze natuurlijke leerwijze vrij uiteenlopende



??? 348 toepassingen gezien, vari??rend met de begaafdheid en devindingrijkheid van de juffrouw. Maar nergens, ook niet waarzwakke leerkrachten les gaven, was een d?Šb??cle beleefd â€”zoals de geruchten luidden, die een jaar geleden zelfs naarIndi?? waren overgewaaid. Ook het rekenen staat in verbandmet het totaliteitsonderwijs. Dc milieustudie â€” een dik woord voor het meest natuur*lijke onderwijs dat men zich kan voorstellen â€” brengt dekinderen veel buiten de school tot waarneming van het volleleven. De waargenomen stof is aanleiding tot veelsoortigetechnische verwerking. De observatiecahiers, vol verslagen,lessen, tekeningen getuigen daarvan. De observatie van hetleven beperkt zich niet tot uitgaan, tot het maken van school*wandelingen. Elke dag worden de weerstoestanden geobser*veerd.

Hoeveel graden 't is (in de hogere klassen) of 't be*wolkt of zonnig, regen of droog weer is. Dit wordt, tegelijkmet de toevallige gebeurtenissen in de omgeving opgetekendop een kalender. â€žFons zijn moeder heeft weer een nieuwbroerke bekommen." â€žDe kat van de molenaar heeft de heledag in onze boom gezeten." Of ook wel, laat men op diewijze een kalender ontstaan. Dit geschiedt allemaal vrij primittief. Ik zag echter een navolging in Holland met keurigegedrukten. Het scheen me toe dat het eenvoudige zelfgemaaktebelgische werk juister was. Gij kunt de school volstoppenmet mooi drukwerk, waar de kinderen 't maar voor 't in*vullen hebben, 't Lijkt reusachtig als 't klaar is. 't Doetme denken aan die tekenschriften, waar de tekening in lichtelijnen al kant en klaar is en de kinderen alleen de lijnenwat

behoeven aan te dikken en de aangegeven kleuren be*hoeven in te vullen. Allemaal pedagogisch boerenbedrog. Wij moeten kinderwerk kunnen accepteren. Wij zijn nu zover dat we een kindertekening kunnen waar*deren en zelfs bewondering hebben voor de eigenaardigetechnische oplossingen, die kinderen weten te vinden voorde inderdaad moeilijke vraagstukken, nl. hoe drieafmetelijk*heden in twee demensies weer te geven. Maar waarom accep*teren we in de eerste klas geen opstel met fonetische spelling?Bang voor het zuiver schrijven hoeven we niet zijn, naar deervaring leert. Wie onderwijst, moet kinderwerk kunnen aan*vaarden op elk gebied, voor elk vak en letten op de groei,die behalve van zijn werk, ook nog 't gevolg is van dekinderlijke groei zelve. Men moet niet trachten, naar de



??? 349 maatstaven van volwassenenwerk, het werk der kinderen teverdraaien en te denatureren. Het kinderwerk is, zoals hetis en kan zijn, door de belgische school geaccepteerd. Het opstel in de belgische school wordt zelfs gedrukt.Talrijke scholen bezitten een complete drukkerij â€” die somsin staat is een week? of maandblad voort te brengen. De centres d'interet die aan de orde worden gesteld, zijnalle aan het tastbare of het culturele milieu ontleend. De diepe grond van deze natuurlijke zakelijke school?instelling is de wetenschap, dat de ontwikkeling en dus degroei van de menselijke geest, alleen maar plaats kan hebbendoor een voortdurend levend contact met de levensruimteen 't geen daar in is. Wij weten dat dit zo is, reeds met hetsimpelst georganiseerde jonge levende wezen. En wij wetendat het kind hierop geen

uitzondering maakt. Onze oud?methodische school heeft die levensruimte beperkt, heeft hetlevensmilieu van het schoolkind in zekere zin verarmd, heefthen van het leven losgemaakt. Zij geeft hen op z'n best platenen verhaaltjes â€” terwijl de nieuwe school het leven zelf geeften ze plaatjes en verhaaltjes laat maken. Daar functioneertde kinderlijke geest en daar groeit hij op natuurlijke wijze,gestimuleerd door die primaire activiteit van alle bestaande'levende waarneming, de observatie. Observatie van iets, dat de moeite waard is, waar deobservator levensbelang bij heeft, dus observatie, die hemaan 't denken zet, hem tenslotte tot expressie, tot uiting voert.En die uiting is natuurlijk iets technisch; hij moet daarvoorzich technische bekwaamheden verschaffen â€” en hier ziet Udaarvoor in dit onderwijs de enige natuurlijke â€”

maar ookde meest effectieve aanleiding, het meest originele motief,opkomende in de geestelijke kern van de menselijke per?soonlijkheid. Zo krijgen al die technieken functionele waarde. De functievan een techniek toch is het essenti??le. En hoe meer diefunctie tot z'n recht komt, hoe juister verloop het groeiproces,het leerproces heeft. Het gevaar is lang niet denkbeeldig ja meermalen ge?constateerd, dat de overdreven functieloze oefening der tech?nieken zo ver van de zakelijkheid af komt, dat kinderen inde aanvangsklassen werkelijk geen notie hebben van 't geenze doen en volkomen zinloos geheugendrilwerk leveren. Zijrekenen dan zonder te rekenen, en zij lezen zonder te be?



??? 350 grijpen. Zij zijn getraind op technieken, zonder een beroepop innerlijker activiteit. Het ging hun geest voorbij. Ik hebdit vele malen geconstateerd. Dat nu voorkomt de nieuweschool. Men heeft wel eens beweerd, dat al die zakelijkheidhet emotionele uit de school zou wegnemen. Laten we eerstconstateren, dat die factor in de oude school niet bijsterprima vertegenwoordigd was. Maar, wie de opmerking maakt,kent de nieuwe praktijk niet. Dat is ?Š?Šn stuk leven â€” enwaar leven is, is emotie, is bewondering, blijdschap, medeÂ?dogen, saamhorigheidsgevoel, en niet alleen naar aanleidingvan culturele onderwerpen. Zeer grote invloed heeft het nieuwe onderwijs gehad op detaalontwikkeling. Te Aalst, waar zeer goede scholen zijn,leven de kinderen eigenlijk in een twee soms drietalig milieu.Men spreekt daar

namelijk een dialect, dat voor Nederlanderssoms onverstaanbaar is. Op school wordt zuiver Nederlandsgeleerd en het is merkwaardig hoe goed de kleinen deze taalleren beheersen, ondanks de dagelijkse tegenwerking van demilieutaal. Dit komt door de re??le zakelijke verbanden vanleven en taal. De taal heeft zin en slaat daardoor gauwer aan.De taal wordt gebruikt en dan pas is het taalonderwijsnatuurlijk. V????r het nieuwe onderwijs was ingevoerd, trachttemen evenzeer in Aalst en soortgelijke plaatsen de nederlandsetaal op de lagere scholen te onderwijzen. Dus is men thansin de gelegenheid goede vergelijkingen te maken. Ik voerdeeen gesprek met de leerlingen uit de eerste en tweede klasse.Zij begrepen mij en ik hen â€” iets wat naar de getuigenisder leerkrachten en der inspecteurs twee jaar geleden in

dieklassen niet mogelijk zou geweest zijn. Zo bezocht ik vele scholen. Ik wil U niet een beschrijvingvan elk bezoek aan de klassen voor zetten, zoals sommigebezoekers in hun verslagen doen. Details passen meer in een reeks voordrachten, waarbijtevens meer gelegenheid is, wat te laten zien ter verduideÂ?lijking. Ge krijgt daar anders niet gemakkelijk wat mee. â€”De leerlingen zijn op hun waamemingsÂ? en andere cahiersbijzonder gesteld en ik heb me dan ook tot enkele zeerbijzondere uitingen moeten bepalen â€” die interessant genoegzijn voor een eventueel congres in de toekomst. Wat mij isopgevallen in Bandoeng zowel als in Belgi?? is dit: de enormeactiviteit die van de leerkrachten uitgaat. En van leerkrachtendikwijls, die bij het oude onderwijs met z'n dode sleur en



??? 351 verslaving aan boekjes niet opvielen. Er werd in de oudeschool geen beroep gedaan op bepaalde zijden van de persoonÂ?lijkheid der leerkrachten. De nieuwe doet dat wel en brengtde leerkrachten meer tot ontplooiing. Hun kansen zijn daarzoveel groter, omdat het schoolleven natuurlijker is. Ik hebaantekening gehouden van zeer merkwaardige technischÂ?didakÂ?tische vondsten, die men ter plaatse niet eens veel aandachtschonk. Het besprokene thans samenvattend zou ik willen zeggendat de belgische schoolhervorming een nationale aanvaardingvan het werk van Prof. Dr. Ovide Decroly en zijn vele medeÂ?werkers is. Het leerplan, dat voor de gehele natie geldig verÂ?klaard is, werd samengesteld onder de zeer kundige leidingvan de heren Roels en Jeunehomme, die na een intense voorÂ?bereiding de

invoering hebben ingezet en geleid. Hetgeenthans te zien en te horen is in de belgische scholen â€” voorzo ver ik dat heb kunnen zien en horen â€” wijst op wijs,maar ook op kloek beleid en geeft te zien een gezonde ensuccesvolle eerste periode. Ik houd hierbij rekening met hetnatuurlijke vallen en opstaan dat elk overgangstijdperk, vooralbij het onderwijs, altijd zal kenmerken. Het onderwijs is erbeter geworden. De kinderen hebben gelukkiger schooltijden de tijd die ze in de school doorbrengen heeft groterinvloed op hun geestelijke en hun lichamelijke ontwikkeling. Ik wil eindigen met uiting te geven aan mijn gevoel vangrote bewondering en diepe dankbaarheid aan den grotenwegbereider van deze schoolhervorming Dr. Ovide Decrolyen hulde brengen aan zijn nagedachtenis. Dank tenslotte en hulde aan Leo Roels en Leon

JeuneÂ?homme, die de omwenteling aandurfden en ook aankonden,aan den toenmaligen Minister van Onderwijs, Frank Bovese,die de verantwoordelijkheid tegenover de natie door zijnBesluit aanvaardde. KLEINE MEDEDELING. SECONDARY EDUCATION. With special reference to grammar schools andtechnical high schools. Report of the Consultative Committee on secondary education,uitgegeven te Londen door "His Majesty's stationary office". 1959. Dit lijvige rapport, dat de didactische en paedagogische toestanden en



??? 352 desiderata op de Engelsche middelbare scholen behandelt (475 bladÂ?zijden!), brengt op de titelpagina de zinspreuk van Rolland d'Erceville:â€žChacun doit ??tre ?¤ port??e de recevoir l'?Šducation, qui lui est propre"en bevat naast den hoofdzakelijk praktischen inhoud twee uitnemende,wetenschappelijke verhandelingen van den bekwamen, ook ten onzentbekenden Secretaris van de Adviescommissie van de Afdeeling Onderwijsvan het desbetreffende Engelsche ministerie. Deze secretaris, de HeerDr. Robert Fitzgibbon Young, schreef als belangrijke bijdrageeen schets van de ontwikkeling van den traditioneelen leergang op descholen voor middelbaar onderwijs van verschillend type in Engelanden Wales (p. 1â€”86) en een opstel over "The Development of theconception of General Liberal Education".

De bedoeling van Young isop deze wijze aan het rapport een historischÂ?encyclopaedischen achterÂ?grond te geven, die het zonder zijn bijdragen noode zou missen. De schrijver toont aan, dat het Engelsche middelbare onderwijs vanaf het einde der middeleeuwen dateert en dat het geen enkelvoudige,langzaam progrediente lijn van voortgang vertoont. Veeleer werdenop verschillende plaatsen van elkaar onafhankelijke pogingen ondernomenom meer overeenstemming te brengen tusschen den leergang derLatijnsche scholen â€” zoogenaamde grammarschools â€” en de eischenvan het leven. Sinds de dagen der renaissance oefenden de van staatsÂ?wege opgerichte Latijnsche scholen een conservatieven en stabiliseerendeninvloed uit op het geheele gebied van het middelbaar onderwijs, waarÂ?binnen zij

toonaangevend waren en bleven. Op deze scholen werd alsvaststaande aangenomen, dat de voornaamste voorwaarde voor de"liberal education" door de studie der klassieke talen werd vervuld. Hoegrondiger deze studie was, des te meer zou het onderwijs aan zijn doelbeantwoorden. Het groote aantal Latinismen en Latijnsche citaten, dat men in deEngelsche literatuur van v????r den wereldoorlog ontmoet, is een gevolgvan deze opvatting der "liberal education". De wereldoorlog heeft demacht der klassieken aan de Engelsche scholen wel niet gebroken, maaris toch oorzaak geweest, dat men zich concreter dan voorheen afvroegof deze met traditionalisme gedrenkte school niet teveel den samenhangmet het leven had verloren. Vandaar dan ook de wensch tot hervormingen vernieuwing, die de taak der

commissie vanaf het jaar 1931 bepaalde.Hierbij dient opgemerkt te worden, dat de private middelbare scholen,zooals die der nonconformisten, een breedere basis hadden, maar datzij het gezag der staatsscholen misten en derhalve practisch op denvooruitgang van het middelbare onderwijs geen invloed hebben uitÂ?geoefend. In de tweede helft der vorige eeuw ontstond een gestadig sterkerwordende vertakking naar den kant der vakopleiding. De middelbareschool, die in feite alleen een "liberal school" (het best te vertalen metâ€žvrije school") was geweest, kreeg toen als vertakking de "vocationalschools", die men scholen met vakopleiding zou kunnen noemen. In denaanvang waren bijna al deze scholen naar den technischen kant geÂ?oricnteerd. Een streng onderscheid tusschen "liberal" en "vocational"werd

in acht genomen. De Commissie, die het rapport opstelde, wenscht deze houding radicaalte wijzigen; zij houdt het onderscheid tusschen "liberal" en "vocational"



??? 353 voor onjuist en sluit zich aan bij de uitspraak van den paedagoogWhitehead: "The antithesis between a technical and a liberal educa-tion is fallacious. There can be no adequate technical education which isnot liberal, and no liberal education, which is not technical". Inderdaad,ook de Latijnsche school (of het gymnasium) heeft een beroepsdoeleinde,in zooverre zij den leerling opleidt voor den loopbaan aan de univcrÂ?siteit en uiteindelijk voor het academische beroep. Aan den anderen kantis de opleiding aan een technische school vrij (liberal), inzooverre eendergelijke school den leerling helpt de werkende wereld om hem heenbeter te verstaan en hem den weg baant als werkend bd daarin teworden opgenomen. De Commissie geeft praktische adviezen in dezerichting; zij raadt aan, dat in handelssteden en

industriestreken de leerÂ?lingen, die op hun I6e jaar de Latijnsche school verlaten, in het laatstejaar voldoende gelegenheid krijgen zich de vaardigheid van het machineÂ?schrijven cn van de Stenographie eigen te maken. Terwijl in vergelijkingmet de toestanden hier te lande, waar de H. B. S. en de middelbaartechnischeÂ? en handelsschool de beroepsopleiding voor handel en inÂ?dustrie verstrekken, het Latijn op de middelbare Engelsche scholen nogaltijd een rol van beteekenis speelt, gaat het Rapport der commissie, wathaar aanbeveling van het machineschrijven en de stenographic betreft,verder dan men hier te lande ooit gegaan is. Aan den anderen kantwenscht de Commissie eenheid van opleiding tusschen het 11e en 13e jaarop alle middelbare scholen, opdat de â€žliberale" opleiding niet geheel inhet gedrang zou

komen. Men zie hierbij niet over het hoofd, dat hetontelbare aantal Romaansche woorden der Engelsche taal, dat stamtvan de Normandische overheersching en ten deele ook van de oudeRomeinsche cultuur in Engeland, onwillekeurig den band met het Latijnveel levendiger houdt en het geheugen der leerlingen tegemoet komt. Het rapport komt verder met den eisch van middelbaar onderwijs vooralle leerlingen, die de lagere school hebben afgeloopen, zonder onderÂ?scheid van intellect of maatschappelijken stand. Gelijke kansen voor allenis het wachtwoord van het Rapport. Aan den anderen kant ook gelijkevoorschriften, gelijke voorrechten, gelijke gunsten. Het rapport dringter op aan, dat de klassen gemiddeld dertig leerlingen zullen tellen, datschool en omgeving geriefelijk moeten zijn gelegen en ingericht cn datde

uitrusting een zeer behoorlijke zij. Verschillen hierin mogen alleenverantwoord zijn door het onderscheid in leergang. Om de toepassing der conclusies van het Rapport voor de praktijk onderde oogen te zien, werd nagegaan, hoe de numerieke verhouding is bijEngelands elfjarige jeugd. Het blijkt, dat jaarlijks een half millioen leerÂ?lingen de lagere school verlaten, welke zich dan voor 14% tot de"grammarschools" wenden en voor ten hoogste 4% tot de middelbaartechnische scholen. De overige ruim 80% bezoeken de zoogenaamde"modern schools", die te vergelijken zijn met onze Mulo. Deze scholenressorteeren onder het Lager onderwijs, maar de Commissie wenscht ze,zooals ik boven aangaf, onder het middelbaar onderwijs te brengen.Zooals van zelf spreekt is de differentiatie in de genoemde drie soortenscholen â€”

een drieledige doorgang naar academie, technische loopbaanof naar het verdere volle leven â€” wel wat poover. De voorgesteldeselectie en differentiatie vindt zoodoende te weinig uitwegen; de beÂ?oogde reorganisatie kan dit o. i. niet geheel goed maken. Nu bestaat



??? 354 er reeds in bepaalde streken en steden van Engeland een differentiatieder "modern schools", doch deze is zeer onbevredigend. Een meerintensieve en deugdelijke splitsing zou noodzakelijk zijn. De splitsing, diebestaat, is die in "Central selective schools" en "Senior schools". In deeerste categorie komen de beste leerlingen; deze scholen trachten het peilder gevierde "Grammar schools" te bereiken en doen in kwaliteit daarÂ?voor in den regel niet onder. De "Seniorschool" is de school, die overÂ?blijft, nadat tweemaal een proces van zifting heeft plaats gevondennamelijk eenmaal aan het eind van de lagere school en eenmaal na hetafvallen der leerlingen voor de "central selective schools". Dientengevolgestaan dergelijke seniorscholen dikwijls in de kwaliteit van haar werk,in de intelligentie harer leerlingen

en in het gehalte harer leeraren tenachter bij het beste deel van de hoogste klas der lagere school. Het RapÂ?port stelt voor van dergelijke scholen multilaterale scholen te maken;zij werkt dit idee niet uit; zooveel staat vast, dat de inrichting daarvangemakkelijk op te groote onkosten kan afstuiten. Ook al geeft het Rapport voor de praktijk vaak alleen richtlijnen enwerkt het geen schema uit, dan blijft zijn waarde toch nog onbetwist.Zijn uitvoerige uiteenzetting van algemeene principes, zijn mededeelingvan belangrijke psychologische en didactische inzichten (zooals in deBijlagen aan het einde) bieden een schat van gegevens en nopen totnadenken. Het ideaal der Commissie, dat telkens en in bijzondere matenaar voren treedt, is dat van eenheid in het leeraarsberoep, van eenheidin opleiding en van de beste

aanpassing van iedere leerling aan eenopleiding, die voor zijn geestescapaciteit en bepaalde gaven berekend is. Van de appendices is de interessantste, die welke het begrip der"liberal education" behandelt van de hand van Dr. Young. De schrijver toont aan, dat deze benaming dateert uit de dagen derklassieke beschaving. Alleen de vrije man, in tegenstelling met den slaaf,kon een wetenschappelijke opleiding deelachtig worden. De â€žvrije" opÂ?leiding sloot het onderwijs in â€žonvrije" werkzaamheden, bijv. in mechaÂ?nisch werk, uit. Immers dit werd door de onvrije slaven verricht. HetRapport met zijn sociale en democratische tendenties is tot een heelandere definitie van de "liberal education" geraakt, namelijk tot devolgende: "Such an education as will enable men and women tounderstand the world, in

which they live and to contribute to theunderstanding of its problems." In de even belangrijke appendix 4 behandelt prof. Cyril Burthet psychologische vermogen van onderwijzen en oefenen. Hij komt toteen conclusie, die voor de overwegende plaats der klassieke talen in denmiddelbaren leergang min of meer ondermijnend is: "the problem ofthe best methods of teaching or training and of the best sort of subjectsis to be determined, not merely by a consideration of the generalnature of the mind as such, but by a close and first-hand study of theneeds and limitations of the particular individuals to be taught". Inaansluiting hiermede behandelt prof. H. F. H a m 1 e y in appendix 5het wetenschappelijk inzicht in het overdragen der training. Hij haalt metinstemming d?Š uitspraak van Thorndike aan: "Improvement in

anyother function, no matter how similar, for the working of every mentalfunction-group is conditioned by the nature of the data in each parti-cular case". Het blijkt verder volgens hem, "that little or no transfer



??? 355 follows the conscious application of principles and methods of proce-dure". Dc lectuur dezer beide, laatste bijdragen, laat ons bevroeden,waarom het Latijn zijn dominerende stelling in den leergang moet verÂ?liezen, en overtuigt ons, dat de leergang verrijkt moet worden met hetinvoegen van een grootere verscheidenheid van onderwerpen. De leiding van de Adviescommissie (een permanente staatscommissie),die het rapport opstelde berustte bij Sir William S p e n s. Meestervan het Corpus Christi College van Cambridge, een geleerde en paedaÂ?goog, die zich behalve als zoodanig ook onderscheiden heeft in zijnfunctie van ViceÂ?kanselier der universiteit van Cambridge. Zijn optredenin de jaren 1931â€”1933 als zoodanig beduidde een belangrijke periodein de geschiedenis der universiteit. Het boven besproken

rapport wordtthans in Engeland kortweg met den naam van "Spensrapport" aangeduid. Dr. R. A. B. OOSTERHUIS. BOEKBEOORDELINGEN. Jacques Maritain, Naar een nieuwe Chris-tenheid. N. V. De Spiegel, Amsterdam, z. j.,308 p., f3,90. Reeds herhaaldelijk heb ik er op gewezen, van hoe grote betekenis inden ideologischen strijd onzer dagen het onderlinge begrip van humanismeen Christendom is. Het tijdperk van de verdoezeling hunner verschillenâ€” zoals ze met name het geestesleven onzer oosterburen tot voorweinig jaren beheerste â€” is voorbij; trouwens, het is een van de goedegevolgen van den schoolstrijd in ons land geweest, dat we voor deirrealiteit dier verdoezeling de ogen open hielden. Als reactie ziet mendaardoor in onzen tijd heel vaak allen nadruk op de tegenstelling gericht;bij sommige Barthianen

â€” tegenwoordig niet meer bij Barth zelf â€”ontvangt men den indruk, dat men als Christen eerst gelden mag alsmen elk verband met het humanisme verbroken heeft. Dat schijnt mijniet alleen theoretisch onhoudbaar, niet minder irre??el dan de verÂ?doczeling, waarvan ik zoeven sprak, maar het is ook practisch in denstrijd tegen het nieuwÂ?heidense idealisme uiterst gevaarlijk, ja het kannoodlottig worden voor alle beschaving in Europa. Het is daarom ver buiten de grenzen van de R. K. Kerk of deRomaanse Christenheid van belang, dat een van de leidende figurenvan deze groep in Frankrijk in zijn boek over het Humanisme int?Šgraldeze grote quaestie toelicht cn het mag verheugend heten, dat zijn boekin de hier aangekondigde Nederlandse vertaling voor velen in ons landtoegankelijk wordt. Dc vertaler heeft het woord

â€žhumanisme" uit den titel verwijderd,die thans meer aansluit aan den Fransen ondertitel nl. â€žProblemen optijdelijk en geestelijk gebied bij de vorming van een nieuwe ChristenÂ?heid". Die verandering lijkt mij alleszins begrijpelijk, want IntegraalHumanisme zou zeker in ons land een nietsÂ?zeggende titel zijn. Maarde vertaler gaat dunkt me verder dan juist is, wanneer hij in een nootop de eerste pag. der Inleiding aanstonds verklaart: â€žMaritain gebruikthumanisme in de betekenis van leer over de mens". Ware dat zo dan



??? 356 zou humanisme identiek worden met anthropologie, en dan zou juisthet probleem, dat wij signaleerden, in dit boek niet behandeld worden.Humanisme is bij Maritain niet een of andere leer over den mens, vanwelken inhoud ook; ware dat zo, dan zou hij ook de nationaalÂ?socialistische rassenleer onder humanisme moeten begrijpen, wat hijzeker niet doet. Maar humanisme is in dit boek overal die leer, resp.die groep van leringen over den mens, die uitgaat van de wezenlijke?Š?Šnheid en gelijkwaardigheid der mensheid en die tegenover de leervan den totalitairen staat, maar ook van een kapitalistische maatschappijÂ?leer, die zaken boven personen stelt, als grondaxioma uitgaat van deneerbied verschuldigd aan eiken mens als gewetensdrager. Men zou daarombijna even goed van personalisme als van

humanisme kunnen spreken,en Maritain gebruikt dan ook de termen personalisme en personalistischvrij geregeld, in 't bijzonder als hij van een personalistische democratiespreekt om die le stellen tegenover de massale democratie, van Rousseauafkomstig cn de wegbereidster van de leer van den totalitairen staat. Delezer van mijn Democratie in de Branding en van mijn artikelen overDemocratie, Dictatuur en Opvoeding (P. St. XV p. 75) zal bemerkenhoe dicht deze denkbeelden bij de mijne staan. Ik twijfel er ook nietaan, dat Maritain, als hij kennis had kunnen nemen van wat in onsland, met name door Abraham Kuyper over democratie en haar funÂ?dering is gezegd, juister en daardoor waarderender over Calvinistischetheologie zou hebben gesproken dan thans bijna doorlopend het geval is.Want het is

inderdaad merkwaardig, dat in dit boek, dat nu juist eennieuwe Christenheid ten doel heeft, het Protestantisme meestal met minderkennis, en dus ook met minder sympathie, wordt besproken dan hetMarxisme, dat terecht â€” ondanks alle bezwaren tegen zijn ongeestelijkengrondslag â€” toch als een der grote beweegkrachten naar een menseÂ?lijker maatschappijvorm wordt beschreven. Natuurlijk betekent dit niet, dat Maritain, al waardeert hij de beÂ?vrijdende strekking van de socialistische beweging, haar geestelijkengrondslag zou kunnen aanvaarden. En hier komt de onderscheidingbinnen het humanisme aan den dag, waarop de Franse titel van zijnboek doelt. Als anthropocentrisch humanisme, d. w. z. een humanismedat den mens en niets boven den mens wil maken tot maat aller dingenbetitelt Maritain de

geestelijke beweging van het einde der Middeleeuwentot onzen tijd; het is de periode z.i. met Renaissance en Reformatiebegonnen, in de Verlichting haar filosofisch en in het Marxisme haareconomisch hoogtepunt bereikende. Tegenover dit anthropocentrisch huÂ?manisme plaatst hij nu het Humanisme integral, dat den mens wel alshoofd der Schepping eert, maar hem plaatst in een totaliteit, hem niettot middelpunt maakt, maar waardeert als deel van een Geheel, waarineen bovenÂ?menselijk Gezag hem zijn plaats aanwijst. Ziedaar dus de constructie, waardoor dit stelsel contact kan zoekenmet andere â€žhumanisten". Maar het belangrijkste punt voor den nietÂ?RoomsÂ?Katholiek wordtnu natuurlijk de vraag, hoe Maritain een maatschappij in den staat wilopbouwen, die niet ongeestelijk is, en toch niet met

geestelijken dwangopereert. Daartoe stelt hij den â€žprofanen" christelijken staat tegenoverden â€žsacralen" staat der Middeleeuwen. Al wil hij dezen voor hetverleden niet afkeuren, in het heden en de toekomst hoort hij niet meer



??? 357 thuis; de â€žprofane" staat, die hier wordt aanbevolen, wortelt in deerkenning der pluriformiteit der maatschappij (pluraliste in 't Frans,veelvormigheid zegt de vertaler), waarmede Maritain zonder het zelfte weten weer vlak in de buurt van ons Neo^calvinisme komt. Totdie veelvormigheid op economisch, juridisch, politiek gebied behoortdan ook de â€žminimale eenheid" die Maritain stelt tegenover de â€žmaximaleeenheid" van den Middeleeuwsen en den totalitairen staat, en met dezeminimale eenheid is dan tevens de burgerlijke verdraagzaamheid en hetrecht der minderheden gegeven. De laatste honderd pag. zijn hoofdzakelijk aan den vorm der politiekeactie gewijd en, aan Franse toestanden geori??nteerd, daardoor voor onsland van minder gewicht. Trouwens het komt me voor, dat ook opandere plaatsen een

beknoptere zeggingswijze, althans voor een NederÂ?lands publiek, aan den indruk ten goede zou zijn gekomen. Ph. K. Charakter und Erziehung. Bericht ??berden 16en Kongress der Deutschen GesellÂ?schaft f??r Psychologie, 2â€”4 Juli 1938. LeipÂ?zig. Joh. Ambr. Barth, 1939, 288 p. R.M. 18. Het Congres voor Psychologie had in '39 allereerst de taak de psychoÂ?logie als het zuivere waarheidsstreven in het nieuwe Duitsland te bevrijÂ?den van de vele misvattingen waaraan zij tot voor kort heeft geleden.In de openingsrede laat de voorzitter Prof. Jaensch ons zien dat voordezen Kampf um die Wahrheit de psychologie als nachpr??fbares WeltÂ?anschauungsfach zieh niet alleen van joodse smetten gelijk de joodseintelligentietests van William Stern, de joodse Psychoanalyse van AlfredAdler of de invloeden van een

Hermann Cohen bevrijden moet; ookde onbiologische psychologie van Herbart, die een Irreleitung der VolksÂ?erziehung bewerkte daar zij den aanleg miskende, en het nieuwÂ?humanismeder Irregeleiteten Hochschule moeten overwonnen worden. Of liever, ditis reeds geschied: na lang in de voetsporen van Descartes op dwaalwegente hebben gewandeld, heeft de ware wetenschap zich thans door dendeutschen Geist laten ontdekken en zo kwam het tot die Begr??ndung derPsychologie, eine Tat deutschen Geistes. Als eerste resultaat daarvanvinden wij nu een zestal Beitr?¤ge der Wehrmachtspsychologie; onderde hoofden Charakter en Erziehung vinden we dan een reeks artikelenover aankweken van v??lkische en dus antiÂ?individualistische verantwoorÂ?delijkheid en de Formung van het gewenste jeugdÂ?type en de

bestrijdingvan den â€žGegentypus" d.h. den Typus, den unsere deutsche Bewegungablehnt (p. 183). Wie zieh een denkbeeld wil vormen van het huidige psychologischeDuitsland en zijn praestaties, vergeleken met die van tien of twintigjaar geleden, vindt hier rijkelijke documentatie. Ph. K. Dr. B. Woltring, Gelijkenis van tweelingen.Een psychologisch onderzoek. Academischproefschrift. R. K. Universiteit, Nijmegen,Paris, Amsterdam. 227 blz. 1938. De schrijver, een arts met jarenlange praktijk, kon in de faculteit dei



??? 358 letteren en wijsbegeerde promoveeren door voortzetting van zijn studi??nin psychologische rich??ng. Terwijl de opzet van dit proefschrift â–  hetmedisch^genetische doel had de diagnose van de eenei??gheid bij tweeÂ?lingen zekerder te maken door aan de bekende lichamelijk overeenstemÂ?mende kenmerken ook eenige van psychischen aard toe te voegen,is juist op grond van dit laatste deze studie voor een wijden kringvan belang geworden. Het mes sneed nl. aan verschillende kanten. Het uitgangspunt vanden schrijver was dit, dat geestelijke eigenschappen, of althans de voorÂ?waarden daartoe, overerfbaar zijn. Het gaat er nu om welke en inhoeverre. Want men weet hoezeer de geestelijke eigenschappen zich dooromstandigheden laten stimuleeren, wijzigen of onderdrukken. Het isdus van belang

karakterradicalen te ontdekken, die als erfelijke potenÂ?;ti??ele vermogens ten grondslag liggen aan het kaleidoscopisch geheel dergeestelijke uitingen. Deze potenties moeten niet algemeen verbreid zijnin de bevolking, maar meer als persoonlijk bezit verspreid zijn. Dan valtte verwachten, dat tweeei????ge tweelingen tengevolge van hun afzonderlijkeherkomst, in deze psychische trekken nog al eens erfelijk zullen verÂ?schillen en dat eeneiige tweelingen er steeds of bijna steeds in zullenovereenstemmen, evenals dit voor lichamelijke erfelijke kenmerken geldt. Het is jammer, dat het materiaal, dat uit 16 eeneiige tweelingparentusschen 4 en 40 jaar en uit 6 tweeÂ?ei??ge paren van gelijk geslachttusschen lO'/s en I51/2 jaar bestond, niet grooter is geweest. Statistischis daardoor het toevallige element niet geheel

uitgeschakeld, maar ditis later door aanvulling van andere onderzoekers, voor wie dit eenspoorslag moge zijn, in te halen. In ieder geval heeft de schrijver op een aantal erfelijke geestelijkekenmerken beslag gelegd en heeft hij deze aanvankelijk in dienst kunnenstellen van de tweelingend/agnose, met wier juistheid de studie dererfelijkheid staat of valt. Dit wil zeggen, dat bij twÂŠeei??ge tweelingennog al eens een verschil werd aangetroffen in een aantal psychischeeigenschappen, waarin eeneiige tweelingen overwegend gelijk waren.Waren die eigenschappen door het milieu opgewekt, dan zou eendergelijk verschil tusschen de partners in de beide tweelinggroepennatuurlijk niet bestaan. Ieder, die belang stelt in de erfelijkheid van aangeboren gaven enkaraktertrekken zij de lezing van dit proefschrift warm

aanbevolen. Deschrijver is zelfs zoover gegaan, dat hij meent de eenei??gheidsdiagnoseialleen reeds psychologisch te kunnen stellen. Hij vond nl. een duidelijkeovereenstemming der eenei??gen â€” die bij tweeei??gen vaak ontbrak â€”omtrent eigenschappen, die betrekking hadden op de motoriek, het temÂ?perament, het gedrag t. o. v. anderen en van elkander, bepaalde prestaties,algemeene ambities en zekere karaktertrekken. Wat het geheel voor paedagogen zoo aantrekkelijk maakt is, dat deschrijver ook bestudeerd heeft hoe tweelingen teekenopdrachten uitvoerenâ€” een reeks reproducties verduidelijkt dit alles â€” hoe zij verschillendesoorten van opstellen maken en hoe zij zich bij tests gedragen. Van dezedingen geeft zelfs de wijze van teekenen een steun â€” niet een zekerÂ?^heid â€” aan de

diagnostiek. En dan zijn tenslotte de karaktertrekken vanzooveel belang, omdat daarbij ook eenige zeer aan het moreele verwanteeigenschappen in het oog gevat zijn, zooals de tegenstellingen eerzucht â€”



??? 359 bescheidenheid, ego??sme â€” altrui??sme, gierigheid â€” vrijgevigheid, spaarÂ?zaamheid â€” verkwisting, al of niet vreedzame oplossing van twisten,heerschzucht â€” inschikkelijkheid, koppigheid â€” volgzaamheid. Uit detegenstelling der tweeilnggroepen wat overeenstemming der partnersbetreft bleek â€” het minste op het gebied der heerschzucht â€” dat deerfelijke aanleg wel degelijk met al deze eigenschappen te maken hoeft. P. J. WAARDENBURG. De consequenties van 1 = 1. Wiskunde????k voor U! door Lancelot Hogben. VerÂ?taald door W. S. H. Elte. Met een voorÂ?woord van Dr. M. Euwe. Uitg. H. J. W.Becht Amsterdam. Zonder jaartal. Vlllen 690 blz. Het was te verwachten, dat de zegetocht die Hogben's Mathematicsfor the Million over de wereld maakt, het werk ook wel naar ons landzou voeren.

Inderdaad is het thans in Nederlandsche vertaling onder denboven geciteerden (weinig geslaagden) titel verschenen, een omvangrijkboek van 690 bladzijden, in enthousiaste bewoordingen ingeleid doorDr. M. Euwe, die de smakelijke en deugdzame wijze, waarop het dewiskunde volgens hem behandelt, verre verkiest boven de droge uiteenÂ?zettingen van onze schoolboeken. Wanneer men dit â€žVoorwoord" en de opdringerige reclame op denomslag leest kan men den indruk krijgen, dat het boek uitsluitend eendidactische strekking heeft. Die indruk blijkt bij lezing onjuist te zijn:het wil niet alleen de wiskunde anders onderwijzen dan tot dusver geÂ?bruikelijk was, maar het bevat bovendien een theorie over de historischeontwikkehng van het vak, het maakt propaganda voor de politiekeopvattingen, die de schrijver bezit en

het polemiseert tegen de denkÂ?richtingen, die hem ergeren. Al deze dingen hangen nauw met elkaar samen: de persoonlijkeovertuiging van den schrijver, dat wiskunde slechts dan recht van bestaanheeft wanneer zij zich onvoorwaardelijk in dienst stelt van de practischebehoeften van de samenleving, maar dat ze, dit doende, dan ook eenzeer belangrijken steun biedt aan hst streven naar een beter geordendemaatschappij, wordt aangevuld met de historische bewering, dat zijsteeds en overal, waar ze de vervulling van haar sociale verplichtingenheeft nagelaten, tot onvruchtbaarheid is vervallen; beide zienswijzenvinden hun neerslag in de toegepaste behandelingswijze, die gekenÂ?merkt wordt door het veronachtzamen van het logische en het op denvoorgrond plaatsen van het practische aspect van het vak. De

persoonÂ?lijke visie, die de schrijver op de historie van maatschappij en wetenÂ?schap in hun nauwen onderlingen samenhang heeft leidt hem er tenslotte toe, in felle bewoordingen te keer te gaan tegen de geestelijkestroomingen, die dien samenhang in zijn oog hebben verstoord of ditnog doen; dit zijn in het bijzonder de wijsbegeerte van Plato, dedialectiek van Hegel en het Katholicisme. Er komen in dit boek dus vele onderwerpen voor, die met wiskundeslechts in verwijderd verband staan; het heeft daardoor een zeer heteroÂ?geen karakter gekregen en het valt moeilijk, het in kort bestek te



??? 360 beoordeelen en die beoordeeling tevens met bewijsplaatsen te staven. Dat de plaatsruimte het laatste niet toelaat, zal mij niet weerhouden,hier het oordeel neer te schrijven, dat ik mij na herhaalde lectuur vanhet boek gevormd heb. Ik wil dan beginnen met te wijzen op de positievequaliteiten, die het bezit en die het best tot uiting komen in de specifiekmathematische gedeelten; de schrijver blijkt hier menigmaal in staat tezijn tot een boeiend en helder betoog en het is niet uitgesloten, datmenigeen, die, door welke oorzaak dan ook, bevangen is in het veelvoorkomend misverstand, dat de wiskunde voor een buitenstaanderonbelangrijk en ongenietbaar is, door de lectuur van dit werk tot anderegedachten zal komen. Het staat dan echter wel te vreezen, dat hijdaarmee niet veel anders bereikt, dan dat het

misverstand, waarin hijverkeerde, door een ander vervangen is. Wat Hogben hem namelijkonder den naam van wiskunde voorzet, verdient dien naam volgensgangbaar spraakgebruik niet steeds. De stelselmatige verwaarloozing vande logische zuiverheid in uitdrukkingswijze en bewijs, de uitsluitendeaandacht voor de mogelijkheden van practische toepassing en de conÂ?sequente doorvoering van de opvatting, dat de meetkunde in werkelijkÂ?heid een physische meetÂ?kunde is en niet een ideaal gedachtensysteem,dat bij metingen van vaste lichamen een benaderde realiseering vindt,zullen denkbeelden over het wezen der mathesis doen ontstaan, die,zacht uitgedrukt, toch wel wat eenzijdig genoemd mogen worden. Wat verder' de historische beschouwingen betreft, die het werk inruime mate bevat, deze zijn

volkomen onaanvaardbaar. De schrijver,die de geschiedenis der wiskunde ten duidelijkste alleen maar uit detweede hand kent, geeft herhaaldelijk blijk van volstrekte incompetentieen maakt zich bovendien niet zelden schuldig aan een tendentieusevervorming van de feiten in het belang van de propaganda voor zijnpolitieke denkbeelden. De polemische passages ten slotte kan ik moeilijk anders dan smakeloosnoemen. De geforceerd geestige uitweidingen, waaraan de schrijver zichte buiten gaat, zijn menigmaal zoo grof en moeten voor de aanhangersvan de aangevallen denkrichtingen hier en daar zoo kwetsend zijn, datze op zich zelf reeds een ernstig bezwaar tegen het boek vormen. Ik zou ettelijke bladzijden noodig hebben, om het het hiermee geÂ?formuleerde oordeel te motiveeren. De lezer, die zulk een

nadere adÂ?structie verlangt, kan haar althans gedeeltelijk aantreffen in een opstel,dat ik in De Gids van Juli 1939 onder den titel Een gevaarlijk boekaan het werk van Hogben heb gewijd. Het zal na het bovenstaande begrijpelijk zijn, dat het aanprijzendeâ€žVoorwoord", waarmee Dr. Euwe het boek bij het Nederlandsche publiekinleidt, de grootste verbazing bij mij heeft opgewekt. Het is mij eenraadsel, hoe hij het op zijn verantwoording heeft durven nemen, eenboek, waartegen ?¨n van wetenschappelijk ?¨n van menschelijk standpunt uitzoo ernstige bezwaren kunnen worden ingebracht, zoo onvoorwaardelijkaan te bevelen. De vertaling van den heer Elte vertoont naast goede qualiteiten hieren daar zulke opmerkelijke gebreken, dat zij niet als een volledigbetrouwbare reproductie van den Engelschen tekst kan

gelden. E. J. DIJKSTERHUIS.



??? 361 LEIDRAAD VOOR DE VAKKEN GESCHIEDENIS ENAARDRIJKSKUNDE samengesteld door de Inspectie van het Lager Onderwijs in de 3de Hoofdinspectie. De Leidraad voor GeschiedenisDOORL. F. KLEITERP. Het tweede gedeelte van de Leidraad, samengesteld doorde inspectie van het lager onderwijs in de derde hoofdinspectie,is onlangs verschenen. Het omvat de vakken geschiedenis enaardrijkskunde. Mocht men de belangrijkheid van deze twee vakken voorhet lager onderwijs in hun onderlinge verhouding afwegennaar het aantal bladzijden, dat hun in deze Leidraad istoebedeeld, dan zou er voor hen, die zich in het bijzondervoor het onderwijs in de geschiedenis interesseren, reden zijntot grote bescheidenheid. Het boekje immers telt vijf enveertig bladzijden, waarvan het vak geschiedenis er met eenzestal

genoegen moet nemen. Toch is, blijkens de urentabel, die als bijlage aan het eerstegedeelte van de Leidraad is toegevoegd, de derde hoofd*inspectie niet van mening, dat aan de geschiedenis veel mindertijd moet worden besteed dan aan de aardrijkskunde. Zijgeeft aan, dat van de 25 uren er IV2 aan het eerste en 2 aanhet laatste vak dienen te worden gewijd. Bovendien kan veelonderwijs, dat, indien men aan de nu eenmaal bestaandevakkenindeling wenst vast te houden, tot de geschiedenisbehoort, ook bij het lezen tot zijn recht komen. De hoofdinspectie schrijft namelijk, en ik stem daarmedegeheel in, dat het historisch leesboek ter aanvulling van degeschiedenislessen (moet) worden gebruikt: â€žHet is ook goed,dat de leerlingen het gehoorde nog eens lezen. Ook kan hetgeschiedenisverhaal als stilleesstof uitnemend

dienst doen. Inhet hoogste leerjaar moeten de leerlingen het leesboek ook alskennisbron leren gebruiken. Zonder dat hiervoor dus eenleer*leesboek wordt gebruikt, dat meestal niet anders was daneen excerpt van een excerpt van historische studiewerken, Paedagogische Studi??n, XX 26



??? 362 moet er toch historische lectuur worden aangeboden, die inde eerste plaats interessant is, maar die tevens de zelfwerkÂ?zaamheid van den leerling prikkelt. Daartoe moeten de leerÂ?lingen zelf een schema van deze lessen ontwerpen, waardoorze eraan gewend worden de hoofdzaken te onderscheiden enhun aandacht daarop te concentreren. Zo leren de kinderen leren." Dit lezen van geschiedenisverhalen en tegelijkertijd dezeoefening in â€ždenkend lezen" mag dan niet in de geschiedenisÂ?les gebeuren. Volkomen juist! Wat men zich ook bij hetgeschiedenisonderwijs ten doel moge stellen, hoofdzaak isen hoofdzaak zal steeds moeten blijven, dat de school erinmoet slagen, den leerling een ook voor zijn verdere levenblijvende belangstelling in te boezemen voor de historie vanland en volk, van

samenleving en cultuur. Tekortkomingen in de resultaten van het rekenonderwijs,van dat in de schrijfwijze en tot op zekere hoogte in hetgebruik van onze taal, van dat in de moderne talen, zij wordenop latere leeftijd nog zoveel mogelijk op de een of anderewijze ingehaald, zodra en zo dikwijls de practijk van het levendaartoe dwingt. Wie in zijn jeugd geen belang heeft lerenstellen in de geschiedenis, wordt later niet tot nadere studiegedwongen. Voor hem betekent het tekort bijna immer eenblijvend gemis. Op den onderwijzer rust in deze een grote verantwoordelijkÂ?heid. Wat er van het onderwijs in de geschiedenis â€žterechtkomt", het resultaat dan, is vrijwel geheel imponderabel ;het onttrekt zich goeddeels aan concrete beoordelingsnormen.Deze omstandigheid zou den onderwijzer ertoe kunnen leiden,het met

het geschiedenisonderwijs niet al te nauw te nemen.In hoeverre dit kwaad zich voordoet, is mij niet bekend. Welweet men, dat het Regeringsverslag aangaande het onderwijsin 1936, in welk jaar een speciaal onderzoek naar de geÂ?schiedenis werd ingesteld, in dit opzicht nogal pessimistischgestemd was. Daarom is het goed, dat de Leidraad, die toch vooralpractisch wil zijn en verfrissend wil werken, er nog eens terdege op wijst, dat de geschiedenisles inderdaad aan de geÂ?schiedenis, en dat wil op de lagere school in de allereersteplaats zeggen: aan het wekken van belangstelling voor degeschiedenis dient te worden gewijd. Terecht zegt hij: â€žGeÂ?schiedenis is een vertelvak. Een aanschouwelijke vertelling.



??? 363 waarbij de leerlingen ervaren, dat de geschiedenis weergeeft,wat werkelijke mensen deden en ondergingen in de stratenvan hun stad of andere steden, in de buurt van hun doi^pof andere dorpen of op zee of in Indi??, zet de verbeeldingin actie, wekt een prettige klassegeest en kweekt belangstellingvoor het vak." De Leidraad geeft enkele algemene aanwijzingen, waarmeede leerkracht zijn voordeel kan doen. â€žDe aanschouwelijk?heid dient te worden verhoogd door het gebruik van ge?schiedenisplaten, ?kaarten en ?adassen." â€žVoor zover mogelijkworden historische gebouwen, monumenten en musea bezocht."Men kan zeggen, en het is ook hier en daar reeds geschreven,dat dit alles overbekend is. Toch is het goed, dat de Leidraadniet verzuimt, deze dan zo bekende dingen nog eens te zeggen,al ware het

slechts om het veelervaren verschijnsel te be?strijden, dat op dit gebied het overbekende het spoedigstvergeten wordt. Het is waar, dat lang niet elke school overvoldoende aanschouwingsmiddelen beschikt. Doch indienbuiten de school de gelegenheid daartoe wordt geboden, danmag zij niet worden verzuimd. Enkele jaren geleden vertoondede heer Tang zijn onder wetenschappelijke leiding vervaar?digde en verzamelde voorwerpen, die betrekking hadden opde geschiedenis der Egyptische Oudheid. De scholen vooru. 1. o. te Amsterdam hebben deze tentoonstelling alle bezocht.Het is mijn overtuiging, dat dit bezoek van een uur meerinzicht heeft gegeven dan het lezen van een lesje uit een leereboek en meer ook, dan waartoe zelfs de beste vertelling instaat zou zijn. De stichting â€žDe Kindervrienden" te Amster?dam

beschikt over enkele goede films, die in het gebouwvan de stichting of in de school kunnen worden vertoond.De onderwijzer wordt, desverlangd, in de gelegenheid gesteld,de film vooraf te zien en de stof te bestuderen, zodat hij deexplicatie zelf kan verzorgen. Zulke inrichtingen en vooral zulk materiaal is er echterzeker nog te weinig. Wellicht echter kan de tekenles endie in de handenarbeid meer steun bieden dan tot dusverregeschiedt. Is dan het wekken van belangstelling naar mijn meninghet eerste en voornaamste doel, de Leidraad ontwikkelt dedoelstelling van het geschiedenisonderwijs in een zeventalpunten. Hij stelt voorop: â€žhet kweken van een gepast nationa?



??? 364 liteitsgevoel, vrij van chauvinisme". Het moet ons van hethart, dat de Leidraad bij de toeHchting op deze en de volgendepunten van de doelstelling nogal in het vage blijft. Dat isoverigens te begrijpen, waar hij bedoeld is voor alle scholen,zonder onderscheid van richting, in de noordelijke hoofdtinspectie. Toch rijzen, dit in aanmerking genomen, enkelevragen. â€žHet nationaliteitsgevoel moet gepast zijn en vrijvan chauvinisme. Belangstelling moet worden gewekt voorde lotgevallen van land, volk en vorstenhuis, terwijl tevens hetinternationaal begrijpen wordt bevorderd." Daarbij laat deLeidraad het. Als de Leidraad hierbij b.v. bedoelt, dat bijde behandeling van het eerste gedeelte van de tachtigjarigeoorlog ook enig begrip dient te worden bijgebracht van depositie, het karakter en het streven van een man als

Philips IIvan Spanje, dat al vertellende van de oorlogen met Engelandniet vergeten wordt erop te wijzen, dat vrijwel nimmer rechten waarheid aan ?Š?Šn kant mogen worden gezocht, dan kan ikmij daarmee verenigen. â€žHet radicalisme", aldus de Leidraad,â€ždat aan kinderen eigen is, vraagt van den onderwijzer eengrote voorzichtigheid in de keuze van zijn woorden." Vol*komen juist, maar deze passieve stelling biedt den onderwijzerweinig houvast. Het is moeilijk te zeggen, welk houvast dan wel had moetenworden gegeven. Maar toch kon den onderwijzer wordengezegd, dat het zijn taak is, dat radicalisme zoveel mogelijkte verzachten door het wijzen op de noodzakelijkheid vaneen meer begrijpende levenshouding. Allicht had zulk eenaanwijzing den onderwijzer zo nodig kunnen aansporen, zijneigen

â€žradicalisme" aan een nadere beschouwing te onder*werpen. â€žHet zedelijk bewustzijn en de sociale zin der leerlingenmoeten worden ontwikkeld," zegt de Leidraad in het tweedepunt der doelstelling. â€žWij wensen niet eenzijdig militairisten,pacifisten, staatsburgers te vormen. Wie ?Š?Šn dezer dingen tenadrukkelijk op de voorgrond plaatst, loopt gevaar, het tegen*gestelde te bereiken van wat hij beoogt. Hij wekt aversie tegenzijn ideaal." Inderdaad zal bij het kind afschuw moeten worden gewekttegen de oorlog, terwijl toch niet mag worden vergeten eropte wijzen, dat onze zelfstandigheid als Nederlands volk, intdien die bedreigd mocht worden, zal moeten worden ver*



??? 365 dedigd. De onderwijzer zal het juiste midden moeten houden,al is bij mij de vrees groter, dat het kind te ?Š?Šnzijdig verÂ?vuld zal worden van het ideaal van den geestdriftigen verteller,dan dat het daartegen een zekere aversie zal krijgen. Maarhoe dan ook, de Leidraad doet er zeker niet verkeerd aan,op de mogelijke gevolgen van excessen te wijzen en het isgoed, dat de onderwijzer in ieder geval wordt aangespoord,zich ook in deze uit de sleur te verheffen en zich weer eenseen nauwkeurige voorstelling te vormen omtrent hetgeenhij doet. De hoofdinspectie stelt dan verder als doel, â€žden leerlingkennis te doen krijgen van de voornaamste personen en ieiten,die de nationale ontwikkeling hebben beheerst". Zonder jaarÂ?tallen gaat het niet, zegt zij, al dient de waarde daarvan vooralniet te worden overschat. Voor de

volksschool taxeert zijhet aantal te memoriseren jaartallen op 75. Dit aantal zal zeker voldoende zijn. Welke jaartallen moetenworden gekozen, geeft de Leidraad niet aan. Zo uitvoerig hijis in de bijlage tot het vak aardrijkskunde, zo angstvalligonthoudt hij zich van nadere aanwijzingen van deze soort bijde geschiedenis. Het is waar, dat de keuze der jaartallen medewordt bepaald door de richting der school. Toch had dehoofdinspectie enkele, bijvoorbeeld een dertigtal jaartallenkunnen geven, die zij als ori??nteringspunten voor elke schoolzou nodig achten, het daarbij aan de school overlatend, ditraam verder te vullen. Ik heb niet de zekerheid weliswaar, maar toch de indruk,dat men niet overal de juiste keuze doet bij deze jaartallen.Te vaak hoort men, meen ik, overigens niet onontwikkeldevolwassenen zeggen, dat zij de

jaartallen 1296, 1600 en enkeleandere van ongeveer dezelfde betekenis zo goed hebben ontÂ?houden. De Leidraad zegt, dat van de representatieve personende namen moet laten memoriseren. Dan is het m.i. ookbeter, zeer bescheiden te zijn met het â€žvaste" jaartal en deori??ntering meer te zoeken in de tijdperken. Ik zou mij (menvatte dit slechts als een voorbeeld op) kunnen voorstellen, ,dat op lange en vrij smalle stroken papier de loop der geÂ?schiedenis in beeld, gesteund door enkele jaartallen werdaangegeven. Op deze strook papier zouden dan achtereenÂ?volgens moeten worden getekend: de wouden der Germanen,wat de Romeinen deden, toestanden in de tijd van Karei denGroten, de invallen der Noormannen, de riddertijd, de steden,Paedagogische Studi??n, XX 27



??? 366 de laatÂ?middeleeuwse standenstrijd, de uitvindingen en ont=dekkingen in de overgangstijd naar de Nieuwe Geschiedenis,en zo vervolgens tot onze tijd toe. In elk tijdperk zouden metenkele illustraties de meest opmerkelijke en voor de ontwikÂ?kelingsgang der mensheid belangrijke feiten kunnen wordenaangegeven. Zulk een â€žgeschiedenis in beeld" zou in de klassebij het vertellen voortdurend ter ori??ntering dienst kunnendoen. Tenslotte kon daardoor worden bereikt, dat de leerÂ?ling bij het verlaten der school een chronologisch vrij nauwÂ?keurige voorstelling van de loop der geschiedenis van onsvolk de zijne mocht noemen. De â€žSchoolmaster", het weekblad van de National Unionof Teachers in England and Wales, heeft een tijdlang zulkeâ€žgeschiedenisstroken" als bijlage gegeven. Engelse

onderwijÂ?zers, die deze modellen hebben uitgewerkt en gebruikt, hebÂ?ben mij verzekerd, dat zij daarin een uitstekend hulpmiddelbij het onderwijs in de geschiedenis hadden gevonden. De cultuurgeschiedenis wenst de Leidraad niet als een vakapart. â€žDe pogingen om het kunstmatig tot iets aparts tevormen, zijn mislukt" zegt hij. â€žWe moeten trachten eenbeeld van de totale werkelijkheid te geven. Gebeurtenissenen toestanden en personen zijn alle factoren in het geheel derhistorie, die niet van elkaar zijn te scheiden." Daarmede kanmen het eens zijn. Het is over het algemeen ook zo, dat hetheel moeilijk, indien niet onmogelijk zal zijn, den onderwijzervoortdurend over â€žcultuurgeschiedenis" te laten â€žvertellen".Beter gaat, indien mogelijk, het vertonen van een film. â€žHethuis", â€žde wagen" en

dergelijke onderwerpen lenen zich daarÂ?toe uitstekend. Tegen verwaarlozing van deze zijde van hetgeschiedenisonderwijs dient toch wel te worden gewaarschuwd.Het komt maar zelden voor, dat een jongen, die de U. L. O.Â?school verlaat en â€žknap" was in geschiedenis, zich in zijneigen stad enigermate kan ori??nteren ten opzichte van bouwÂ?stijl, monumenten, woonplaatsen van bekende personen enwat het dagelijks zich openend boek der historie hem meerkan bieden. Als het juist is, dat â€žde factoren in het geheel der historieniet van elkaar gescheiden mogen worden", dan dient mendat vooral ten aanzien van cultuurhistorische onderwerpenniet uit het oog te verliezen. De twee laatste punten der doelstelling: (den leerling) â€žbegrip te doen krijgen van de positie van



??? 367 Nederland in Europa en van de Groot?Nederlandse ge?dachte" en â€žhet bijbrengen van de eenvoudigste kennis der gemeente?lijke?, provinciale? en staatsinrichting van Nederland" worden door de Leidraad niet van een nadere toelichtingvoorzien. Dat is jammer. Er staat in de Leidraad veel, dat bekendmag worden verondersteld, dat in ieder geval reeds vele malenis gezegd en besproken. Hoezeer ik het toejuich, dat denoordelijke hoofdinspectie moeite doet, de onderwijzers weereens aan het nadenken te brengen over dingen, â€ždie ze reedslang wisten", destemeer zou ik het van belang hebben ge?vonden dat zij nader aangaf, wat men zich bij hetgeen ervoor nieuws gebracht wordt moet voorstellen. En voorzoverik kan nagaan, is het â€žnieuw", dat den leerling begrip moet ,worden bijgebracht van de

Groot?Nederlandse gedachte. Hierkan naar de bedoeling van de hoofdinspectie slechts wordengegist. Bij de besprekingen, die de inspecteurs ongetwijfeldook over dit gedeelte van de Leidraad met de leerkrachtenzullen houden, zullen wel nadere inlichtingen worden ge?vraagd. Velen zullen zich voor het vernemen van een nadereuiteenzetting aanbevolen houden. De leerstof voor de lagere school â€žomvat de kerkelijke, deeconomische, de staatkundige, de koloniale en de cultuur?geschiedenis. Wanneer wij daarnaast nog de betekenis derOranjes en andere grote nationale figuren doen uitkomen,hebben we dus eigenlijk zes stofgebieden". Aldus geeft deLeidraad de omvang van de leerstof voor dit vak aan. Hijhaast zich, eraan toe te voegen, dat iedere personeelsvergade?ring hieruit een voor haar school vast te stellen,

geheel vanleerstof moet kiezen. Het schijnt mij toe, dat deze opsommingna de in onderdelen gesplitste doelstelling overbodig is. Endaarbij niet geheel ongevaarlijk. Als de personeelsverpderingeen leerplan voor de geschiedenis overweegt en zij houdtdaarbij rekening met het doel van het onderwijs in dit vak,dan zullen de zes â€žstofgebieden" zonder deze nadere aan?duiding hun deel wel krijgen. De opsomming zou kunnenleiden tot een uiteenrafelen van de geschiedenis, waartegengewaarschuwd dient te worden. Niet ondenkbaar ware, datde opstellers van de leergang uitmaken, welke weken, maan?den of perioden aan een bepaald â€žstofgebied" zullen worden



??? 368 gewijd. Op de manier van: een week economische geschiede*nis, een maand staatkundige, een paar lessen Oranje, enz.â€žaangevuld met locale geschiedenis" en met de sagen enlegenden, die â€žniet mogen worden verwaarloosd". De Leidraadzegt: â€žGebeurtenissen en toestanden en personen zijn allefactoren in het geheel der historie, die niet van elkaar zijn tescheiden." Welnu, hetzelfde geldt voor de â€žstofgebieden".De geest, waarin de school leeft en waardoor de onderwijzerwordt geleid, moet er voor zorgen en zal dat ook wel doen,dat het geschiedverhaal als een onverbreekbaar geheel in zijnnatuurlijke gang aan de kinderen wordt geboden. Wat de locale geschiedenis betreft, deze wil de Leidraadnooit â€žcentraal" maken. Zij mag in de middelklassen alsuitgangspunt dienen en in de hoogste

klassen stelselmatigworden behandeld. Ik zie in zulk een stelselmatige behande*ling mogelijkheid noch nut. Zij schijnt mij reeds onmogelijkdoor het gebrek aan tijd, die tenslotte voor geschiedenis kanworden uitgetrokken. Een tweede bezwaar is, dat niet allesteden en landstreken â€žgeschiedenis" hebben, in die zin dan,dat ze â€žstelselmatig" aan de kinderen zou kunnen wordenverteld. De Leidraad spreekt trouwens van â€žwaar mogelijk".Nuttig zou echter ook, indien dan al mogelijk, een min ofmeer stelselmatige behandeling al evenmin zijn. Het aantalâ€žstofgebieden" wordt erdoor met alweer een vermeerderd.Niet de behandeling in een leergang of in enkele lessen vanâ€žAmsterdam van vissersdorp tot wereldstad" kan het doelzijn van een â€žgedeelte" van het onderwijs in de geschiedenis.Wel kan de

locale geschiedenis, en moet zij m. i. ook, alsuitgangspunt dienen voor de behandeling van een persoon,gebeurtenis of tijdperk in de geschiedenis. Dan moet erechter inderdaad iets te zien zijn, een museumstuk, een ge*bouw, een monument. En dan moet het ook werkelijk wordengezien. De Leidraad maakt ten slotte enkele opmerkingen omtrentde samenhang met andere vakken, waartegen weinig bezwaarzal rijzen. Terecht wordt ertegen gewaarschuwd, dat men overhet verband tussen vaderlandse en algemene geschiedenis telang en te veel zou uitweiden. In sommige gevallen is hetnodig iets uit de algemene geschiedenis te behandelen totrecht begrip van de vaderlandse. Hierbij dient men in debeperking zijn meesterschap te bewijzen. Ik weet uit ervaringhoe moeilijk dit is. Door de eigenaardige drang naar

feiten;*



??? 369 kennis, die onze belangstellende leerlingen bezielt, wordt mener als het ware toe gedwongen, â€žer nog dit of dat bijzonderÂ?heidje bij te vertellen". De Leidraad zegt, dat aan weetgierigeleerlingen, die graag veel feiten kennen, de gelegenheid moetworden gegeven, aan hun kennisdrang te voldoen. Hoe ditmoet geschieden, wordt niet aangegeven. Misschien kan eengoed gekozen historische roman, of een extraÂ?geschiedenisboekmet verhalen een enkel kind in de hoogste klasse in handenworden gegeven en de inhoud eens met hem in een uurtjena de schooltijd worden besproken. In de klasse moet echterblijven gelden: soberheid, ook ten aanzien van de algemenegeschiedenis. Geographische ori??ntering is, zoals wel vanzelf spreekt,noodzakelijk. Het is verder goed, dat de Leidraad er denonderwijzer nog eens

aan herinnert, dat hij al vertellend overen uit de geschiedenis, ook taalonderwijs geeft. Laat hij,door de in de Leidraad gegeven indicaties op te volgen,in de geschiedenis handhaven en vooral niet afbreken, wathij in de taalles, met zoveel moeite vaak, opbouwt. SpreekÂ?woorden en gevleugelde woorden kunnen bij de geschiedeniszowel als in de taalles tot hun recht komen. Er wordt ten slotte gewezen op de mogelijkheden vanconcentratie met het zangonderwijs en met dat in tekenenen handenarbeid. De derde hoofdinspectie heeft ook met het doen verÂ?schijnen van deze Leidraad goed werk gedaan. Men heeft dearbeid van den hoofdinspecteur en zijn staf van inspecteurswillen kenschetsen als â€žonderwijsÂ?vernieuwing". Welnu, in de Leidraad voor de geschiedenis wordt weinigof geen nieuws gebracht. Hij kan en zal

ook ongetwijfeldzeer verfrissend werken. Wanneer de onderwijzer over hetbehandelde in deze Leidraad tot nadenken wordt gebracht,wanneer hij zich daardoor weer eens uit de zo gevaarlijkesleur verheft en zich klare voorstellingen vormt omtrent hetÂ?geen hij doet en wat hij met zijn onderwijs wenst te bereiken,dan moge de inhoud van het geschrift â€žeine alte Geschichte"zijn, maar dan zal toch de verschijning ertoe kunnen bijdragen,dat zij â€žwieder neu"-wordt.



??? 370 Bespreking van het vak Aardr ij kskunde DOORF. BAKKUM. â€žBij het vak Aardrijkskunde hebben wij tot in onderdelennauwkeurig omschreven, hoe we ons de leerstof denken. Enwel om deze reden. Als men zegt, dat de topografie beperktmoet worden, is men ook verplicht aan te geven, hoevermen met die beperking wil gaan." Met het aanhalen van deze zinsnede uit het â€žVoorwoord"bedoelen wij niet het gedeelte van de Leidraad, dat de beÂ?perking van de hoeveelheid te leren topografische namenbehandelt, tot uitgangspunt van deze bespreking te maken. Wij laten deze regels (betreffende het overigens zeer beÂ?langrijke onderdeel) hier voorafgaan, omdat zij zo juistde opvatting van de Inspectie typeren ten opzichte van haarzeer verantwoordelijke taak: Wie iets anders wil, verwerpeniet alleen,

maar geve ook de nieuwe weg zo juist mogelijk aan. Het gedeelte van de Leidraad, dat het vak Aardrijkskundeomvat, is verdeeld in: I. De doelstelling van het Aardrijkskundeonderwijs. 11. De leerstof. III. De verdeling der leerstof over de klassen. IV. Aanvullende opmerkingen. Bijlage A: een lijst van topografische namen. Bijlage B: een lijst van termen, welke bij het onderwijs inde Aardrijkskunde ter sprake komen. In een 5Â?tal punten vat de Leidraad het Doel van hetAardrijkskundeonderwijs samen, al waarschuwt de Inleidingons, dat hiermee slechts het algemene wordt aangegeven â€ždatvoor iedere school moet worden aangevuld met datgene, watde grootste waarde aan het vak geeft in verband met derichting". Bepalen wij ons tot hetgeen in de 5 onderdelen der DoelÂ?stelling wordt aangeduid, dan moeten wij

getuigen, dat daarÂ?mee aan de ontwikkeling â€” die het onderwijs in AardrijksÂ?kunde doorgemaakt heeft en nog doormaakt â€” een richtingwordt gewezen, die het vak in onze school zeer ten goedezal komen. Wij behoeven niet zo heel veel jaren terug te gaan, dat



??? 371 Aardrijkskundeonderwijs hoofdzakelijk bestond in het lerenvan namen, heel veel namen. Het woord â€žkapenkunde" istyperend voor dit tijdperk. Natuurlijk verschilde de vormvan aanbieding in de ene school of methode met die in eenandere. Ook ontbraken pogingen niet om tot een ander enbeter Aardrijkskundeonderwijs te komen, ja beleefden wijook, dat de balans te ver doorsloeg, toen men zo goed alsalles ging â€žverklaren" en in overdrijving en daardoor gezochteverklaringen verviel. Toen het vak in wetenschappelijk opzicht grote vooruitgangbeleefde, waardoor de opleiding der docenten beter werd,toen bij het 1. o. nieuwe inzichten op didactisch en psycho*logisch gebied baan braken, ontworstelde het vak zich lang*zaam, vooral langzaam aan de alleenheerschappij van ditgeheugenwerk. Uit het gehele streven

der 3de Hoofdinspectie blijkt, hoemen de doorwerking van die nieuwe psychologische opvat*tingen in het onderwijs wil helpen bevorderen, zonder noch*tans een ombuiging voor te staan, die met het heden gangbaregeheel zou breken. Deze Leidraad behoeft dan ook niemand af te schrikkenals zijnde t?¨ modern voor de huidige situatie in ons onder*wijs; zij geeft vorm, een weloverwogen nieuwe vorm, aanwat de laatste 25 jaren zich in allerlei pogingen tot vertbetering voordeed. Toevallig kwam ons gelijktijdig met de Leidraad het boekjevan Ten Have in handen: â€žHet onderwijs in de Aardrijkstkunde in de Lagere School", 3de omgewerkte druk, 1909.Dertig jaar geleden klonk het daarin reeds: â€žHet onderwijs in de Aardrijkskunde is van grootâ€žpraktisch belang: niemand kan buiten enige Aardrijkstâ€žkundige kennis."

â€žOok zelfs de â€žmindere" man gaat behoefte gevoelenâ€žaan kennis van de aardrijkskunde." â€žSneller dan ooit brengen de dagbladen het nieuws uitâ€žalle streken der wereld onder â€žhet publiek". De oorlogâ€žin ZuidtAfrika, de strijd in Oost*Azi?? tussen Ruslandâ€žen Japan, de troebelen in het Russische rijk. Zij werdenâ€žen worden in de laatste jaren niet meer door honderden,â€žmaar door millioenen met belangstelling gadegeslagen.â€žEn deze gebeurtenissen â€” zij zijn zonder enige Aardtâ€žrijkskundige kennis niet te volgen. In de dagbladen zijn



??? â– bil â€žmededelingen uit de land? en volkenkunde talrijker,â€ždan die uit enige andere wetenschap." Nu â€” 19391 Ochtend? en avondblad met fotopagina; deradio met zonodig drie? tot viermaal uitzending van nieuws?berichten voor oud... en jong! Troebelen, strijd en oorlog,zij vragen voortdurend aardrijkskundige ori??ntatie. Keren wij nog even tot Ten Have â€” 1909 â€” terug, danvinden wij daar behalve het practisch belang ook de formelewaarde van het vak geprezen. â€žEr is misschien geen vak,dat den leerlingen meer en groter verscheidenheid van voor?stellingen en begrippen aanbrengt." â€žHet bezit van denk=materiaal is van geen geringe waarde en het onderwijs inAardrijkskunde verschaft heel wat materiaal." Hier ligt dus reeds een aanduiding van de tendenz: vangeheugenvak naar denkvak.

Zoals wij reeds eerder aanduidden, heeft men zich daarbijniet voor overdrijving weten te hoeden, waardoor in deperiode van het te veel verklaren (napraten) niet geringepsychologische fouten werden gemaakt. Inmiddels komen wij dank zij de wetenschappelijke be?oefening der paedagogiek, ook hier te lande, tot een helderderinzicht omtrent het â€ždenken" i.c. het kinderlijk denken. Alsmen zich in de Leidraad zeer bewust op het standpunt plaatst,dat, waar mogelijk het kinderlijk denken geactiveerd moetworden, vindt men daarbij evenzeer de noodzakelijkheid aan?gegeven van een betrouwbaar functionneren van het geheugen. Lezen wij in dit verband de Leidraad (op blz. 11): â€žHet is voor den lezenden mens van grote betekenis,â€ždat hij zich bij zijn lectuur op de kaart kan ori??nteren,â€ždat wil zeggen, dat

hij zonder veel aarzeling weet, waarâ€žbepaalde plaatsen, rivieren, eilanden, enz. ongeveer liggen.â€žZonder enige topografische vertrouwdheid wordt eenâ€žgroot gedeelte zijner lectuur â€” belangrijke gedeelten vanâ€žzijn krant, land? en volksbeschrijvingen â€” voor hemâ€žvan geringe waarde. Het is dus gewenst, dat hij beschiktâ€žover enige kaartbeelden â€” wereldkaart, kaart van Neder?â€žlands?Indi??, van Europa, van Nederland en van zijnâ€žnaaste omgeving â€” en dat hij van de allerbelangrijksteâ€žzee??n, landen, gebergten, rivieren, steden ongeveer weet,â€žwaar ze te vinden zijn. Het moet dus b.v. uitgesloten zijn,



??? 373 â€ždat de leerling niet weet, waar China en Japan liggen.â€žHij moet â€” ook later â€” weten: ergens in het Oostenâ€žvan Azi??." en verder blz. 12/13: â€žHet Aardrijkskundigonderwijs op de lagere schoolâ€žheeft tot nu toe vooral een beroep gedaan op het geÂ?â€žheugen. Meer dan tot nu toe zal het in de toekomstâ€žmoeten bijdragen tot activering van het denken. Daartoeâ€žzal allereerst een grote hoeveelheid topografie dienenâ€žte verdwijnen. In het algemeen huldigt men nog deâ€žopvatting, dat de leerlingen paraat moeten hebben watâ€žhun geleerd wordt en omgekeerd leert men hun nietâ€žmeer, dan men als paraat aanwezig eist." Alvorens hierop nader in te gaan, vermelden wij eerst de doelstelling, zoals die in de volgende punten wordt samenÂ? gevat. A. Het bijbrengen van z??veel topografische

kennis, dat deleerlingen na het verlaten der lagere school zich bij hetleven van de krant in het algemeen kunnen ori??nterenzonder kaart. B. Het verwerven van voldoende vaardigheid in het lezenvan d?Štailkaarten. C. Het kunnen gebruiken van hulpmiddelen bij het zoekenvan plaatsen, rivieren enz., waarvan de leerlingen deligging niet weten. D. Enige vertrouwdheid met de eenvoudigste begrippenuit de wisÂ? en natuurkundige aardrijkskunde. E. Enig inzicht in de sociale verhoudingen (godsdienst,zeden en gewoonten, middelen van bestaan) in hetbijzonder van Nederland in en buiten Europa. In een Toelichting wordt op ieder onderdeel nader ingegaan,waarbij het niet alleen blijft bij een nadere precisiering derdoelstelling, maar ook in didactisch opzicht tal van aanwijzingenvoorkomen. Zo komt het ook, dat men hierbij reeds

op deleerstof, die met de indeling over de klassen volgt, vooruitmoet lopen, wat bij eerste lezing aan de overzichtelijkheid vanhet geheel â€” ondanks de reeds genoemde indeling â€” somsafbreuk doet. Deze opmerking bedoelt niet de waarde van de Leidraad



??? 374 te kort te doen, want deze verdient niet slechts gelezen maarbestudeerd te worden. Wij willen er ons echter voor hoedendie nadere uiteenzetting op de voet te volgen, om niet eentoelichting op een toelichting te laten verschijnen. Ge??nteresseerde lezers verwijzen wij bij voorbaat naar deLeidraad (45 blz.) zelf. Het bijbrengen van â€žzoveel" topografische kennis... (zie(A); â€ženige" vertrouwdheid met de eenvoudige begrippen...(zie D) en â€ženig" inzicht in de sociale verhoudingen... (zieE), hebben de Noordelijke Inspectie er toegebracht in 2 bijÂ?lagen aan te geven, welke omvang de stof op deze gebiedenmag aannemen. Ten aanzien van de lijst van topografische namen (Bijlage A)â€” en dit geldt ook t. o. z. van de termen â€” Bijlage B â€”wordt nu eens van offici??le zijde getracht een afspraak te

verÂ?krijgen, waarvan de wenselijkheid (noodzakelijkheid) reedsvele malen is te kennen gegeven. Een vijftal jaren geleden verscheen in het Tijdschrift voorhet Onderwijs in Aardrijkskunde onder de titel van â€žToeÂ?latingstopografie" een voorlopige lijst van namen om in dekwestie der aansluiting een poging te wagen tot overeenstemÂ?ming op dit gebied der parate kennis te komen. Ook de Nederlandse Daltonvereniging propageerde hetopstellen van zulke â€žminimum" of â€žmaximum" lijsten. Een ieder weet hoe weinig overeenstemming op dit terreinin de verschillende scholen en onderscheidene leerboekjesbestaat. De getallen, door den Heer Welling tijdens zijnlezingen genoemd, waarbij er waren die de 2500 overschreden(op de Lagere School), wijzen er nog eens op hoe gemakkelijkdoor de invloed van

nieuwe â€žexamenbundels" weer nieuweâ€žgevraagde" namen aan de oude stof worden toegevoegd. En weggelaten?? Ook in het bekende â€žRapportÂ?Bolkestein" betreffende hetvoorstel tot een nieuwe regeling der toelating tot de H. B. S.met 5Â?j. c. wordt onder verwijzing naar de genoemde pogingin het Tijdschrift v. h. Onderwijs in de Aardrijkskunde dewenselijkheid uitgesproken door samenwerking tussen hetL.O. en M.O. tot zulke afspraken en een afgrenzing derparate kennis te komen. Ziehier dus de koe bij de horens gepakt. Een woord vanhulde voor dit initiatief.



??? 375 Wie wel eens voor de taak gestaan heeft zulke lijstensamen te stellen, weet hoeveel hoofdbrekens het kost oudevertrouwde namen te durven laten schieten. Hebben wij zelf,hebben anderen voor ons die nu alle voor niets geleerd? Ieder zal bij aanschouwing van die lijst (Bijlage A) duswel namen missen, die hem in de loop der jaren dierbaar zijngeworden. Het Voorwoord releveert dit reeds, maar wil mentot een goed functionneren van het kaartbeeld komen, wilmen op behoorlijke beklijving kunnen rekenen, dan moetterwille van een noodzakelijke beperking een keuze gemaaktworden. Ter geruststelling diene, dat de kinderen â€” mits ookde geest en bedoeling van de Leidraad goed begrepen wordt,met veel en veel meer namen in aanraking komen. Die vande lijst mo?Šten echter onvoorwaardelijk paraat zijn. De

scholen die eindonderwijs geven en de z.g. opleidings?scholen krijgen ieder een verschillende hoeveelheid toegemeten,voor Nederland zijn die getallen respectievelijk ongeveer 240en 280. Nogmaals het zal velen onwennig zijn afstand te doen vanhet Reitdiep, Hogeveensche vaart. Oranjekanaal, Tjeukemeer,Dedemsvaart, Regge, Kromme Rijn, Braakman enz. OokGieten, Beilen, Friezenveen, Oosterbeek, Kesteren en veleandere bekendheden hebben het afgelegd. Maar Lobit heeft zich gehandhaafd. Dan rimpelt ons voor?hoofd. Waarom dat dorp wel? Functionnele betekenis? Hierhebben blijde jeugdherinneringen van â€žDe Rijn komt bijLobit in ons land" de heren Inspecteurs waarschijnlijk be?wogen althans deze grootheid te behouden. Maar dan ookniet meer: Wijk bij Duurstedeâ€”Katwijk delven het onderspit. Laten wij

blij zijn een voorbeeld te hebben en waar menniet geheel met de lijst kan instemmen, plaatselijk of in wijderkring dan toch in deze geest tot een compromis komen. Mogen wij een ieder, die van deze durf der Inspectie schrikt,aanraden nog eens een ogenblik te vertoeven bij een â€žver?nieuwer", wiens naam bij het tegenwoordig paedagogischr?Šveil te weinig genoemd, maar voor wiens idee??n waar?schijnlijk de tijd eerst nu rijp wordt â€” Jan Ligthart. Men leze in zijn bundel â€žOver Opvoeding" nog eens â€žVaneen Zegen een vloek". 1901. Hoe scherp trekt Ligthart hier van leer tegen onnuttegeheugendril. Maar ook hoe juist voelt hij reeds aan, dat wij



??? 376 met beperking van het kennisgebied alleen er nog niet komen,ja zelfs achterop kunnen geraken, als niet tevens een andereopvatting omtrent de methoden van examineren en leren daaromee gepaard gaat. Van die gedachtengang is ook het werk der 3de Hoofd*inspectie doortrokken: minder topografische namen leren,accoord, maar dan zij ook de eis, dat dit leren berust op eenleren werken ermee. Een eis, die inhoudt, dat de leerlingenvertrouwd raken met allerlei hulpmiddelen, waardoor eenvaardig gebruik van atlas, spoorboekje, reisgidsen verzekerdwordt. Laat daarbij de school haar leerlingen steeds dwingentot topografische controle â€” in welke les ook â€” evenalsbij twijfel inzake spellingsmoeilijkheden het woordenboekjeter controle geraadpleegd dient te worden â€” door de leer*lingen l Zo streeft

de Leidraad er naar, dat instede van tot ver*arming deze beperking van feitenkennis leidt tot een ver*rijking van het .Aardrijkskundeonderwijs. Dat dit laatste ookgezocht moet worden in een stimulering van het kinderlijkdenken, behoeft wel geen betoog. Geldt dit de verwerkingvan het onder A, B en C 'genoemde, niet minder zullen degebieden, door Den E. bestreken, hierbij naar voren moetenkomen. Om deze laatste zo effici??nt mogelijk in te schakelen,is als Bijlage B een lijst van termen toegevoegd, â€ždie naar onze mening voor de leerlingen nu of laterâ€žvan nut zijn, al zou hij na het verlaten der Lagereâ€žSchool nooit meer dan zijn krant lezen. Maar om zelfsâ€žeen eenvoudige krant te kunnen lezen, zal hij ongeveerâ€žde betekenis dezer termen moeten kennen. â€žOngeveer",â€žwat betekent, dat naar

volledigheid in de meeste gevallenâ€žniet gestreefd moet worden. Wanneer over veeteeltâ€žgesproken wordt moet een kind denken aan koeien,â€žvarkens en schapen en niet aan honden of katten, bijâ€žtuinbouw aan groenten enz. Over het â€žeconomisch"â€žbegrip veeteelt make men zich op de Lagere School nietâ€žbezorgd." Wat deze lijst van termen aangaat, ook hier heeft deNoordelijke Hoofdinspectie reeds verrichte voorarbeid nietonbenut gelaten. Door den Heer C. Schreuder was in samenwerking met hetIndisch Paedagogisch Genootschap, zowel als met het Nutst



??? 377 seminarium voor Paedagogiek te Amsterdam een lijst vantermen ontworpen, waarbij ten nauwste was rekening geÂ?houden met hetgeen dagelijkse lectuur â€” zoals de krantenbieden â€” van de lezers aan begrippen vooronderstelt. De eerste indruk van deze uitvoerige en overzichtelijk inÂ?gedeelde lijst in Bijlage B is: wat een hoeveelheid] Maarmen bedenke, dat vele van deze termen reeds in zekere mateals taalschat het eigendom der kinderen zijn als zij op schoolkomen of enige jaren op school zijn. Daar ligt de taak dezewoorden meer inhoud en betekenis te geven en te leren zeterug te vinden in concrete situaties. Over verschillende leerÂ?jaren verdeeld, zullen vele steeds weer terug keren, vaak inweer ander verband, zodat men, inplaats van naar volledigheidte streven, vaak, om het woord van Schreuder over

te nemen,met â€žvoorlopige vullingen" van het begrip moet durvenvolstaan. Dat men bij deze termen niet tot een of andere vorm vandefinities moet komen, maar tot een min of meer juistherkennen ervan in een gegeven situatie, wordt, zoals hetboven aangehaalde toont, duidelijk aangegeven. Nauw in verband hiermee staat de voortdurende aanwijzingde aardrijkskundige kennis te laten aansluiten bij hetgeen deomgeving der school, de woonplaats of streek hiertoe biedt. Zo willen wij dus nog op een belangrijk onderdeel van deLeidraad wijzen: de noodzakelijkheid van Heemkunde opde Lagere School. Hoe stiefmoederlijk wordt de omgeving, waarin het kindopgroeit en waarschijnlijk zijn verdere leven hoofdzakelijkzal vertoeven in het aardrijkskundeÂ? en geschiedenisonderwijsbetrokken. Niet alleen is het nuttig bekendheid

met de eigenomgeving na te streven, ook in didactisch opzicht liggen hiervoordelen: veel aardrijkskundige kennis kan in directe omÂ?geving beleefd en aangetoond worden, die anders in grotemate abstract blijft en tot gemakkelijk te vergeten feitenkennisgaat behoren. Hoeveel Amsterdamse onderwijzers weten deomstandigheden te benutten, dat het Vondelpark een poldertjeis, met eigen bemaling? Om nog een andere reden staat de Leidraad nauwkeurige O Zie: Aardrijkskunde op de Lagere School, als grondslag voor hetverwerven van enig maatschappelijk inzicht, door C. Schreuder.



??? 378 kennis van de omgeving voor. Want deze vorm van onderÂ?wijs moet leiden tot het vertrouwd raken met detailkaartenen tot het zelf in kaart brengen van bepaalde situaties. Wij noemen dit nog, omdat aan een vaardig lezen vandetailkaarten, als ook aan te gebruiken kaarten en atlassenin de Leidraad bepaalde eisen gesteld worden. Al staat de Inspectie een aanzienlijke beperking van dete leren topografische namen voor, zij. wijst een daarmeegepaard gaande versobering van de toch reeds zo zeer verÂ?eenvoudigde kaarten voor afzonderlijke provincies en landenaf. Daarop komt vaak niet meer voor dan geleerd moet worden(ook in de schoolatlasjes). Behalve dat door het weglatenvan zovele bijzonderheden een te onvolledig beeld van zo'nstreek of land verkregen wordt, mist de kaart of atlas juistwat zij

tevens moet zijn: bron voor informatie en ori??ntering. Terwille van een goede ori??ntering is het toe te juichen,dat de Inspectie het grote belang aantoont om het kaartbeeldzoveel mogelijk als totaliteit te laten beleven. Bij de indelingder leerstof wordt er steeds op gewezen, dat de behandelingvan Nederland, Indi??, Europa of een ander werelddeel steedsdoor een globale kennismaking moet voorafgaan; pas na envanuit de totale kaartbeelden komen afzonderlijke delen alsprovincies enz. ter bespreking. Ook deze afzonderlijke beÂ?handeling geschiede nog zoveel mogelijk op de algemenekaart, waarbij de adas voor de nodige aanvulling moet zorgen. Met uitzondering voor het vierde leerjaar, waar het kaartÂ?beeld nog op de les of de gegeven tekst staat afgestemd,moeten in de hogere leerjaren goede atlassen

gebruikt worden,die als bron voor allerlei gegevens dienst kunnen doen enwaarheen ook telkens verwezen moet worden. Het vaardig gebruik van de atlas, het vlot kunnen lezenvan detailkaartjes is een eis, waarmee wij ook met het oogop de praktijk voor het leven, van harte instemmen. Na de verdeling van de leerstof over de verschillendeklassen, waarvan wij nog vermelden, dat hierbij ook het 1steen 2de leerjaar zijn ingedeeld met â€žVoorbereidend AardrijksÂ?kundeonderwijs", volgt nog een hoofdstuk met Aanvullendeopmerkingen. Hierin wordt nog eens aangetoond, dat aardÂ?rijkskunde zich bijzonder leent om als kernvak te dienen,waaromheen de andere vakken zich kunnen aansluiten. Dit hoofdstuk besluit met een opsomming van de vele



??? 379 wijzen, waarop de stof verwerkt kan worden en demonstreertnog eens, hoe de leerhngen actief in de les betrokken kunnenworden. Wanneer men de Leidraad gelezen heeft, wanneer men devele in praktisch zowel als didactisch opzicht gerechtvaardigdeeisen de revue laat passeren, die aan dit voor de algemenevorming der kinderen zo belangrijke vak te stellen zijn, danwordt ons duidelijk dat tevens aan de leerkrachten hogeeisen gesteld worden. â€žAardrijkskunde is een vak, dat het grootste deel derâ€žleerlingen levendig interesseert, mits... het goed gegevenwordt" lezen wij op blz. 18. Deze laatste voorwaarde blijft gelukkig niet tot het vakAardrijkskunde beperkt, maar het zijn toch vaak de Zaak*vakken, die veel voorbereiding vragen om inderdaad goedgegeven te kunnen worden. Zullen er bij hen, voor wie de

Leidraad bestemd is, nalezing en bestudering geen vraagtekens meer blijven? Natuurlijk zal dat het geval zijn. â€žGelukkig wel!" zouwaarschijnlijk de heer Welling zelf antwoorden. Bepalen wij ons b.v. tot de leerstof en de indeling daarvanover de klassen. Kan voor de hogere leerjaren nauwkeurigworden aangegeven, wat behandeld moet worden, voor delagere, denk o.a. aan het 1ste en 2de leerjaar, moet het bijhet aangeven van idee??n en wenken blijven. Hier ligt inder*daad een terrein met voetangels en klemmen, hier hangt veelaf, welke mogelijkheden uit de naaste omgeving te puttenzijn, hier hangt in de eerste plaats alles af van het initiatiefvan de leerkracht, van zijn paedagogische strategie. â€žWaartnemingen" en wel door de kinderen. Het klinkt zo geleerd.En toch, het kan zo eenvoudig zijn, als men maar

eenvoudigdurft te blijven. Misschien kunnen onze Zuiderburen ons reeds het een enander leren, misschien zullen velen wel weer eens grijpennaar een boekje van... Ligthart. Ook ten opzichte van de hogere leerjaren zal het feit, datde gangbare methoden in hun leerboekjes of atlassen mettekst nog zeer afwijken van de voorgestane indeling enbehandeling van de leerstof, de nieuwe werkwijze wel in



??? 380 de weg staan. Men leze b.v. eens na, hoe voor het 4de leerejaar een belangrijke verschuiving van de provinciegewijzebehandeling naar de totale behandeling van Nederland moetplaatsvinden. Zo zal ook deze 2de Leidraad zijn stimulans op ons onderewijs niet missen. Dankzij de uitvoerige wijze waarop deInspectie haar inzichten en bedoelingen kenbaar heeft gemaakt,biedt hij aardrijkskundig gesproken een goede ori??ntatie indit onderwijsvak. Men houde, in de praktijk tot de d?Štailskomende, die algemene ori??ntatie steeds in het oog. Deze Leidraad zij, gelijk een goede atlas, een bron voorinformatie voor hen, die de leus van de Noordelijke Hoofdeinspectie hebben verstaan: En nu: â€žAan het werk." RATIONEEL TAALONDERWIJS DOOR ALB. DE LA COURT. In het Aprilnummer van dit tijdschrift

komt een bijdragevoor van de hand van den Heer P. Post, getiteld: â€žDe didaketiek van het Nederlands in Indi??." Hij geeft daarin een minof meer historisch overzicht van het onderwijs in het Nederelands in Indi?? en gaat daarna vrij uitvoerig in op het door mijontworpen â€žRationeel Taalonderwijs", waarover hij zijn â€”weinig gunstige â€” mening meedeelt. De Heer Post zet daarmee een discussie voort, die langte voren in Indi?? begonnen was tussen ons beide en dievoornamelijk verschenen is in â€žDe Schakel", een tijdschriftje,dat uitgegeven werd door de Algemene Inspektie van hetWesters Lagere, Muloe en Kweekschoolonderwijs. Hij citeertdan ook in zijn eerstgenoemd artikel herhaaldelijk â€” en metinstemming â€” zichzelf. Er is een mogelijkheid â€” en ik moet zeggen, dat ze vereleidelijk is â€” de

bijdrage van den Heer Post op de voet tevolgen en daar mijn argumenten tegenover te stellen, maarhet valt te vrezen, dat de lezers van P. S. daardoor te zeerin het midden der zaken worden gezet, hetgeen meer verewarrend dan verhelderend zou werken en wellicht de aanedacht zou afleiden van de hoofdzaken..



??? 381 Ik wil mij dus in dit â€žantwoord" niet richten tot denHeer Post, maar een expos?Š geven van wat met â€žRationeelTaalonderwijs" bedoeld wordt. Het is een vraagstuk, dat om begrijpelijke redenen in Indi??veelmeer de aandacht trok en trekt dan in Nederland. Hettaalonderwijs in Indi?? is een hoofdstuk â€” en een zeerbelangrijk hoofdstuk â€” uit de koloniale paedagogiek. In deIndische dualistische maatschappij, met zijn inheemse mihlioenenbevolking enerzijds en zijn europese en westers aanÂ?gepaste inheemse â€žbovenlaag" anderzijds is het probleem vande overheveling van oost naar west van grote betekenis endat het onderwijs in het Nederlands bij dit proces eenbelangrijke rol vervult zal duidelijk zijn. In het complex van vraagstukken, dat zich hierbij voordoet,is dat van de indische taaldidaktiek er maar ?Š?Šn

en niet hetmeest belangrijke. Beheerst wordt dit complex door deindische taalpolitiek, die de vraag beantwoordt, in welkemate de verspreiding van de kennis van het Nederlands inIndi?? gewenst en mogelijk geacht wordt. Daarnaast, of liever nog daaronder, zou een Indische taal'paedagogiek de taak hebben, deze wenselijkheden en mogelijkÂ?heden niet met politieke, maar met paedagogische argumentente belichten en tenslotte zou een indische taaldidaktiek demogelijkheden van een technische uitvoering in beschouwingmoeten nemen. In een hele hi??rarchie van koloniale vraagstukken van steedsminder wijde strekking neemt dus deze didaktiek een beÂ?scheiden, maar niet te verwaarlozen, plaats in. Wanneer immers mogelijkheden en wenselijkheden op poliÂ?tieke en paedagogische gronden zouden zijn vastgesteld,

danis het niet onverschillig, op didaktische overwegingen na tegaan, hoever men komen kan, hoe men daar komen kan enwelke inhoud men het taalonderwijs zal geven: de taaldidakÂ?tiek valt dan weer uiteen in de vraagstukken van algemenetaaldidaktiek, van methode en van leerstofkeuze. De indische taaldidaktiek, resp. Â?paedagogiek en Â?politiekvertoont dus kanten, die in Nederland ??f niet aanwezig zijn,??f weinig naar voren treden. Ze is er belangrijker en daardoorbelangwekkender dan in Nederland. Dit belang is het eerstin het volle licht gesteld door Dr. G. J. Nieuwenhuis, wiensâ€žBronnenboek voor het nieuwe taalonderwijs in Indi??" in1925 verscheen, een boek, dat zeer grote invloed gehad heeftPaedagogische Studi??n, XX 28



??? 382 en nog heeft op het taalonderwijs in Indi??. En deze invloedwerd gesteund door de welsprekendheid en de bijna onbeÂ?grensde stoutmoedigheid van den auteur zelf. Zijn karakter,zijn kennis van zaken en zijn antecedenten maakten hem uiterÂ?mate geschikt om op zijn gebied een dominerende rol te spelen,zij maakten hem minder geschikt om de grenzen te zien vanhet onderwijs in een zeer moeilijke taal aan hen, die dezetaal van het begin af hadden te leren. Zijn liefde ging uitnaar het taalonderwijs in zijn volle omvang en diepte: naarhet moedertaalonderwijs. Dat wilde hij in de eerste plaatsontdoen van sleur en van domme ondoordachtheid. Maar dit pogen raakt nog niet de echt indische taaldidaktiek:het vraagstuk van het onderwijs in het Nederlands aan inÂ?heemsen. Dit werd v????r zijn tijd gegeven

zoals het gegeven werd aaneuropese leerlingen. Men had geen idee van bizondere eisen,die in dit opzicht zouden moeten gelden. Nieuwenhuis nu poneerde de stelling, dat er drie??rlei taalÂ?onderwijs moet zijn: moedertaalonderwijs, bestemd vooreuropese kinderen, vreemde=taalonderwijs, bestemd voor inÂ?heemse kinderen, die enkel in het bezit gesteld moeten wordenvan een passieve beheersing van het Nederlands en vreemde^voertaalonderwijs, bestemd voor inheemse leerlingen, die overÂ?geheveld moeten worden naar westers niveau: die dus vande hun oorspronkelijk vreemde Nederlandse taal het voertuigmoeten leren maken van hun denken (en voelen) en die eenonderwijs, gegeven in de hun oorspronkelijk vreemde taal,moeten leren volgen. Hij gaf zelfs de wezensverschillen tussendeze drie aan.

Daarmee deed hij een uitstekende greep en alsdeze driedeling de basis was geworden voor de rest van zijnBronnenboek, dan zou hij daarmee een consekwent doorÂ?gevoerde indische taaldidaktiek geschapen hebben. Hij heeft dat echter niet gedaan. Hij heeft in zijn verderebeschouwingen zijn driedeling geheel verdoezeld en eindigdemet te verklaren, dat de verschillen niet wezenlijk zijn, maarkwantitatief. Hij kwam daartoe door zijn overgrote belangÂ?stelling voor het moedertaalonderwijs. Hij wilde niets loslatenvan de diepte en de breedte, die dat behoort te hebben: hijwilde in de grond van de zaak alle taalonderwijs zien alseen soort van moedertaalonderwijs. Hij wilde de inheemseleerlingen overgieten met Nederlands en hoopte, dat hettaaiplantje door overvloedig water vanzelf zou gaan bloeien.



??? 383 dat, zoals hij zegt â€žhet vat vanzelf zou gaan overlopen" endat de taalpraestaties zonder dwang te voorschijn zoudenkomen, eerst wellicht wat wild en onverzorgd, maar dan steedsbeter en mooier en persoonlijker. Dit romantisch individualisme, deze optimistische taal*paedagogiek is de oorzaak geweest, dat men het doel te hoogstelde, dat men forceerde en dat een zekere minachting ge*kweekt werd voor een weloverwogen methodiek en leerstof*keuze. Algemene richtlijnen werden zeer zeker aangegeven,maar er werd tevens de nadruk op gelegd, dat iedere docentâ€žzijn eigen methode moest maken". Dit was een overschattingvan de mogelijkheden, die bizonder geaccentueerd werd, toende â€žindianisering" voortschreed en in toenemende mate in*heemse leerkrachten onderwijs in het Nederlands moesten

gaangeven. Zij konden zo niet werken, de taalboekjes, gebaseerdop deze vooropstellingen, gaven een chaotisch materiaal, on*voldoende geselekteerd en gedoseerd en de taalbeheersingbleek, nadat ze in de lagere klassen bevredigend was, in dehogere klassen te stagneren. De leerlingen werden ontmoedigden probeerden, waar ze konden, niet de moeilijkheden teoverwinnen, maar er omheen te gaan. Het was een intu??tieve taaldidaktiek, een didaktiek â€žop hetgevoel". En hiertegenover stelt zich het â€žrationele taal*onderwijs". Dit rationele taalonderwijs dus beoogt in de eerste plaatseen â€žverstandige" organisatie van het taalonderwijs, dat geenonderwijs in de moedertaal is. Het stelt zich tegenover hettaalonderwijs â€žop het gevoel", het intu??tieve taalonderwijs,door zich zo goed mogelijk bewust te maken van:het

uitgangspunt,de doelstelling,de methode,de leerstof, en het wenst daardoor het Nederlands leerbaar te maken voorhen, die deze taal nog niet kennen. Het beoogt dus generlei â€žrationalisering" van taal, heeftdus ook niets te maken met Volap??k of Basic English: hetrationaliseert alleen het onderwijs in een vreemde taal. Zowel het uitgangspunt als de doelstelling, als de methode,als de leerstof, zijn af te leiden uit de funktie van de vreemdetaal tegenover die van de moedertaal.



??? 384 En dan erkennen wij, m?¨t Nieuwenhuis, wezensverschillentussen deze beide. Maar in tegenstelling tot Nieuwenhuis,willen wij deze wezensverschillen niet verdoezelen, maar zeop de voorgrond plaatsen. Plaatsen we beide tegenover elkaar: Het ontstaan van de moedertaal in het zeer jonge kindonder de direkte en ongekunstelde invloed van zijn omgevingis een uitermate boeiend proces. Uit de onbestemde brabbel?klanken gaan zich herkenbaar de klanken afzonderen van detaal, die in de omgeving gesproken wordt; zij zijn van denbeginne verbonden aan de natuurlijke instinkten, aan hetdiepste kinderlijke wezen; het kind ontwikkelt zijn taal enhet ontwikkelt zich aan zijn taal en door zijn taal; de taalbegeleidt, veroorzaakt en volgt de eerste ontwikkeling vanzijn geest, van zijn denken, voelen en handelen.

Het heleproces is van een vanzelfsprekendheid en natuurlijkheid, diealleen maar begrijpelijk is als we het zien als een biologischenoodzaak, als een noodzakelijke voorwaarde van het mens?zijn zelf. Het is een proces, dat in elke mens maar ?Š?Šnmaal onder dezevoorwaarden en met deze funktie kan voorkomen. Een tweede taal, een vreemde taal, is nooit meer een procesin deze zin: het is een proc?Šd?Š, een opzettelijkheid, die, watook later haar waarde mag blijken voor het lerende kind, nooitmeer kan betekenen dan een luxe of een dwang of deze beidegecombineerd, een bij?komstigheid. Ze wordt niet geleerd metvolle overgave, het leren wordt niet gesteund door de helepersoon met al zijn behoeften en mogelijkheden. De tweede taal, de vreemde taal, is in de leerperiode, eenoplegsel, in alle betekenissen

van het woord en ongeacht, wateventueel later die funktie zou kunnen worden. Vatten we de funktie van de moedertaal en die van devreemde taal (in de leerperiode) samen, dan kunnen wezeggen: â€žDe ontwikkeling van de moedertaal is een natuurlijk enonvermijdelijk proces, dat zich voltrekt in kinderen in deeerste levensjaren onder de natuurlijke omstandigheden vanhet milieu, waartoe deze kinderen krachtens hun geboortebehoren. Het is een proces, dat de noodzakelijke voorwaardevormt voor hun ontwikkeling als mens, voor hun voelen, hundenken, hun handelen."



??? 385 â€žHet aanleren van een vreemde taal is een kunstmatigproc?Šd?Š, dat ??f een luxe is ??f een dwang door van buitenopgelegde omstandigheden. Het wordt voltrokken op geheelopzettelijke wijze aan oudere kinderen of volwassenen in hetkunstmatig milieu van de school en veelal buiten contaktmet het milieu, waartoe deze personen krachtens hun geboortebehoren. Dit proc?Šd?Š is geen noodzakelijke voorwaarde voorhun ontwikkeling als mens, noch voor hun denken, nochvoor hun voelen, noch voor hun handelen." In deze formulering zijn de wezensverschillen gecursiveerd. We concluderen, dat er principieel verschil bestaat in ontÂ?staan, in ontwikkeling, in kwaliteit, in funktie en in mogelijkÂ?heden bij beide talen en dat de clidaktiek daarmee rekeningdient te houden. Deze verschilt in uitgangspunt, in doelstelling

en dientenÂ?gevolge in leerstof en methode. Men zou nu kunnen vragen: Hebben we in de ontwikkelingvan de moedertaal niet het ideaalÂ?, het modelproces te zien,dat we bij ons proc?Šd?Š van vreemdeÂ?taalonderwijs zoveelmogelijk moeten nabootsen? Komen we dus met ons vreemdeÂ?taalonderwijs niet het verst, als we het ontwikkelingsprocesvan de moedertaal op de voet volgen en zo imiteren? Nieuwenhuis heeft de vraag niet zo gesteld, maar hij heeftze in zijn Bronnenboek met â€žja" beantwoord. En met weiniggunsdg gevolg. Het uitgangspunt van de moedertaalontwikÂ?keling is niet te imiteren, want als we met een vreemde taalbeginnen, hebben de kinderen al een eigen taal, die we metonze tweede taal doorkruisen. Die eigen taal vormt enerzijdseen belemmering voor de tweede, een verzet tegen de tweede.En

ze is anderzijds een steun voor de tweede taal, omdat heelwat categorie??n nu voorgevormd zijn. We staan dus metdeze tweede taal op een geheel andere basis, een basis, dieons rationeel overwegen van wat ons te doen staat voorschrijft:we hebben bizondere maatregelen te nemen â€” didaktischemaatregelen â€”, die niet gelden voor de moedertaalontwikÂ?keling. De doelstelling is niet te imiteren. Stellen we ons bij het moedertaalonderwijs ten doel, dezetaal zo diep mogelijk te verweven met de kinderlijke persoon,het taalgevoel te versterken door het aanbrengen van nuances,van d?Štails, van differentiaties, bij het vreemdeÂ?taalonderÂ?



??? 386 wijs bedoelen we, de leerling begrip te geven van de vreemdetaal, zo dat zich een voldoende vaardigheid ontwikkelen kanin verstaan en gebruik. Is dat eenmaal gebeurd, dan kunnenwe daarachter een volgend doel zien, dat zich ook uitstrektover het gevoel voor en van de tweede taal. Maar dit tweededoel is enkel via het eerste bereikbaar en in de leerperiodehebben we met dit aanvankelijke doel te maken. Bij hetvreemde^taalonderwijs treedt dus het technische karakter veelmeer op de voorgrond dan bij het onderwijs in de moedertaal. Dit geheel eigen uitgangspunt, deze geheel eigen doelÂ?stelling bij het nietÂ?moedertaalonderwijs dikteren ons eengeheel eigen methodiek en leerstofkeuze. Wie in zijn vreemdeÂ?taalonderwijs de ontwikkeling van de moedertaal imiteert,berooft zichzelf van de

mogelijkheid, die maatregelen tenemen, waardoor hij het gestelde doel op de beste en kortstewijze kan bereiken. In het rationeel taalonderwijs hebben wij getracht, eendergelijke afzonderlijke vreemdeÂ?taalmethodiek te ontwerpen. Een overweging van het uitgangspunt bracht ons tot de overÂ?tuiging, dat we bij het aanbrengen van vreemdeÂ?taalstrukturenvoortdurend gebruik dienden te maken van de overeenkomstenen verschillen met de moedertaal der leerlingen. De geÂ?bruikelijke Nederlandse grammatica kan daarbij niet dienen:wij moeten immers lang blijven stilstaan bij construkties, dieeenvoudig zijn voor Hollandse kinderen, maar die in" deeigen taal der leerlingen niet (zo) voorkomen. Deze kwestieligt natuurlijk geheel verschillend naar gelang de landaardder leerlingen. Een overweging van de

doelstelling brengter ons toe, het doel niet te hoog te stellen, niet een moederÂ?taaiachtige beheersing te gaan eisen, maar een voldoendetechnische beheersing, wetende, dat dit al moeilijk genoeg is.Een goede taaldidaktiek stelt zich niet in op de zeldzamepraestatie van een enkele begaafde, maar op de gemiddeldecapaciteit: ze stelt zich een beperkt doel, dat door velenbereikt kan worden. Overigens kan ook een begaafde leerlingdeze technische beheersing niet ontberen. Geen overgietendus met de vreemde taal, maar een langzaam voortgaan metzorgvuldig opgebouwde leerstof in de juiste dosering. Daarmee voldoen we ook meer aan de beperkte functie, diede kennis van de vreemde taal zal hebben voor de meesteleerlingen dan wanneer we zo gauw mogelijk naar de diepte



??? 387 zouden gaan afsteken en zouden beginnen met nuanceringenen d?Štailleringen, die meer op het gebied van het moedertaal*onderwijs liggen. Zo hebben we dus tevens reeds enkele methodische be*ginselen afgeleid uit de doelstelling: het beginsel van de technische beheersing,het beginsel van de zorgvuldige ordening van de leerstof,het beginsel van de juiste dosering, van het toedienen vande juiste dosis. We brengen hiermee dus â€” en naar wij menen terecht â€”het vaardigheidskaiakter van de vreemde taal op de voor*grond: het feit, dat voor verreweg de meeste leerlingen hetbezitten van een goede vaardigheid in het gebruik en in hetverstaan van een vreemde taal hoofdzaak is en zal blijven. Wij brengen dat op de voorgrond voor de periode, datzij de vreemde taal leren, als aanvankelijke doelstelling dusen wij

menen tevens, dat dit de kortste weg is om te gerakentot het verdere doel: de diepere en meer gevoelsmatige waar*dering van de vreemde taal. Dat deze vooropstellingen allerminst behoeven te leiden toteen dorre systematisering, tot een schools drilonderwijs, zalnog nader blijken bij de praktische uitwerking. De leerstof voor het vreemde*taalonderwijs is in algemenetermen gemakkelijk genoeg aan te geven. Ze bestaat uit groterestrukturen: zinschema s, uit strukturen, die meer zijn danwoorden, maar minder dan zinnen en die we aanduiden metde term collocaties en ten slotte uit het materiaal, waaruitzinnen en collocaties zijn opgebouwd: woorden. Voor deze drie streeft het rationeel taalonderwijs naar eenordening en een keuze, die het verkrijgen van een goedetechnische beheersing op economische wijze waarborgen. Taal

is, wat de vorm betreft, clich?Šmatig en moet dat zijn,omdat ze anders niet begrijpelijk zou wezen en daarmee eenvan haar belangrijkste funkties niet zou vervullen. Het aantal van deze vormen of zinschema's is beperkt enbij onderzoek blijkt, dat er maar een zeer klein aantal onaf*=leidbare grondschema's zijn in het Nederlands, waaruit mendoor variatie en complicatie alle andere kan afleiden. Het isnu mogelijk, deze zinschema's in een methode zodanig teordenen, dat de grondschema's een sterk relief krijgen, inten*siever behandeld worden dan men meestal â€” misleid doorhun eenvoud â€” doet en dat daarna de gevarieerde en gecom*



??? 388 pliceerde schema's naar de mate van hun moeilijkheid aande orde gesteld worden. Een dergelijke ordening zal, bijjuiste toepassing, moeten voeren tot vormbeheersing. Het spreekt vanzelf, dat men geen vormen kan oefenenzonder dat zij gevuld zijn met een zekere inhoud: de colloÂ?caties en de woorden. En hier doet zich een moeilijkheid voor van geheel andereaard: het aantal woorden en collocaties van een taal is zeergroot. En de schrijver van een methode, op welke grondslag dieook staat en zelfs al zou ze helemaal geen grondslag hebben,mo?Št een keuze doen uit een woordenÂ? en collocatieschat,die in de tienduizendtallen loopt. Wanneer we de methodes uitschakelen, waarin de woordenwillekeurig genomen zijn, waarin ze enkel dienen als vullingvan grammaticale demonstratiezinnetjes en we

gaan uit vanhet standpunt, dat we een keuze te doen hebben op een verÂ?dedigbare grondslag, dan doen zich twee mogelijkheden voor,waarvan er een tot dusver meestal de voorkeur heeft gehad:men kiest woorden, die thuis horen in een bepaald milieu.Dit milieu is dan de organisatievorm, waardoor de woordenÂ?leerstof een zekere samenhang verkrijgt, een samenhang, dievoor de hand ligt en die daarom lange tijd als de enig mogeÂ?lijke, of in elk geval de enig aanvaardbare heeft gegolden.Men heeft ongetwijfeld op deze wijze de mogelijkheid, deleerlingen in de vreemde taal in aanraking te brengen metdingen en verschijnselen in hun omgeving en kan zo komentot een levend taalonderwijs. Het is mijn ervaring, dat een poging om het vreemdeÂ?taalÂ?onderwijs op een andere wijze, niet in milieus, te

organiseren,stuit op verzet. Dit verzet vindt zijn oorzaak in een onvoldoend onderÂ?scheiden van de behoeften van het vreemdeÂ?taalonderwijstegenover die van het moedertaalonderwijs. Ieder zal het eens moeten zijn met de vooropstelling, datde keuze van woorden (en collocaties, maar hieraan hebbende meeste methodes zeer weinig werkelijke aandacht besteed)moet plaats hebben op grond van ?Š?Šn criterium: de mate vanbruikbaarheid. Niemand zal bij voorkeur onbruikbaar materiaal willennemen. Wat betekent echter â€žbruikbaarheid"?



??? 389 Voor degene, die de vreemde taal wil geven in een reeksvan grammaticale gevallen, gedemonstreerd in themazinnetjes,zyn alle woorden bruikbaar, die in die themazinnetjes gebruiktkunnen worden. Hij is tevreden met taal in deze trant: Dezoon van mijn tante is de neef van mijn zuster, en dgl'. Zo'n zinnetje heeft niet de bedoeling, woorden te gevenuit het milieu: de familie, maar wil hen door middel van eenvoorbeeld de vertaling demonstreren van de bezitsrelatie. Ervolgt dan ook grif op: De tuin van Piet ligt achter het huisvan de vader van Jan, etc. De voorstander van het milieubeginsel acht bruikbaar dewoorden, die in een bepaald milieu thuis horen. Wanneer hij echter meent, daarmee zijn keuze concreet be?paald te hebben, dan is hij mis, want het aantal mogelijkemilieus is zeer groot en maar zeer weinig milieus

vormen eengesloten geheel. Men vindt dan ook milieus van allerlei aard gebruikt. Demeest voor de hand liggende zijn: de school, het huis, hetgezin, de familie. Maar men vindt ook: de smid, de timmer?man, de meubelmaker, of: het lichaam, de verzorging vanhet lichaam, ziekten, en dgl., of: het dorp, de stad, de straat,het station, of nog weer andere, in ruime variatie. Hoe be?perkter zo'n milieu is, hoe groter de kans is, dat men zichtot een gesloten woordgroep kan bepalen, hoe ruimer hetmilieu is, des te groter wordt het aantal woorden, dat nietmeer dan verwijderd verband houdt met het milieu. Toch, het is niet te ontkennen, dat in dit milieuonderwijseen gezond organisatiebeginsel ligt. Het is een bruikbaar beginsel, maar het is er een, dat zichvoornamelijk leent voor het moedertaalonderwijs. Het geeft immers een uitstekende

gelegenheid om een kleingebied â€žaf te grazen", het leidt vanzelf tot datgene, wat wijzien als het doel van het moedertaalonderwijs: nuancering,d?Štaillering, differenti??ring van een reeds aanwezige taalschat.In zo'n milieu ontmoet men woorden en collocaties van geringespreiding, van een specifieke bruikbaarheid, woorden alsdrilboor of voorhamer of keldertrap of afwasbakje en hon?derden andere, die de kinderen in hun moedertaal behorente kennen. Dat milieuonderwijs is in hoge mate zaakonderwijsen kan soms in een uitermate vervelend ouderwets gepraatover zaken ontaarden, getuige de methode voor het Holl.Inl. onderwijs van Nieuwenhuis en Van der Laak, waar in



??? 390 sommige lessen een opsomming gegeven wordt van alle deuren,die in of aan of bij alle mogelijke soorten van huizen tevinden zijn. Maar ook al gaat men niet zover, al weet men zich te beÂ?perken: milieubehandeling heeft de strekking, uit te diepen,te nuanceren en te d?Štailleren en te differenti??ren. Wij achten daarom dit milieubeginsel voor het nietÂ?moederÂ?taalonderwijs niet aanvaardbaar als leidend organisatiebeginsel. Wat betekent â€žbruikbaarheid" van woorden en collocatiesvoor het vreemdeÂ?taalonderwijs? Het betekent, dat men die woorden, resp. collocaties kiest,die de leerlingen het meest nodig hebben om lektuur in devreemde taal te leren verstaan en om een gesprek in devreemde taal te kunnen voeren. Het kan zijn, dat een Hollandse jongen te eniger tijd profijtzou hebben van de

wetenschap, hoe schrikkeljaar of vinger=hoed of drilboor in het Frans heten, maar het is niet waarÂ?schijnlijk. En stellig zou hij meer profijt hebben van de kennis vantalrijke andere woorden, n.l. van die, welke in Franse boekenen gesprekken vaak voorkomen. Komt een woord of een collocatie zeer vaak voor in Franseboeken of gesprekken, dan is dat een bruikbaar woord, eenbruikbare collocatie, waard om geleerd te worden, en zekerzou hij goed doen, eerst deze woorden te leren en pas daarna,als er tijd en gelegenheid voor is, die andere, die o??k weleens bruikbaar zouden kunnen blijken. Door deze overweging maken wij niet het milieubeginsel,maar het frekwentie^heginsel tot leidraad voor onze keuze. We hebben te onderzoeken, welke woorden en collocatieszelden voorkomen en welke vaak of zeer vaak.

Dit nu is niet op het gevoel af te bepalen. Toen ik eefiaantal medewerkers, die mijn bedoeling kenden en begrepen,vroeg, mij een opgave te doen van de 200 meest gebruiktewoorden in het Nederlands, kreeg ik lijsten binnen, die maareen geringe overeenstemming vertoonden. De mate van bruikbaarheid is uitsluitend te bepalen dooreen statistisch onderzoek, door telling. Een dergelijke telling heeft aan vele voorwaarden te volÂ?doen, willen de resultaten betrouwbaar worden. In de eerste plaats moet het aantal woorden tekst, datigeteld wordt, groot zijn, vervolgens moet het aantal teksten



??? 391 zo groot mogelijk zijn; deze teksten moeteti te samen eengoede doorsnede geven van â€žhet" Nederlands, waaronder teverstaan valt een Nederlands, dat algemeen gebruikt wordt,vrij van niet meer algemeen gebruikte archa??smen en vanspecifiek aesthetische taal, ze moeten een beeld geven zowelvan het gesproken als van het geschreven Nederlands; tekstenvan specifiek, technisch karakter moeten uitgesloten worden;rekening moet gehouden worden niet alleen met de frekwentie,maar ook met de spreiding, want het is niet onverschilligof een woord zijn frekwentie ontleend aan het feit, dat hetin een klein aantal teksten vaak voorkomt, of dat het frekwentis in een groot aantal teksten; er moet op gelet worden, inwelke betekenis de woorden zijn voorgekomen: homoniemenmoeten gescheiden worden en

quasitsynoniemen evenzeer;onderzocht moet worden of er werkelijke betekenisverschillenzijn of enkel betekenisvariaties. De telling, die ik in opdracht van het Indische Departementvan Onderwijs verrichtte, omvatte 1 millioen woorden, ver*deeld over ruim 300 teksten. De werkwijze en de resultatenwerden beoordeeld door een departementale commissie endaar na uitvoerige kritische bespreking goedgekeurd. Op deze wijze werden 3296 verschillende woorden gevon*den met een frekwentie, lopend van meer dan 500 tot boven25. De verdeling van dit materiaal in radii (zeven in getal)is min of meer arbitrair. Ze geeft een verdeling in groepen,waarvan de grenzen op betrekkelijk willekeurige wijze gelegdzijn, maar die het voordeel heeft, dat men de woorden metzeer hoge frekwentie gescheiden ziet van andere met eenminder

hoge frekwentie en zo vervolgens. Het zijn groepenvan afdalende gebruikswaarde, meer niet. Na voltooiing van dit onderzoek werd hetzelfde materiaalnog eens onderzocht om de frekwentie der collocaties vast testellen. Verdere bizonderheden zijn te vinden in: â€žDe meest voor*komende woorden en woordcombinaties in het Nederlands",uitgave Volkslektuur, Batavia*C., 1937.Wat is de waarde van dit onderzoek? Er is tegenin gebracht, dat het ontoelaatbaar zou zijn, doortelling de gebruikswaarde van woorden te bepalen, omdatâ€žtaal en telling elkaar niet verdragen". In de taal zou men temaken hebben met gehelen, die door analyse worden gedood.De werkwijze zou, m.a.w. strijden tegen de totaliteitspsycho*



??? 392 logie, ze zou een betreurenswaardig staaltje zijn van verouderÂ?de elementenÂ?psychologische opvattingen. Ik heb dit bezwaar nooit goed kunnen begrijpen, behalveals uiting van een weinig kritische neiging om, afgaande opeen enkel uiterlijk kenmerk, onmiddellijk klaar te staan metde stempels â€žgeldig" of â€žongeldig". Het woordonderzoek krijgt dan: ongeldig, omdat er bijget?Šld wordt. Maar deze telling brengt geen absolute uitkomsten: ze iseen vergelijkend onderzoek. Men stelt er niet door vast, datangstig 133 maal voorkomt in het Nederlands en stamelen25 maal, maar dat angstig blijkbaar veel vaker wordt gebruiktdan stamelen en dat het daarom een woord is, dat meerwaard is door vreemdelingen geleerd te worden. Dat is dus iets dergelijks als wanneer men vaststelt, dat deleerlingen bij de

aardrijkskunde Haarlem zullen leren, maarSpaarndam niet, omdat Haarlem belangrijker is: meer inÂ?woners heeft, meer industrie, handel, scholen, enz., enz. Enwaarom zou nu, wat bij de aardrijkskunde en elk ander leerÂ?vak niet alleen gebruikelijk is, maar zelfs een elementaire eisis, niet mogen bij de vreemde taal als Zeervak. Dat woorden nooit op zichzelf voorkomen, maar altijd ingrotere gehelen, is geen nieuwe en verrassende gedachte.Echter: in deze gehelen komen sommige woorden telkensweer voor en andere zelden en dat is een bewijs van hunbelangrijkheid voor hen, die de taal hebben te leren endaarvoor o.a. woorden moeten leren. Er is geen enkele reden, in een frekwentiebepaling â€”waarbij principieel met de woordbetekenissen rekening is geÂ?houden â€” een uiting te zien van onbekendheid

met denieuwere psychologie. Doordat dit onderzoek in Indi?? (en in Nederland) nooiteerder gedaan was en het velen nogal vreemd voorkwam,doordat het lang duurde en nogal ingewikkeld was, doordater nogal over geschreven en gepraat werd en doordat somÂ?migen meenden, dat hier belangrijke psychologische principesin het geding kwamen, trad het ongewild in het geheel vanhet rationeel taalonderwijs overmatig op de voorgrond, werdzelfs het rationele systeem er mee vereenzelvigd. Te onrechte,naar blijken kan uit bovenstaande uiteenzettingen. "Wat is nu de waarde van het materiaal? Is de autoriteit er van zo groot, dat men het de auteur van



??? 393 een vreemde*taal*niethode in handen kan geven en zeggen:deze woorden zult gij nemen en in de gegeven volgorde engeen andere zult gij gebruiken? Allerminst. De bedoeling is steeds geweest (zie o.a. de brochure:â€žRationeel Taalonderwijs", Wolters 1935, pag. 49), dat deschrijver van een vreemdettaalmethode in het woord* en collo*catiemateriaal een leidraad zou hebben bij de onvermijdelijkekeuze uit een onbegrensde massa. Het zou hem de raad geven: gij doet verstandig, als gij dezewoorden en collocaties eerst neemt en als gij de hoog*frekwenten de voorrang geeft boven de laagfrekwenten. Van hoe groot belang het is, een dergelijke leidraad inhanden te hebben, weet ieder, die wel eens een vreemde*taal*methode heeft geschreven. Het spreekt vanzelf, dat niet door deze woordenlijst alleandere

didaktische overwegingen m. b. t. de leerstofkeuze ver*vallen zijn. Eten is een woord uit de le radius en drinken staat in de2e. Het ligt nu voor de hand, dat men deze beide woordente samen neemt en niet met drinken wacht, tot alle woordenvan de le radius zijn afgewerkt. Zelfs kan het gebruik van â€žoutsiders", van woorden, dieniet in de lijst voorkomen, verdedigd worden, wanneer menb.v. voor het geven van sprookjes, toch zeker gerechtvaar*digde lektuur ook bij het vreemde*taalonderwijs, woordennodig heeft als fee of dwerg, die geen van beide in de lijststaan. Maar als een auteur dat zo doet, dan w?Š?Št hij, dat hijwoorden gebruikt van geringe frekwentie en in welke matehij dat doet. En zonder de woordenlijst zou hij daarvan nietsweten. Ten slotte zelfs kan men het nodig vinden, een enkel milieuals zodanig te

behandelen, b.v. het milieu, waarin de onder*wijzer zijn lessen in de vreemde taal geeft: de school, of hetschoollokaal. Ook dan is hij genoodzaakt, outsiders in tevoeren: inktpot, liniaal, uitvegen b.v. Maar hij is tevens in staat, het aantal van deze voor vreem*delingen weinig bruikbare woorden te beperken. Door al deze mogelijke afwijkingen, die steunen moeten opgezonde en ook voor het vreemde*taalonderwijs geldige di*daktische overwegingen, wordt het woordmateriaal natuurlijk



??? 394 niet waardeloos of zelfs minder waardevol. Het blijft dehoofdlijn aangeven van de leerstofkeuze. De behandeling in milieus geeft voor het moedertaalonder?wijs een uitstekend organisatiebeginsel: het geeft gelegenheid,leerstofdelen als min of meer gesloten gehelen samen te vatten. Wat is het organisatiebeginsel bij het vreemde^taalonder?wijs? Niet de woordenlijst als opsomming van frekwente enminder frekwente woorden, maar het verhaal, waarin woor?den voorkomen uit de lijst en waarbij de hogere radii devoorrang hebben boven de lagere. Het verhaal is een eenheid, een â€žtotaliteit", niet minder danhet milieu. Het is zelfs veelal een meer gesloten eenheid danhet milieu en het is meestal een voor kinderen (en volwas?senen) interessanter eenheid, doordat het typisch â€žleerzame"er minder op de

voorgrond staat. Het geeft de gelegenheid, de gewenste zinschema's, woor?den en collocaties in te voeren en het heeft niet de strekkingtot nuanceren, d?Štailleren en differenti??ren. Het verhaal geeft bovendien, meer dan de milieubehande?ling, gelegenheid tot het invoeren van andere dan enkel intel?lektu??le waarden en dat is, wat het belangwekkender kandoen zijn dan de studie van het milieu. Dat verhaal zal in den beginne kort en uiterst eenvoudigmoeten zijn en later langer en interessanter kunnen worden:het mag en hoeft nooit stuntelig te zijn van taal, een expressevereenvoudiging, een lelijke taaiimitatie. Deze verhalen moeten gemaakt worden: het zou verkeerdzijn, bestaande teksten, vooral als ze litteraire waarde hebben,te gaan â€žvereenvoudigen" tot ze binnen het bereik van deleerlingen vallen voor

zover de woordenschat betreft. Menmoet niet deze teksten vereenvoudigen, men moet in hetrationele taalonderwijs een poging zien om de kortste weg tevinden, die tot de onvereenvoudigde teksten leidt. Het is bovendien mogelijk, de zinschema's, woorden encollocaties in een verhaal zodanig te herhalen, te demon?streren, dat het overbodig wordt, de kinderen woordenrijtjeste laten leren. In de hele methode hoeft, in tegenstelling totde verwachting van sommigen, die verontrust waren door deomvang van de materiaallijst, geen enkel woordenrijtje voorte komen. Ze komen we dus, met het Rationeel Taalonderwijs, tot een



??? 395 vreemdeÂ?taalmethodiek, die in uitgangspunt, in doelstelling, inmethode en in leerstof principieel verschilt van de moedertaalÂ?methodiek. Ik mag nu wel besluiten met enige voorbeelden ter demonÂ?stratie uit mijn methode voor het inlands onderwijs: â€žEennieuwe Wereld": le deeltje, les VII (na ongeveer drie weken onderwijs): Hasan en Haroen. Hasan is in de tuin. De tuin ligt voor het huis. Haroen is in het huis. Hij staat op de galerij. Hasan roept: â€žHaroen, kom hier!" â€žJa, ik kom, wat is er?", zegt Haroen. â€žIk zie een bloem", zegt Hasan. â€žWaar is de bloem?" â€žHier, onder de boom". Haroen komt uit het huis. Hij gaat naar Hasan en ziet de bloem ook. â€žDat is een melatie", zegt hij. Ze kijken naar de bloem. De bloem is wit. Hij is mooi! Dit is nog geen roman en na drie weken onderwijs magmen geen

roman verwachten. Dit leesstukje maakt echtergeen slecht figuur, als men het stelt tegenover b.v. dit lesje uiteen veel in Indi?? op hetzelfde schooltype gebruikte methode,dat gelezen wordt in de tweede helft van het 2e jaar: het kind en de bloem. aan de muur is een plaat. daar staat ook een plant op. een plant met een bloem. bij de plant staat een kind. dat kind plukt de bloem. en zij geeft de bloem aan haar moe. moe ruikt aan de bloem. en zij is er heel blij mee. zie maar. zij geeft haar kind een zoen.



??? 396 2e deeltje (na ongeveer 6 maanden onderwijs):Sindbad de zeeman. Toen Haroen al Rasjid koning was, woonde in de mooiestad Bagdad een arme man. Hij was een koelie en heette Sindbad. Hij werkte de hele dag en hij droeg zware dingen op zijnhoofd. Hij was erg arm, want hij werkte wel hard, maar hij kreegniet veel geld. Op een dag was hij erg moe en warm en hij ging op eenbank zitten voor het huis van een rijke man. En hij zei: â€žAllah maakte deze man rijk en ik ben arm". â€žWaarom ben ik ook niet rijk? Waarom moet Sindbad zoarm zijn?" Toen hij dat zei, ging de deur van het huis open en derijke man kwam naar buiten... Leesboekje bij het 4e deeltje: De kleine zeemeermin. Ver in zee is het water zo blauw als de hemel en zo helderals glas, maar het is er heel, heel diep. Verscheiden

bergenzouden boven op elkaar gezet moeten worden, om van debodem af boven het water uit te steken. Daar beneden woont het zeevolk, de meerminnen en demeermannen, die er uitzien als mensen, maar een staart hebbenin plaats van benen. Nu moet men niet denken, dat daar alleen maar een kale,witte zandbodem isl Neen, daar groeien de vreemdste bomenen planten, waarvan de takken en bladeren zo buigzaam zijn,dat zij met de golven van het water mee bewegen, alsof zijleefden. Alle vissen, grote en kleine, zwemmen tussen detakken door, evenals hier boven de vogels tussen de takkenvan de bomen vliegen... Deze teksten zijn â€” naar men ziet â€” progressief, en dewoorden, collocaties en zinschema's, die er in voorkomen,zijn zo geleidelijk en zo veelvuldig in vorige teksten bijgeÂ?bracht, dat de

leerlingen er steeds maar zeer weinig nieuwmateriaal in aantreffen. Daardoor is vlot, ononderbroken lezen gewaarborgd enwordt ontcijferen â€” die grootste ellende bij het vreemdeÂ?talenonderwijs â€” voorkomen.



??? 397 KLEINE MEDEDELING. WAAR BLEEF INDIE? Het ligt niet op mijn weg, de Schets van de Studie der Paedagogiekin Nederland, die Prof. Gunning de Nederlandse belangstellenden aanÂ?bood, in dit tijdschrift uitvoerig te bespreken. Wel ligt het op mijn weg, een betreurenswaardig verzuim vast testellen. Prof. Gunning bespreekt in zijn boekje buitenlandse invloeden,geeft aan het slot een overzicht van Vlaamse paedagogen met hun boekenen tijdschriften, maar de Nederlandse lezer, hier en overzee, zoekt ertevergeefs naar ook maar ?Š?Šn woord over Indi??. Dat is jammer. Niet, dat er op paedagogisch gebied in Indi?? zulke schokkende dingenzouden gebeuren, maar er wordt toch van allerlei gedaan, dat vermeldhad kunnen en moeten worden naast velerlei, wat ons over Nederlandwordt verteld. Het werk, dat de

â€žIndische paedagogen" onder vaakmoeilijke omstandigheden en in betrekkelijk isolement verrichten, verÂ?dient belangstelling, verdient ook aanmoediging en steun. En om diete verkrijgen, zou de vermelding al een aardig begin zijn geweest. IVlen heeft in Indi?? vaak â€” en terecht â€” het gevoel, dat de moederÂ?landse Nederlander zijn verre landgenoten en hun werk gemakkelijkvergeet. Dit gevoel neemt â€” op ander dan paedagogisch gebied â€” hieren daar en in de laatste tijd â€” voor Nederland onaangename vormen aan. De mensen, die werkzaam zijn bij en voor het onderwijs en de opÂ?voeding in Indi?? weten, dat zij staan tegenover belangwekkende vraagÂ?stukken, deels van eigen Indische aard, deels â€” door de concordantie â€”van Nederlandse aard en zij ervaren, dat zij ten opzichte van sommigekwesties

hun Nederlandse collega's v????r zijn, doordat â€” als b.v. bij hetvraagstuk van taaldidaktiek â€” de Indische omstandigheden de studiedaarvan meer urgent maken en doordat â€” bij didaktische vraagstukkenin het algemeen â€” de omstandigheid, dat het Indische onderwijs sterkgecentraliseerd is, bepaalde doeleinden beter te verwerkelijken maken danin het hopeloos verbrokkelde Nederlandse onderwijs. Zij hebben hetidee, dat bij wederzijds contakt beide partijen zouden kunnen winnen. Zij voelen zich daarom met recht teleurgesteld, wanneer zelfs een manals Prof. Gunning hen en hun werk zo totaal vergeet. Wat zou over Indi?? gezegd kunnen zijn? Ten eerste, dat met betrekking tot dat rijksdeel de didaktiek niet geheeluit een overzicht van de studie der paedagogiek mag worden wegÂ?gelaten. Met name de Indische

taaldidaktiek is tevens zodanig taalÂ?paedagogiek en â€žkoloniale" paedagogiek, dat de ontwikkeling daarvangenoemd en geschetst zou moeten worden. Genoemd zou dan moeten worden de naam van de ook in Nederlandniet onbekende Dr. G. J. Nieuwenhuis, die lang v????r Evers, Kuiterten Van der Velde zijn denkbeelden over taalpaedagogiek uiteenzettein een boek, dat bij mijn weten nog steeds het enige is, dat deze kwestiein zijn geheel en uitvoerig behandelt en dat bovendien â€” zij het opminder gelukkige wijze â€” een eerste poging is om te komen tot eenâ€žkoloniale" paedagogiek. Geschetst zou moeten worden, hoe zich vooral met betrekking tot deze



??? 398 / â€žkoloniale" paedagogiek bij sommigen andere denkbeelden ontwikkelden,die ook taalpaedagogisch tot andere inzichten voerden. Gewezen zou moeten worden op de paedagogische studie, verricht doorhet Indisch Paedagogisch Genootschap en op het Indische tijdschrift voornieuwere paedagogiek â€žOpvoeding", dat in zijn zevende jaargang is. Enop de Nederlands'Indische Onderwijscongressen, waarvan de verslagenalle gepubliceerd zijn. Het is misschien alles met elkaar niet zoveel, maar het is meer danniets en we willen de hoop uitspreken, dat het in een tweede druk eenplaatsje zal vinden. ALB. DE LA COURT. Naschrift. Het verzuim, waarop de heer de la Court mij ookreeds privatim gewezen had, wordt door mij volmondig erkend enlevendig betreurd. Toen ik mijn boekske de wereld in zond,

dacht ikwel, dat deskundigen er betreurenswaardige lacunen in zouden onUdekken, maar 't smart mij, dat dit juist ons Indisch Rijk moest treffen. Toch zij 't mij vergund, zonder iets op mijn schuld te willen afdingen,verzachtende omstandigheden te pleiten. De eerste is, dat 't ons hierin Nederland ook niet bepaald gemakkelijk gemaakt wordt, met wat erin Indi?? aan paedagogiek gedaan wordt, kennis te maken. En de tweede,dat wat wij er van merken, zich toch werkelijk zoo overwegend op't gebied van didaktiek, methodiek en vragen van schoolorganisatie schijntte bewegen, dat 't meeste toch wel â€” dit moet ik tegenover den heerde la Court volhouden, van mijn program uitgesloten zou zijn geweest. Maar dat neemt niet weg: Indi?? had moeten zijn vermeld. Peccavi;paenitet. G. TIJDSCHRIFTEN. Zeitschrift f??r

Kinderforschung. Bd. 48,le Hft. (Sept. '39). H. A. Schmitz: Die Gemeinschaftsbildung im Kindes- u. Jugendalter.De waarde van het individu wordt afgemeten naar de mate, waarin hijde volksgemeenschap in staat is te dienen. Daarom is de individueleontwikkeling niet zo belangrijk en dienen wij aan te knopen bij deontwikkeling der groepvorming. De in dit art. onderscheiden typen vangroepen zijn ten dele bekend, ten dele berusten ze op incidentele endilettantische waarneming, grondig geanalyseerd wordt er geen. E. Heinemann: Das erste Schuljahr in der Erinnerung des Erwach-senen. Een op grond van enqu??te verkregen materiaal over 250 personenVan 15 tot 80 j. De herinnering is meestal aangenaam. De vriendelijkheidvan den onderwijzer helpt over remmingen etc. heen. Veel herinneringenaan

klassegenoten. Grote leergierigheid blijkt algemeen. De 6Â?jarige leeftijdblijkt psychologisch zeer juist gekozen voor het betreden van het nieuweschoolmilieu. Verder bevat de afl. referaten over verschenen paed, enpsychol. lektuur en over doofstomheid en verwante onderwerpen.



??? 399 The Journal of educational Psychology,XXX, 6 (Sept. '39). Reichart en Laslett tonen aan, dat in Amerika de studenten aanHigh-Schools, die â€žlitteratuur" studeren bij voorkeur lichte lektuur lezenen liever tijdschriften en couranten dan boeken. Po??zie en essays wordenvrijwel niet gelezen. Het onderwijs verbetert het peil van hun lektuur niet.Litteraire werken lezen ze alleen noodgedwongen. â€” Mej. Phillipsen de Hr. Greene onderzochten het voorkomen van neurotische verÂ?schijnselen bij gehuwde (59) en ongehuwde (84) leraressen. Bij ongeÂ?huwde leraressen neemt het aantal neurotische verschijnselen tot 35 j.sterk toe, bij gehuwde neemt het van 20 j. af snel en regelmatig af. â€”In een ander art. wordt de betrouwbaarheid der woordenlijsten ?¤ laThorndike (vocabulairÂ?onderzoek naar frequentie van gebruik

der woorÂ?. den) bestreden. â€” W e b e r is, als andere onderzoekers, tot de conclusiegekomen, dat leesvaardigheid en â€žoogÂ?techniek" weinig of niets met elkaarte maken hebben. Verder bleek hem, dat tests welke begrijpend lezenonderzoeken in wezen intelligentieÂ?tests waren. Pogingen om met mechaÂ?nische middelen het begrijpend lezen te verbeteren, falen dan ook volÂ?komen. Het verwondert ons vervolgens niet zeer, wanneer bij hertestenhet ,,resultaat" niet blijkt te beklijven. Vlaamsch Opvoedkundig Tijdschrift. 21ejrg., 1; Oct. '39. Dit nummer vestigt terecht de aandacht op Gemelli, die ook tenonzent nog te weinig bekend is. D'E s p a 11 i e r schrijft over Heemkundein het Onderwijs hetzelfde art. dat men ook vindt in het hieronder tenoemen tijdschrift. Denijs behandelt de vraag of in het nieuwe leerÂ?plan het

rekenonderwijs als afzonderlijk vak behouden zal blijven. Hemmoge gewezen worden op Waterink's artikelen over het aanvankelijkerekenen. Hoe men zich de door hem gewenste synthese van drilÂ? en inÂ?cidenteleÂ?methode denken kan, belooft schr. in een vlg. art. uiteen te zetten. Tijdschrift voor Zielkunde en Opvoe-dingsleer. XXXI, 3; Sept. '39. Het nummer bevat de inleidingen en voordrachten van de Tiende R. K.Paedagogische Week (Aug. '39) en breekt midden in de eerste blz. vaneen rede af. Wij zullen het behandelen samen met het vlg. nummer. M. J. L. BOEKBEOORDELING. Dr. M. Beek, Psychologie, Wesen undWirklichkeit der Seele. Leiden, A. W. SytÂ?hoffs Uitg. Mij. 193, 271 p. f6,50. Wie dit boek ter hand neemt in de verwachting een nieuwe behandeÂ?ling van de algemene psychologie, maar nu als

psychologie van uithet totaliteitsgezichtspunt te zullen vinden, zal zich in zijn verwachtingenteleurgesteld vinden. Want de schr. geeft een monografie niet overpsychologie in 't algemeen, maar over een bepaald strijdpunt: de vraagnaar de verhouding van ziel en geest. En het monografisch karaktervan zijn geschrift wordt nog versterkt door de hoge eisen, die hetboek aan den lezer stelt. Ten dele is dat het gevolg ervan, dat het boek telkens verwijst naar



??? 400 een voorafgaand boek, over Wesen und Wert, dat blijkens een aanÂ?haling op p. 12 ten minste 1078 bladzijden telt, maar ik heb denindruk, dat niet alleen die omstandigheid het bevattingsvermogen vanden lezer m. i. op een zware proef stelt. Kenmerkend voor den schr.schijnt mij ook de noot op p.-89 waar hij er rekenschap van geeft, dathij bij het aanhalen van filosofen als Hegel en Leibniz zich niet bewustis geweest hen te volgen. â€žVielmehr ist es stets so, dass der Verlaufeigenen Denkens mich zu Erkenntnissen f??hrt, die mir erst ihrerÂ?seits den Schl??ssel lieferten f??r das meist pl??tzlich aufleuchtende VerÂ?st?¤ndnis anderer Philosophen, an denen ich fr??her taub vorbeigelesenhabe, weil ich mich â€” mangels eigener Anschauung â€” bloss an ihreWorte halten konnte." Inderdaad schijnt de

schr. mij de continu??teit in de probleemstellingcn terminologie â€” die toch tot het wezen van alle wetenschap behoortâ€” en de aanpassing der woordkeuze aan de gebruikelijke, eerder verÂ?meden dan nagestreefd te hebben. Dat komt reeds daarin uit, dat hijaanstonds begint met te zeggen, dat het onderzoek naar het verschiltussen ziel en geest eigenlijk nog moet beginnen. Nu moge het waarzijn, dat de 19e eeuwse experimentele psychologie vragen van dezenaard verwaarloosd heeft, maar de hoofdzaak van wat de schr. bedoelt,de trichotomie van den mens in lichaam, ziel en geest is toch niet minderoud dan Plato en heeft in de psychologie van vroeger eeuwen een groterol gespeeld. Nieuw â€” maar daarom nog niet aanstonds aanvaardbaar â€”schijnt mij schr.'s opvatting â€” of moet ik zeggen

terminologie? â€” diehet â€žIk" in 't bijzonder met de ziel in verband brengt, terwijl de geestdan bovenÂ?persoonlijk zou zijn. â€žDas Ich will die gesammte Weh vomengen Standpunkte des Interessenaspekts eines tierischen Lebewesens aus",(p. 112) en daarmee komen ziel en Ik dan op het zuivere animale niveau:â€žDas Ich ist die kosmische Verabsolutierung einer bestimmten tierischenUmwelt oder, was desselbe ist, eines bestimmten tierischen InteressenÂ?aspectes" (p. 107). Maar het zijn m.i. merkwaardige dierlijke gedragingendie wij hier tegen komen. Das (Verhalten der Tiere) setzt Gef??hle,Gesinnungen und Affekte voraus: Angst und Mut, Stolz und VerachÂ?tung, Schrecken und Freude, Zorn und Ergebung, Liebe und Treue,Grausamkeit und Wohlwollen, Knechtsinn und Freiheitsdurst, SehnÂ?sucht,

Trauer, Triumpf u. s. w." Ik kan dit alles niet zo â€ževident" vinden als het voor den schr. klaarÂ?blijkelijk is, die ook elders werkt met een theorie der evidentie, die ikmoeilijk volgen kan. In sterke tegenstelling met Klages ziet hij nu tegenover deze ziel dengeest als het hogere niveau, die dan ook vooral met het nietÂ?egoistewillen en streven te maken heeft en daarom slechts ten dele in de psyÂ?chologie, ten dele in de ethiek besproken wordt (p. 112, 231, 264).Begrijp ik den schr. wel â€” maar ik durf geenszins 100 "/o waarborgdaarvoor te geven â€” dan wil hij van geest daar en alleen daar sprekenwaar subjectÂ?objectÂ?splitsing aanwezig is, waar men niet meer in debeleving van het ogenblik gebonden blijft, maar objectivering en dus indezen zin bewustwording tot stand brengt. Natuurlijk is met deze

constaÂ?tering aandacht gevraagd voor een zeer belangrijk en niet altijd voldoendein het oog gehouden fenomenologische karakteristiek; maar de. schr.zou m. i. zijn bedoelingen door aanmerkelijk kortere en meer naarvoorbeelden geori??nteerde beschrijving veel beter hebben gediend. Ph. K.



??? 401 HET SCHElKUNDEtONDERWlJS IN HETRAPPORTtBOLKESTEIN O ?–OOR Prof. Dr. A. E. VAN ARKEL. De Commissie, belast met het zoeken naar middelen omte komen tot een betere aansluiting tusschen voorbereidenden hooger onderwijs zag zich geplaatst voor de uiterst moei*lijke taak om in een zaak, waarover reeds zooveel gesprokenis en zooveel pennen in beweging geraakt zijn met voor*stellen te komen, die voor alle belanghebbenden aanvaardbaarkunnen zijn. Er zit immers aan deze quaestie meer vast danalleen de aansluiting van voorbereidend en hooger onderwijs. In de inleiding tot het rapport (bladz. 1) wordt gezegddat onder â€žVoorbereidend hooger onderwijs" zal wordenverstaan gymnasiaal en middelbaar onderwijs, voor zooverdit voorbereidt voor het hooger onderwijs. Hier zit de moei*lijkheid:

de H.B.S. kan hier niet genoemd worden omdateigenlijk niemand meer precies weet, wat de H. B. S. is,â€žMaatschappij*Schoor', in dien zin, dat zij haar leerlingenvoorbereidt voor bepaalde betrekkingen, of voorbereidings*school voor de Universiteit. Men tracht er het beste van temaken, probeert haar voor beide functies pasklaar te maken,maar het hybridische karakter, dat zij daardoor krijgt zou weleens het tegengestelde effect kunnen hebben van hetgeen be*oogd wordt, doordat zij, inplaats van beide richtingen tedienen in beide tekort schoot. Het behoeft geen nadere toelichtingen, dat dit hybridischkarakter het opstellen van een rationeel programma zeer be*moeilijkt, ja misschien zelfs onmogelijk maakt. Voor een be*paald vak toch zal men geheel andere eischen stellen, hetonderwijs op geheel andere leest schoeien,

wanneer dit eind*onderwijs is, dan wel een basis moet vormen voor verderestudie. Dit alles geldt in het bijzonder voor de scheikunde,waarvoor in dit artikel in de eerste plaats de aandacht ge*vraagd wordt, omdat dit vak misschien duidelijker dan eenigander twee aspecten heeft, het wetenschappelijke en het tech*nische. O Rapport van de Commissie inzake aansluiting tusschen het Middel*baar en gymnasiaal, en het Hooger Onderwijs. Paedagogische Sludi?Šn, XX 29



??? 402 Als op een school scheikunde gegeven wordt voor jongelui,die na het eindexamen een betrekking zoeken op een handelsÂ?kantoor of in technische bedrijven, dan zal men zoeken naareen zoodanig programma, dat het scheikundeÂ?onderwijs henzal helpen zich spoedig een zekere warenkennis eigen te maÂ?ken, een warenkennis, die dan eenigermate uitgaat boven hetkennen en het op het gezicht herkennen van verschillendeproducten of wel hen in staat stelt iets te begrijpen van detechnische vraagstukken, die met scheikunde verband houden;bij de opleiding voor Universiteit of Hoogeschool daarentegenzal men er voor alles de nadruk op moeten leggen, dat degrondbeginselen terdege behandeld worden, opdat een basisgevormd worde, waarop later kan worden voortgebouwd. Universiteit en

Hoogeschool worden hier in ?Š?Šn ademgenoemd omdat voor beide hetzelfde geldt, want ook al zalde studie van de a.s. student in Delft of Wageningen een meertechnisch karakter hebben dan die aan de Universiteit, ookdit meer technisch onderwijs steunt geheel op de grondÂ?beginselen der natuurwetenschappen; eerst als deze voldoendebeheerscht worden kan het technisch onderwijs beginnen:in het voorbereidend onderwijs kan het echter gevoeglijkgemist worden. Zoo hebben wij dus hier al een eerstemoeilijkheid: â€žmoet", zou men kunnen vragen â€žbij het eleÂ?mentaire onderwijs der scheikunde de nadruk vallen opmateriaalÂ? en warenÂ?kennis of op het meer wetenschappelijkedeel?" In zijn eindconclusie moest de Commissie noodzakelijkkomen tot een compromisÂ?voorstel. Het gevaar van een

comÂ?promis is, dat het leidt tot een zoo heterogeen programma,dat niets degelijks meer bereikt kan worden. Wij kennenhelaas in het onderwijs een aantal van dergelijke comproÂ?missen. Naast de H.B.S. in zijn geheel zouden wij kunnennoemen de literairÂ?economische afdeeling. Als deze afdeelingwerkelijk zou zijn wat zijn naam aangeeft, dan zouden indeze afdeeling eenerzijds worden ondergebracht een groepleerlingen, waarvan aangenomen wordt, dat ze aanleg enbelangstelling heeft vooral voor economische aangelegenÂ?heden en anderzijds een groep, die meer geneigd is tot literairestudie. Nu behoeft er werkelijk niet lang over gepraat teworden, dat de specifiek economisch ingestelden meestal niet



??? 403 bepaald een literairen aanleg hebben en dat omgekeerd demeer literair?geori??nteerden voor economische problemenweinig belangstelling toonen. Een verkeerd compromis voorhet H. B. S.eprogramma zou niet alleen het onderwijs in descheikunde schaden, maar veel verdere gevolgen hebben, omdateen vak als scheikunde in een behoorlijk onderwijssysteemniet alleen mag staan, maar nauw gekoppeld moet zijn aannatuurkunde eenerzijds en biologie anderzijds. Een slechtscheikundeeprogramma bederft ook de kwaliteit van natuur?kunde en biologie. Dat het helaas zoo is, dat zeer vaak dezekoppeling ontbreekt, dat er dikwijls niet de minste samen?werking is tusschien de drie genoemde vakken, ontneemt aanhet laatst genoemde argument niet zijn beteekenis. Misschien nog bedenkelijker is het volgende: er

bestaat eenneiging om het eindexamenprogramma voor de gymnasium?/??vakken meer en meer in overeenstemming te brengen metdat van de H. B. Scholen. Dit heeft eenige voordcelen, speciaalvoor de kleine scholen, waar een combinatie van kleine/??gymnasiumklassen met B? H. B. S.?klassen mogelijk wordt,maar tegenover deze economische voordeelen staan grootebezwaren, daar deze aanpassing kan mecebrengen, dat hetGymnasium tegen dc heele opzet in met dc H. B. S. meemoet en eveneens in de richting van de maatschappijschoolgedrongen wordt, m. a. w. dat ook het gymnasiaal onderwijshetzelfde ongelukkige hybridische karakter zal gaan vertoonenals de H. B. S. Zoolang men niet een oplossing voor de H. B. S. gevondenheeft door haar ??f maatschappijschool te maken ??f wel geheelopleidingsschool

??f als derde mogelijkheid aan elk van haarafdeelingen een van deze funcdes toedeelt, blijft het gevaarvoor Tiet Gymnasium bestaan; een verdere aanpassing zouongeveer dc dood van deze instelling beteekenen. Gelukkig heeft de Commissie dit zeer wel ingezien en ishet compromis zoo uitgevallen, dat het niet het onderwijs indc hier geschetste noodlottige richting behoeft te dringen. Eris echter aan deze quaestie ook nog een andere kant: de tegen?stelling: practisch?voorbereidend is niet het eenige strijdpunt.Er is nog een tweede probleem, dat meer ligt op het terreinvan de onderwijsmethode. Het heeft lang geduurd, voor dc scheikunde zich heeftkunnen verheffen boven het niveau van de beschrijvende



??? 404 wetenschap alleen. Ook nu nog kan men waarnemen, datwanneer men een willekeurige bladzijde in een willekeurigleer* of handboek der scheikunde opslaat de tekst op dezebladzijde in wezen niet anders is dan: â€žDe verbinding Awordt gemaakt door B en C op elkaar te laten inwerkenonder die en die omstandigheden. De eigenschappen van deverbinding zijn: ... Bij de inwerking van deze stof op ... en ... ontstaat ... en ----" Ieder, die onbevangen deze steek* proef doet, zal moeten constateeren, dat vragen als: â€žHoekomt het, dat A en B onder die omstandigheden C leveren,waarom zijn de eigenschappen van de stof C zus of zoo?"bijna nooit gesteld en besproken worden. Natuurlijk heeft de scheikunde eerst langen tijd materiaalmoeten verzamelen en rangschikken als elke andere weten*schap,

alvorens te kunnen overgaan tot de vraag: Waarom,waardoor? dus tot het afleiden van de eigenschappen derverbindingen uit algemeen geaccepteerde grondbeginselen.Zoolang de bouw en de eigenschappen van het atoom nogvolkomen duister waren, hadden vragen: waarom bepaaldeatomen zich met elkaar vereenigen; waarom dit in een be*paalde verhouding gebeurt en vervolgens wat de eigenschap*pen van de verkregen verbindingen zijn, weinig zin, aangeziener vrijwel geen hoop bestond om het goede antwoord tevinden. V????r 1915 ontbrak de noodzakelijke kennis vanatoombouw en *eigenschappen nog nagenoeg geheel; maar10 jaar later was deze theorie zoo ver gevorderd, dat zij reedseen rationeele basis kon vormen voor een behandeling derscheikunde zooals boven werd geschetst. We zien dan

ook, dat na 1920 de wetenschappelijke be*oefening van de scheikunde een ander aspect krijgt en daarmeekomt de vraag op of deze verandering in de wetenschappelijkebeoefening der scheikunde ook niet haar invloed moet doengelden op het scheikunde*onderwijs der middelbare school. De voorstanders van deze opvatting, een voorloopig nogkleine groep, staan op het standpunt, dat een scheikunde*onderwijsmethode, die gebruikt maakt van het algemeen in*zicht, verkregen door in zeer eenvoudigen vorm de bouw vanhet atoom tot basis van het onderwijs te maken, een zoogroote besparing in het aanleeren van het feitenmateriaalbrengen zal, dat daardoor het onderwijs veel vruchtbaarderwordt. De tegenstanders daarentegen, vaak zelf niet voldoendeop de hoogte van de moderne ontwikkeling, voeren aan,

dat



??? 405 dit inzicht de krachten van de leerlingen te boven gaat, dathet geheel te moeilijk wordt, of stellen zich op het merkÂ?waardige standpunt, dat scheikunde een wetenschap is, waarhet in de eerste plaats om feiten gaat en pas in de tweedeplaats om inzicht. Deze zonderlinge opvatting van een exactewetenschap, ontstaan door verwarring van â€žexperimenten" enâ€žfeiten" wordt inderdaad door velen verdedigd. Hoe hetook zij, hier doorkruist een tweede tegenstelling, die we zouÂ?den kunnen aangeven als behoudendÂ?vooruitstrevend, de eerstÂ?genoemde, die als practischÂ?voorbereidend werd aangeduid. Deze tweede tegenstelling verhoogt de moeilijkheden nogin aanzienlijke mate, er is dus alle reden om er ons over teverheugen, dat niettemin een compromis gevonden werd en,mogen wij wel zeggen, een zeer

geslaagd compromis. Degevonden oplossing is niet tot stand gekomen door al datgenete schrappen, waarover geen communis opinio bestond; ditzou allicht tot een doodsch programma geleid hebben. Men heeft een geheel andere uitweg gekozen, door datÂ?gene, waarover iedereen het eens was, bindend te verklaren endoor de invoering van keuzeÂ?onderwerpen de mogelijkheidte scheppen, dat ieder docent een beperkte verplichte leerstofkan behandelen en uitbreiden op een wijze, die hem hetmeeste ligt. Weliswaar kan een pessimist zeggen, dat nu vooriedereen de gelegenheid bestaat om het onderwijs grondig tebederven door nu juist de verplichte stof op ongel??kkigewijze met keuzeÂ?onderwerpen aan te vullen. Hoewel schrijverdezes niet tot die pessimisten behoort, integendeel, er zichzeer over verheugt, dat hier

inderdaad een programma geÂ?boden wordt, volgens hetwelk naar verschillende inzichteneen zeer goed opgezet scheikundeÂ?onderwijs te bereiken is,meent hij toch te moeten wijzen op het gevaar, dat hierinschuilt. Om maar een voorbeeld te noemen, wanneer menzich houdt aan de minimum#eischen, zooals ze aangegevenzijn en deze bijvoorbeeld completeert met alleen de chemischetechnologie, dan kan daaruit ontstaan een scheikundeÂ?program,dat voor een gymnasium en in het algemeen voor een schoolvoor voorbereidend H. O. ten eenenmale ondeugdelijk is,omdat het op een aantal feiten, in de algemeene eischen beÂ?handeld, een nieuw stel feitelijkheden, op de technologiebetrekking hebbend, laat volgen. Maar het zij nog eens gezegd,dat op deze wijze van het rapport misbruik gemaakt zalworden, lijkt

welhaast uitgesloten. Paedagogische Studi??n, XX 29*



??? 406 Overgaande tot de meer gedetailleerde bespreking van dealgemeene eischen (Hoofdstuk I) moge ten eerste gezegdworden, dat ze in elk geval gelukkig minder omvangrijk zijndat wat tot nu toe werd verlangd, tenminste als wij mogenaannemen, dat de algemeene eischen ook werkelijk maximumÂ?eischen zijn, en dat datgene, wat hier niet genoemd wordt,ook inderdaad niet mag worden verlangd. De schrijver vandit artikel is er echter niet volkomen zeker van, of de alÂ?gemeene eischen nu ook werkelijk als maximumeischen beÂ?doeld zijn. Zouden het immers alleen minimumeischen zijn,dan komen wij geen stap verder, omdat dan toch altijd weerbij het examen allerlei andere dingen gevraagd worden, ookde door de Commissie zoo terecht gelaakte overvloed vanfeiten. Bij de discussies over een nieuw

scheikundeÂ?programma,die in de laatste jaren gevoerd zijn, wordt van de zijde derdocenten steeds weer naar voren gebracht, dat datgene, watop school onderwezen wordt, absoluut verantwoord moetzijn, m. a. w. dat op school niets mag worden onderwezen danhetgeen onomstootelijk vast staat. Diegenen, die met dezeargumenten komen, beseffen niet dat als wij deze eisch involkomen strengheid handhaven, het onderwijs in de natuurÂ?wetenschappen onmogelijk zou zijn, omdat niets in de natuurÂ?wetenschappen onomstootelijk vast staat. Om maar iets tenoemen, men had de atoomtheorie niet mogen onderwijzen,omdat gebleken is, dat atomen ten slotte niet de onvergankeÂ?lijke deeltjes zijn, waarvoor men ze eerst gehouden had; menhad de theorie van Arrhenius niet mogen onderwijzen, omdatgebleken

is, dat deze theorie in de vorm, waarin ze op schoolgegeven wordt, wetenschappelijk niet verantwoord is. Nogerger is het met de theorie van het reactieÂ?evenwicht: het evenÂ?wicht tusschen N204 â€” 2 N02 mag niet worden afgeleiddoor gelijkstelling van de reactiesnelheden in beide richtingen,omdat het volkomen zeker is, dat 2 N02Â?moleculen samengeen N204 kunnen leveren en dat N204 niet zonder botsinguiteen kan vallen in 2 N02. Als men zulke strenge eischenstelt aan een nieuw programma is het niet meer dan billijkdat men ook het oude, algemeen geaccepteerde programma indit opzicht eens grondig aan critiek onderwerpt en het is danook van dit gezichtspunt uit, dat we willen nagaan of hetminimumÂ?programma, zooals het is opgesteld niet uit hetoudere programma een en ander heeft

overgenomen, datwetenschappelijk niet gerechtvaardigd is.



??? 407 Blijkbaar is de Commissie in dit opzicht zeer voorzichtiggeweest; het treft ons bijvoorbeeld, dat onder 2: â€žGrond?slagen" niet gewezen wordt op het verschil tusschen phy?sische en chemische eigenschappen. Het is immers gebleken,dat tusschen een aantal physische en chemische verschijnselen,b.v. cohaesie en adhesie geen essentieel verschil bestaat. Menbedenke wel, dat als wij de verdamping als physisch verschijn?sel willen beschouwen, dit tot de onverkwikkelijke conclusieleidt, dat de verdamping van koolstof ook een physischverschijnsel is, hoewel bij dit proces zuiver chemische bin?dingen tusschen C?atomen worden verbroken, zoodat ditproces in wezen niet verschilt van de splitsing van malonzuurin C02 en azijnzuur e. d. Dat dit punt, waarmee practischelk leerboek placht te beginnen, niet uitdrukkelijk

vermeldwordt beschouw ik niet als een omissie, maar als een belang?rijke stap vooruit. In het derde onderdeel: â€žAtomen en Mole?culen" blijkt opnieuw, hoe voorzichtig men te werk is gegaan:er staat n.l. niet in, dat een nauwkeurige beschrijving vanhet molecuulbegrip als zoodanig verlangd wordt, en duidelijkwordt vermeld, dat moleculairgewichtsbepalingen beperkt blij?ven tot gasvormige en opgeloste stoffen. Toch had hier deformuleering iets positiever moeten zijn. Het is volkomenjuist, dat voor de scheikunde het molecuul?begrip onmisbaaris; maar even noodzakelijk als het molecuul?begrip is voorhet goed begrijpen van de gasvormige toestand, even nood?zakelijk is het begrip rooster voor de vaste toestand. Aangezien in de anorganische scheikunde het grootste deelder behandelde stoffen bij gewone temperatuur vast

is, kanonder de grondbegrippen het begrip rooster niet gemist wor?den. Als dit goed beseft werd, zouden uit onze schoolboekeneindelijk eens enormiteiten als: â€žHet moleculairgewicht vankoolstof is onbekend" verdwijnen, en men zou wat voor?zichtiger zijn, als over â€žmoleculen" CaC03, Na2S04 enH3P04 gesproken moet worden. Men realiseert zich meestal niet, dat het volkomen on?verantwoord is om te spreken van het â€žmolecuul CaC03";welke toestand of vorm van CaC03, zuiver of gemengd, menook neme, vrije moleculen komen daarin niet voor, of hetmoest dan zijn in een uiterst gecondenseerde damp. Dezelfde opmerking geldt voor alle carbonaten, nitratenenz.; enkele uitzonderingsgevallen, waarin van dergelijke stof?fen wel moleculen optreden rechtvaardigen niet het misbruik,dat van het begrip molecuul

gemaakt wordt.



??? 408 Bij de derde onderafdeeling van Afd. III â€žnieuwe atoom*en moleculair*theorie" wordt verlangd de electrostatische ver*klaring der affiniteiten en valenties der zuivere polaire vertbindingen. Hoezeer schrijver dezes ook overtuigd moge zijnvan het nut hiervan, met deze formuleering kan hij zich inhet geheel niet vereenigen en wel omdat het onmogelijk iseen grens te trekken tusschen zuiver homoiopolaire en zuiverheteropolaire stoffen. Integendeel: in iedere verbinding, zelfsin de meest homoiopolaire, spelen nog altijd de Coulomb*krachten een zekere rol. Met eenig recht kan men dus zeggen,dat iedere verbinding ten deele heteropolair is. Men verbreektde eenheid der natuur, wanneer men de verbindingen wille*keurig indeelt in heteropolaire en homoiopolaire. Wenschtmen in het onderwijs het beeld van

moleculen, die uit geladenatomen bestaan te gebruiken, dan dient men hiervan ook deconsequenties in het geheele gebied der scheikunde te aan*vaarden en niet een willekeurige scheiding te maken. In het volgende onderdeel komt de allotropie ter sprake,waarbij als voorbeeld genoemd worden de allotropie vanphosphor en die van zwavel. Moeten wij dit zoo opvatten, datde allotropie van tin niet behandeld moet worden? Is hetniet de bedoeling, de allotropie van tin en de daarmee over*eenkomende weg te laten, dan dient de vraag gesteld te wortden, of bij de behandeling van dit onderwerp er niet opgewezen moet worden, dat de allotropie van phosphor inwezen veel meer verwant is met de overgang van zuurstof inozon, dan met de overgang van grauw tin in wit tin. Demoeilijkheid, die hier schuilt, zou weg te

nemen zijn, wanneerin het begin dadelijk naast het molecuul het roosterbegripgesteld wordt. Er zijn immers allotropie??n, waarbij alleen het rooster ver*?¤ndert en andere waarbij het molecuul een essentieele verande*ring ondergaat. Ook hier ware een iets duidelijker uitspraakover wat behandeld moet worden en wat gemist kan wordenwel gewenscht geweest. Bij het 4de onderdeel, â€žreactiesnelheden" zijn verschillendeopmerkingen te maken; over de moeilijkheid van &), reactie*snelheid bij omkeerbare reacties, is al gesproken. Bij het ont*staan van evenwichtstoestanden diende uitdrukkelijk vermeldte worden, dat de gebruikelijke afleiding alleen onder hetgrootste voorbehoud gegeven mag worden. In het bijzonderzij opgemerkt, dat bij de gegeven voorbeelden N204, J2



??? 409 en S8 het evenwicht beslist niet mag worden afgeleid uit deWet van Guldberg en Waage. Wat onder d) â€žEenige belangrijke reactiesoorten" is opÂ?genomen, lijkt wel zeer gelukkig gekozen, omdat zonder deeischen op te voeren, de mogelijkheid wordt gegeven vooreen zeer verschillende behandeling door de verschillend inÂ?gestelde docenten. Aan het aparte onderdeel â€žDe Electrolyten" daarentegenkan men niet voorbijgaan zonder een woord van protest,als men leest, dat bekend moeten zijn als zwakke zuren:... H2C03 en als zwakke basen: ... NH40H. Hoe rijmt mendit zwak basische NH40H met hetgeen later bij de hydrolysegezegd moet worden, dat NH4C1 niet zuur reageert? H2C03is waarschijnlijk niet een zwak zuur, en als NH40H bestaatis het beslist geen zwakke base. We hebben hier te doen meteen

van de bekende onjuistheden van het algemeen geaccepÂ?teerde programma, die blijkbaar toch weer in het nieuwe zijningeslopen. En dan komt, na het ionenevenwicht, de beroemde Ph tentooneele. Tegen de invoering van de Ph heeft schrijver dezeszeer ernstige bezwaren, niet omdat het begrip Ph nu zoobijzonder veel moeilijkheden met zich zou meebrengen, maaromdat de Ph heelemaal geen begrip is, maar een afspraak.Waar het op aan komt is ten slotte steeds de activiteit derH'ionen: voor schoolgebruik kunnen we zonder bezwaar deactiviteit door concentratie vervangen. In een laboratorium, waarin dagelijks metingen van deH'ionenÂ?activiteiten verricht worden is het zeer gemakkelijkom inplaats van de concentratie der H-ionen = 10 ~'Â°te zeggen:Ph = 10. Het is dus zuiver een technische term, en niets meer,een

term, waarvan het gebruik in een verder stadium in eenoogenblik aangeleerd wordt, maar die door de leerlingen opdit moment als een nieuw begrip en wel als een tamelijk geÂ?leerd begrip gevoeld wordt. In de formules, die gebruiktworden komen altijd H â€?ionenÂ?concentraties voor den dag,waarom laat men deze formules niet zooals zij zijn, waaromin dit stadium een technische uitdrukking ingevoerd, die methet wezen der verschijnselen niets te maken heeft, en nietsnieuws geeft. Noodeloos scheppen wij hier een moeilijkheid,die hoe eer hoe liever van de school verwijderd moet worden. In de â€žAnalyse" wordt speciaal gewezen op de kleuren van



??? 410 de neerslagen. Het lijkt mij, dat hier de zaak volkomen opzijn kop woordt gezet; de zin van de analyse kan toch onmogeÂ?lijk zijn de leerlingen de kleuren van de neerslagen bij tebrengen! De bedoeling van de analyse moet toch zijn deleerlingen te leeren een analysevoorschrift nauwkeurig te lezenen met behulp van op het Laboratorium aanwezige hulpmiddeÂ?len nauwkeurig uit te voeren. Een analyse dient uitgevoerd enniet geleerd te worden. Naar mijn meening is zelfs de vraag:â€žHoe toon je Ba "ionen aan?" ontoelaatbaar, omdat zij alleentoetst of een bepaald feit bekend is. Als na een jaar practiÂ?cum de ondervraagde niet weet, dat BaS04 onoplosbaar is,mag men ernstig aan zijn verstandelijke vermogens twijfelen,terwijl, als hij het wel weet dit niets zegt over zijn intelligentieof practische aanleg;

eerst recht dwaas wordt het, wanneermen zelfs de kleur der neerslagen gaat vragen. Wie de analyse tot examenÂ?stof wil maken, kan bij voorÂ?beeld de groepscheiding in verband brengen met de algemeenegrondbeginselen der scheikunde; wanneer er op gewezenwordt, dat men bij de analyse begint met een scheiding dermetalen in twee groepen, waarbij diegenen, die tot de hoofdÂ?reeksen behooren in oplossisng blijven en diegenen, die totnevenreeksen behooren, neerslaan, dan kan de analyse eenbelangrijke steun voor de theorie worden. Wil men overigens met het practicum eenig â€žpractisch nut"bereiken, dan is het uit het hoofd leeren van reacties nietaan te bevelen. Want zoodra men in de practijk een analyseuitvoert, zal onder verschillende omstandigheden de analyseÂ?methode verschillend

moeten zijn en niets is dus verkeerderdan uit het hoofd analyseeren. Voor het eindexamen dienendan ook.alle vragen over het practicum te vervallen; het pracÂ?ticum zelf daarentegen verdient een eereplaats in het onderÂ?wijs, omdat de leerlingen daarbij zelf eens iets kunnen doen,zonder nu weer dadelijk aan het â€žleeren" behoeven te slaan. Bij de volgende afdeeling â€žCollo??den" moet men zich afÂ?vragen of hier niet een fout begaan is door zoo uitdrukkelijkvoor te schrijven wat als het verschil tusschen collo??den enware oplossingen gezien moet worden. Volgens de omschrijÂ?ving, hier gegeven, worden eiwitoplossisngen collo??dale opÂ?lossingen, terwijl er toch alles voor spreekt, deze oplossingenals ware oplossingen te beschouwen; omgekeerd zou een zeerfijn verdeelde goudsol een ware

oplossisng moeten heeten.Ik vrees, dat een behandeling der collo??dchemie volgens de



??? 411 richtlijnen hier aangegeven ernstige verwarring zal stichten. In Hoofdstuk II worden in het bijzonder nog aangegeven,welke verbindingen speciaal gekend moeten worden en wordtaangegeven, wat de candidaten zullen moeten weten over hunbereiding en eigenschappen. Als algemeene opmerking maghiervan gezegd worden, dat de beknoptheid in vergelijkingmet vroegere programma's aangenaam aandoet. Ook hier zijnechter een paar opmerkingen te maken: zoo wordt bij BaS04vermeld, dat deze stof door koolstof gereduceerd kan wor*den; de opmerking â€žreductie door koolstof" behoorde niette staan bij een bepaald sulfaat, maar als algemeene opmerkingvan sulfaten genoemd te worden. De stof wordt uit zijn vertband gerukt, indien men bij BaS04 op deze eigenschapwijst en haar bij andere sulfaten niet

vermeld. Dat de reductiedoor kool hier ter sprake komt, vindt niet daarin zijn oor*zaak, dat BaS04 nu zoo bijzonder reduceerbaar is (het tegen*deel is waarl) maar wordt hier ingelascht omdat de bereidingvan bariumverbindingen dikwijls uitgaat van BaS04, daarBaS04 een der meest voorkomende bariummineralen is, terwijlb.v. voor calciumverbindingen eenvoudiger wegen openstaan. Ook in deze rubriek is blijkbaar nog wel eens meer rekeninggehouden met wat het schoolboekje voor de waarheid houdt,inplaats van met wat de waarheid is, want ik zou den exami*nator, die de leerlingen vraagt naar de bereidingswijze van(NH4)2S wel eens de vraag willen stellen of op die maniernu werkelijk (NH4)2S ontstaat. De verbinding (NH4)2S kanmen met het NH40H en H2C03 gevoegelijk naar het rijkder chemische Legenden verwijzen.

De twee laatstgenoemdeverbindingen heeft niemand ooit kunnen afzonderen, hetexperiment leert alleen, dat in oplossing van C02 in waterH'ionen en C03"ionen voorkomen en in oplossisng van NH3in water NH4-ionen naast een aequivalente hoeveelheid OH'tionen; maar OH' + NH4- is nog geen NH40H en evenminis de oplossing van 1 mol. H2S en 1 mol. NH3 in water(NH4)2S; ook de vaste verbinding, die ontstaat uit H2S en2 NH3 is waarschijnlijk niet (NH4)2S, maar een ammoniakaatvan het zure ammoniumzout. Deze opmerking is alleen bedoeld om nog eens te onder*streepen, dat men zich bij het onderwijs aan de realiteiten,d. w. z. aan wat het experiment leert, moet houden. Bij het HgJ2 wordt nu nog vermeld, dat het HgJ2 oplostin KJ onder vorming van het complex zout. De vraag mag



??? 412 gesteld worden of dit toch ook niet te veel een d?Štailquaestieis, die alleen beteekenis heeft, als het begrip complex alge?meen behandeld wordt. Noemt men hiervan alleen enkelevoorbeelden, dan krijgen de leerlingen den indruk, dat dezecomplexvorming een buitenissigheidje van het HgJ2 en enkeleandere rare verbindingen is, terwijl de complexvorming tochinderdaad ?Š?Šn van de fundamenteele processen der anorga?nische scheikunde is: juist daardoor onderscheidt zij zich vande organische. Meent men, dat dit zeer belangrijke deel nietvoor behandeling op school in aanmerking komt, dan verlangemen van de leerHngen ook niet de kennis van enkele bijzon?dere gevallen. Ook met de keuze van organische verbindingen, waarvaneenige kennis verlangd wordt, kan de schrijver zich in hetalgemeen wel

vereenigen. Alleen zou men kunnen vragen ofhet niet wenschelijk zou zijn om tusschen de onverzadigdeverbindingen en de aromatische verbindingen nog iets overde niet?aromatisch?cyclische verbindingen in te lasschen, omdatanders alweer ten onrechte de indruk gewekt wordt, dat ring?vorming een specialiteit is van de aromatische verbindingen.Voor het algemeen inzicht lijkt het mij wel wenschelijk omdus nog te behandelen: cyclohexaan (hexahydrobenzeen) eneen enkel voorbeeld van een stof met een heterocyclische ringaethyleenoxyde of een of ander lacton, alleen om de aandachterop te vestigen, dat de reactie tusschen 2 groepen, die b.v.tot een estervorming leidt, niet uitsluitend beperkt is tot diegevallen, waarbij de reageerende groepen deel uitmaken van2 verschillende moleculen. De

nomenclatuurquaestie blijft onbesproken: de Commissiestaat blijkbaar de zoogenaamde nieuwe nomenclatuur voor,want zij wordt in het rapport in alle voorkomende gevallengebruikt. Wij zijn nu genaderd tot Hoofdstuk III, de keuze?onder?werpen. Hoewel naar mijn meening de gedachte om naastalgemeene onderwerpen er een aantal ter keuze van den docentte laten, zeer gezond is, lijken toch wel niet alle hier genoemdekeuze?onderwerpen even gelukkig. Zoo is m. i. de phasenleer daarvoor niet zeer geschikt, zoo?lang niet op de school de grondslag van de phasenleer, dephasenregel, exact te behandelen is. Deze phasenregel steuntten slotte weer op de 2de Hoofdwet der thermodynamica,die men toch niet op het programma van de middelbare school



??? 413 wil zetten! Er bestaat dus alle kans, dat wanneer de phasenleerals keuzeÂ?onderwerp genomen wordt, dit niet anders wordtdan het onbegrepen nateekenen van enkele diagrammen. Ook de historische ontwikkeling van enkele grondbegrippenlijkt mij, om een heel andere reden, minder geslaagd. In hetbeginstadium der studie toch geven de moderne begrippen alzooveel moeite, dat een historische behandeling groote kansheeft verwarring te stichten. Is men eenmaal met de studie opeen bepaald niveau gekomen, dan wordt de situatie andersen dan kan een historische behandeling ook van veel nutzijn voor het moderne inzicht. Het niveau echter, waarop dehistorische behandeling nuttig wordt, ligt veel hooger danhetgeen de middelbare school bereiken kan. Dat een docent speciaal werk maakt van de qualitatieve ofde

quantitatieve anorganische analyse, is zeer toe te juichen,maar laat dan ook, zooals de Commissie aanbeveelt, hetzwaartepunt gelegd worden op het zelfstandig practisch werÂ?ken en laat dan niet de toestand ontstaan, dat op het eindÂ?examen overhoord wordt, wat de candidaat op het practicumgedaan heeft. Deze beide keuzeÂ?onderwerpen dienen m.i. alskeuzeÂ?onderwerpen voor het eindexamen niet in aanmerking tekomen. En wat de beide technologische onderwerpen betreft,het werkelijk goed begrip der technologie eischt een zeergrondige kennis van de theoretische scheikunde, veel meerdan op de middelbare school ooit gegeven wordt. AnorganiÂ?sehe of organische technologie als keuzeÂ?vak kan licht leidentot gruwelijke oppervlakkigheid en is weinig geschikt vooreen inrichting van onderwijs, die voorbereidt

voor een verderestudie aan de Universiteit. Een ander bezwaar, dat hiertegennog aan te voeren is, is dat de technologie alleen maar oppapier gegeven kan worden, dat men bijna geen proeven kanlaten zien. Een goed voorbereide excursie naar een of anderchemisch bedrijf is oneindig veel nuttiger dan een opsommingvan alle mogelijke processen met een toch altijd oppervlakkigblijvende beschrijving van machines en apparaten. Het lag niet in mijn bedoeling een afbrekende critiek ophet werk der Commissie te geven. Het zal den lezer niet ontÂ?gaan zijn, dat als ten slotte toch op vele plaatsen die critiekkwam, het steeds ging om detailpunten. Als geheel genomenkan het schema, zooals in het rapport aangegeven, een uitÂ?stekende basis vormen voor het middelbaar onderwijs. Het isechter te hopen, dat het Gymnasium vrij

zal blijven om in



??? 414 haar programma datgene te weren, wat op de H. B. S. alleendaarom gehandhaafd moest blijven, omdat deze school nietuitsluitend een inrichting voor voorbereidend hooger onderÂ?wijs is. Men vergete nooit, dat het Gymnasium, ook in zijnBÂ?afdeeling, dit in wezen wel is, dat ervoor gewaakt moetworden, dat het dit ook blijft, zich niet in de H. B. S.Â?richtinglaat dringen en met name bespaard moge blijven voor eenschriftelijk eindexamen in de natuurwetenschappen! EEN EINDEXAMEN, MEER OP VORMING VAN DENGEEST GERICHT, DAN OP PARATE KENNIS DOOR Dr. F. BEHREND.i) De regeling der Pruisische schoolhervorming van 1925 bevatin haar opmerkingen over de methode den principi??len eis,dat alle onderwijs â€žArbeitsunterricht" behoort te zijn. Eendefinitie van dit woord wordt niet

gegeven, maar uit densamenhang blijkt de bedoeling dat het onderwijs aan de zelfÂ?werkzaamheid van den leerling een zo ruim mogelijke plaatsmoet geven. De receptiviteit van den leerling moet op denachtergrond treden tegenover zijn spontane??teit en de totdien tijd overheersende methode van leren aangevuld wordendoor een vrijer werkmethode. Een nieuwe regeling van deeindexamens was een onontbeerlijke voorwaarde om dit tebereiken. Immers als communis opinio in leraarskringenheerste de mening, dat het eindexamen in zijn vroegerenvorm de tendentie vertoonde aan het onderwijs in de hoogsteschooljaren rust en vrijheid te ontnemen en de arbeidsvreugdevan de leerlingen te beperken. De stofindeling en de keuzeder lectuur waren in hoge mate bepaald door de gedachteaan de parate kennis, die

bij het eindexamen ge??ist zouworden. Daardoor werd het nodig nadruk te leggen op beÂ?paalde problemen; herhaalde repetities met hoge eisen aan De schrijver, oud^voorzitter van de grote Duitse lerarenvereniginglaat ons in het volgende zien, welke examenregeling voor M. en V. H. O.in Duitsland een poos gefunctioneerd heeft. Wij plaatsen het stuk nietals beschrijving van de huidige toestand, maar omdat wij menen, datonze eindcxamenregeling lering zou kunnen trekken, uit wat een aantaljaren ginds mogelijk bleek. {Redactie).



??? 415 geheugenprestaties, d. w. z. een achterstellen van het eigenlijkvormende werk bij dril voor het examen werden aldus nood*zakelijk. Natuurlijk kon men ook niet veel rekening houdenmet individuele neigingen en bijzondere begaafdheden derleerlingen. Het eindexamen in dezen vorm moest dus opgegeven wordenals men ruimte wilde maken voor de nieuwe doeleinden. Aandien eis werd voldaan door de nieuwe examenregeling van11927, die bepaalde: â€žHet examen moet als de organischeafsluiting van den opvoedenden en onderwijzenden arbeidder school het bewijs leveren, dat de leerling de rijpheidbereikt heeft, in deze richtlijnen aangegeven." Daarmede werd het lerarencorps voor een nieuwe en moeitlijke taak geplaatst. Een belangrijke hulp daarbij gaf de sedertlang in Duitsland heersende overtuiging, dat het

schooloordeeleen belangrijker middel is om de leerlingen te leren kennen,dan de veel meer van toeval afhankelijke prestaties op dendag van het examen. Deze tendentie wordt nu in hoge mateversterkt door de bepaling van de nieuwe regeling, dat heteindexamen niet meer gebruikt mag worden als een controle*middel op het onderwijs der betrokken school. Want zolangdit als een der doeleinden bij de eindexamenregeling wordtbeschouwd, stonden de leraren natuurlijk voor de nood*zakelijkheid te kunnen wijzen op zo goed mogelijke prae*staties, en dat gaf aanleiding tot een toetsing, waarbij hetminder op een beoordeling van den leerling dan op die vanden leraar aankwam. Misschien zal men vragen of dan, als alles afhangt van hetschooloordeel, het eindexamen zelf niet onnodig wordt? Maarmet die vraag ziet men over het

hoofd, dat aan middelbarescholen het lerarencorps uit vakleraren bestaat, die ieder denleerling slechts in weinig vakken kennen. Om deze leemteaan te vullen en het eindoordeel voor te bereiden, was reedsin den leidraad voor het leerplan de wens uitgesproken, datde leraren door hospiteren zouden trachten een meer volledigbeeld van den leerling te krijgen. Maar van deze bevoegdtheid kon, mede door de vele eigen uren, slechts weinig gebruikgemaakt worden. * Beschouwen wij nu de verschillende vakken voor het schrif"telijk gedeelte. Ten opzichte van het Duitse opstel bepaalt de regeling, dat



??? 416 vier onderwerpen genoemd worden, uit zo veel mogelijkverschillende gebieden, bijv. ?Š?Šn letterkundig, ?Š?Šn kuituur?historisch, ?Š?Šn filosofisch en ?Š?Šn vrij onderwerp. Bij het letter?kundige onderwerp is het geoorloofd, het behandelde werkbij het maken van het opstel te gebruiken. Ter illustratie gevenwij twee van zulke groepen, die dienst gedaan hebben aan: I. De persoon van den spoorwachter Thiel (naar de novellevan Gerhard Hauptmann), beschreven door zijn pastoor. 2. Welke gebeurtenissen, bewegingen of figuren uit denieuwere geschiedenis hebben mijn belangstelling opgewekt. 3. Beschrijving van Ludwig Richters, ?œberfahrt am Schrecken?stein. 4. De spreuk: de oorlog(strijd) is de vader van alledingen. II. 1ÂŽ. De verhouding van den mens tot de Godheid naarGoethes Prometheus; de

grenzen van de mensheid; het God?delijke. 2ÂŽ. Waarom trachten wij den eigen aard van ons volk tebewaren? 3ÂŽ. Waarom is beroepskeuze vaak moeilijk. 4ÂŽ. Waartoe dient kennis der geschiedenis. Bij het schriftelijk wiskundewetk waren vroeger de uit?komsten afhankelijk van de geheugenkennis van een somsvrij uitgebreid apparaat van formules, wat ook vaak leiddetot het ongeoorloofde gebruik van formule?lijstjes. De nieuwebepalingen veroorloofden het gebruik van zulk een lijst, diedaarom meestal opgenomen wordt in de Iogarithmen?tafels. Bij het werk voor vreemde talen is het den leraar geoorloofdeen woordenboek te laten gebruiken, bijv. een woordenboekEngelsâ€”Duits bij een vertaling uit die taal. Bij de klassieketalen wordt echter van dit verlof zelden gebruik gemaakt,omdat men daar bevreesd is

voor een vermindering van denwoordenschat. Bij het Realgymnasium geldt bovendien de bepaling, datde leerlingen de keuze hebben tussen twee vertalingen uitmoderne talen dan wel uit ?Š?Šn moderne en ?Š?Šn uit het Latijn. Maar d?Šze bepalingen worden aangevuld door een zeer be?langrijken nieuwen regel. Om den leerling gelegenheid te gevenom zijn rijpheid en zijn bijzondere geschiktheid op een ofander gebied te tonen, mag hij een keuzeonderwerp behandelenin het laatste schooljaar. Deze scriptie, die hij in zijn school?vrijen tijd, resp. in de vacanties maken kan, moet zo langv????r het begin van het eindexamen ingeleverd worden, dat



??? 417 hij ongeveer driekwart jaar daarvoor ter beschikking heeft.Wanneer hij daarvoor de beoordeling goed of ruim voldoendeverwerft, dan kan hij daardoor van een van de anders verÂ?plichte schriftelijke onderwerpen vrijgesteld worden, bijv. vanhet wiskundewerk door een scriptie op wisÂ? of natuurkundiggebied, of van het Duitse opstel door een scriptie op kuituurÂ?historisch gebied. Deze scripties zijn gebleken een zeer waardeÂ?vol leermiddel te zijn voor allen, die zich er op toelegden.Inderdaad tonen zij immers of de leerling op het gebied vanzijn keuze in staat is tot vrijen zelfstandigen arbeid; zij vormendaardoor den besten overgang tot wetenschappelijke studie. Wijgeven weer enige voorbeelden ter illustratie. 1Â?. Op het voetÂ?spoor der Duitse Romantiek (Op grond van een reis). Dezescriptie is verlucht door een

reeks van foto's en tekeningen;zij poogt uit de eigenaardigheden van het landschap de romanÂ?tische richting te verklaren. 2Â°. Gedachte en Daad. De houdingder Duitse jeugd in den tijd van Napoleon tot 1848 (Opgrond van rijkelijk gebruik van bronnenmateriaal). 3ÂŽ. DeInversie (Analytische behandeling der inverse afbeelding). InÂ?versie van kegelsneden. De verkregen kromme lijnen van den4en graad worden grafisch behandeld en geklassificeerd. 4. Vanknutselen tot proefneming. (Een door den leerling zelf geÂ?construeerd luchtweerstandskanaal om metingen te doen aanvliegtuigmodellen. Met tekeningen en wiskundige afleidingvan de grondslagen der berekening.) Â???SÂ? Wij komen thans tot het mondeling gedeelte. Naar de vroegere regelingen konden leerlingen, die in allevakken voldoende en in enige

hoofdvakken een hoger waarÂ?dering behaald hadden, vrijgesteld worden van mondelingonderzoek. Deze bepaling is afgeschaft. Weliswaar heeft dathet grote nadeel van een veel langer examen bij grote klassen.Maar andererzijds heeft het dit grote voordeel, dat nu iedereleerling een keuzevak moet aangeven, waarvoor hij in 'tbijÂ?zonder gewerkt heeft. Deze keuze is daardoor voorbereid, datop alle scholen in de laatste drie schooljaren vrije werkgemeenÂ?schappen gevormd worden, bijv. aan een Gymnasium inklassieke talen, Duitse literatuur, kennis van staat en maatÂ?schappij en kunstgeschiedenis en aan een H. B. S. in Wiskunde,Natuurkunde en Staathuishoudkunde. Aan alle scholen isFilosofische propaedeuse toegelaten. De school heeft in de



??? 418 keuze volle vrijheid; elk jaar kan men, naar aanleiding bijv.van wensen der leerlingen, een wijziging aanbrengen. De deel*neming is vrijwillig. Deze werkgemeenschappen veroorlovenveel meer dan het voor allen voorgeschreven programma eenzelfstandige en individuele werkmethode. Veel van de scrip*ties, die boven reeds ter sprake kwamen vonden hier hunoorsprong. Maar natuurlijk wordt het keuzevak niet altijdop grond hiervan bepaald. Dikwijls wordt als zodanig eenvak genomen, waarin de leerHng goede praestaties heeft.Moeilijk is de keuze alleen voor die leerlingen die in geen vakuitblinken en ook geen uitgesproken belangstelling hebben,wat eigenlijk reeds mede een kenmerkende eigenschap maggenoemd worden. De bepaling dat ook muziek of kunst*geschiedenis gekozen mag worden, komt

die leerlingentegemoet, die geen specifiek wetenschappelijken aanleg hebben. In welke vakken de leerlingen naast hun keuzevak nogmondeling examen hebben, bepaalt de voorzitter der eind*examencommissie op grond van de beide voorgeschrevenstelregels: â€žIedere candidaat dient in zo weinig mogelijkvakken ge??xamineerd te worden," en: â€žHet examen moet zichhoofdzakelijk op die vakken richten, waar de examinanduspositieve praestaties kan tonen". In de uitvoering van deze bepalingen blijkt nog duidelijkerde tendentie om vast te stellen wat de leerling kan en nietden nadruk te leggen op wat hij niet weet. Het is uitdrukkelijkverboden den examinandus een reeks van niet*samenhangendevragen voor te leggen. Eveneens is de reproductie van alleenvan buiten geleerde geheugen*stoffen verboden.

Wat ook hetbetrokken vak zijn moge, steeds moet de examinandus eengrotere, samenhangende opdracht krijgen, die hij zelfstandigbehandelen en dan in een vrije uiteenzetting weergeven moet.Ter voorbereiding krijgt hij den nodigen tijd; een kwartier ismeestal daarvoor voldoende. Voor vakken als Duits, Gods*dienst. Geschiedenis worden zulke opdrachten geschikt ge*noemd, die den examinandus nopen zich met een gegeventekst of een afbeelding op het gebied der beeldende kunstbezig te houden. Een paar voorbeelden mogen dit weer ver*duidelijken. I. Opdrachten voor Duits. 1ÂŽ. De examinandus kreeg ver*scheidene teksten in proza en po??sie zonder dat de auteurgenoemd werd. Hij moest den dichter vaststellen of althansden tijd, waaruit deze teksten waren en aangeven op grond



??? 419 van welke stijleigenaardigheden hij tot die mening was geÂ?komen. 2". Iets zeggen over het wezen der Romantiek opgrond van twee teksten van Stifter en Keiler. 3". Vergelijkingvan twee gedichten en wel: Es zogen drei Bursche vanUhland en Nach einem Niederl?¤nder van C. F. Meyer. II. Kultuurhistorische opdrachten (naar aanleiding van doorden examinandus opgegeven eigen lectuur). 1". GerhardHauptmann's Vor Sonnenaufgang en Fr??hlingsfest. Inhouden betekenis. 2". Herder over de Oudheid, het Franse Toneelen Shakespeare. III. Godsdienst. (De examinandi hadden Kerkgeschiedenisals speciale studie opgegeven). 1Â°. Interpretatie van een plaatsuit den brief aan de Romeinen. 2". Interpretatie van een plaatsuit de Confessio augustana in haar betekenis uit kerkhistorischgezichtspunt. IV. Geschiedenis.

1". Bismarck en Wilhelm I. 2Â?. Kortoverzicht der geschiedenis der politieke partijen. 3ÂŽ. Geleerdenin den strijd tegen de reactie. 4P. Duitse Bond en NoordduitseBond. 5". Geschiedenis van Lotharingen. 6ÂŽ. De begrippenStaat en Volk. 7Â°. De ontwikkeling der Duitse grondwet.8". De betekenis der Franse Revolutie. V. Kunstgeschiedenis. P. Antieke beeldende kunst. ToeÂ?lichting bij eenige grieksche beelden. 2ÂŽ. Impressionisme enExpressionisme (toelichting van de tegenstelling op grond vantwee karakteristieke afbeeldingen). VI. Muziek. Voordracht van een eigen compositie. (Sonatevoor piano) en Thema met variaties (vioolcompositie). Debedoeling was na te gaan of de leerling in zijn compositieen voordracht een talent toonde, dat verder gaat dan datvan den dilettant. VII. Aardrijkskunde. P. Kaartkennis, (Bijv. vinden

vanhet verloop van een oerstroomÂ?dal, onderscheiding van verÂ?schillende vormen van dorpsbebouwing (Reihendorf, StraszenÂ?dorf, Haufendorf)). 2Â°. De kolonisatie van Noordamerika.3". De werelddelen en hun grondstoffen. 4ÂŽ. De belangrijkstekoloniale rijken. VUL Klassieke talen. Hier wordt een tekst voorgelegd, diena enigen tijd van voorbereiding vertaald wordt. In verbanddaarmede krijgt de examinandus dus zijn opdracht. Hieris dus het minste gewijzigd. Dit overzicht moge voldoende zijn om te laten zien hoe bijhet mondeling examen gepoogd wordt, het oordeel en het



??? 420 zelfstandige kunnen van den examinandus te onderzoeken.Natuurlijk wil dat niet zeggen, dat op alle scholen op dezelfdewijze te werk werd gegaan. Maar men mag wel als bewezenaannemen, dat aldus werkelijk een begaanbare weg gewezenis om het onderzoek der parate kennis te vervangen door eenop kundigheden gericht onderzoek. Ten slotte nog iets over de bepaling van den uitslag. Voordat de nieuwe bepalingen van kracht waren, werdde uitslag bepaald door een rekensom. Waren alle vakkenvoldoende of meer dan dat, dan was de uitslag natuurlijkgunstig. Anders werden onvoldoende praestaties in sommigevakken door andere gecompenseerd. De nieuwe regeling be?paalde echter, dat niet alleen het resultaat van de afzonderlijkevakken, maar ook de totale persoonlijke indruk van

dencandidaat moet meetellen. Natuurlijk is dat een zeer moeilijkeen in haar algemeenheid nauwelijks oplosbare taak. Maar hetwas toch goed, dat de leraren voor zulk een taak gesteldwerden. Want in veel gevallen zal men toch kunnen con?stateren of de leerling bijzondere belangstelling voor sommigevakken heeft en of er een uitgesproken begaafdheid op hetgebied van talen, wiskunde, technische vakken of ook kunst?uitingen bestaat. Ook wat de oorzaken zijn van zijn tekort?komingen in andere vakken, of verwacht moet worden datdeze blijvend zijn als gevolg van ontoereikenden aanleg ofbeschouwd moeten worden als kenmerken van onrijpheid ofgebrek aan ijver. Vooral zal men vaak kunnen nagaan of erwaarborgen zijn, dat de leerling ondanks de gebleken leemtenaan de Universiteit slagen kan, natuurlijk

in de vooronder?stelling, dat hij in die vakken gaat studeren, waarin hij goedthuis is. Een vriend van mij vertelde gaarne van een eind?examen in vroeger tijd, waarbij een eminent begaafde wis?kundige slechts met den grootsten strijd door het eindexamenkwam om zijn tekort in oude talen en dat deze reeds naweinig jaren lid was van de Akademie van Wetenschappen,Ook bij het afwegen van karaktereigenschappen zal men voor?namelijk op die letten, die voor het slagen aan de Universiteiten de daarmede samenhangende beroepen van betekenis zijn.En daarover leert men heel wat in het dagelijkse werk opschool. De leraren uit de eindexamenklasse moeten volgens de be?



??? 421 palingen hun indrukken omtrent den candidaat in een voorÂ?bespreking samenvatten. Natuurlijk zal men aan zulk eenrapport niet al te hoge eisen mogen stellen, maar toch zaldeze eis er toe bijdragen, dat men bij het bepalen van denuitslag vooral daarop zal letten, of dat waartoe de leerlingin staat is, zijn karakter en zijn talenten, voldoenden waarborggeven, dat hij in de praktijk van het leven of bij zijn studietegen zijn nieuwe taak opgewassen zal zijn. FREDERIK HENDRIK ALS ONDERWIJSHERVORMERIN BREDA EN DE BARONIE DOORA. HALLEMA. Bredasche schooltoestanden omstreeks hetmidden der 17de eeuw, blijkens enkeleonuitgegeven archivalia. Nadat het in October 1637 aan Frederik Hendrik was geÂ?lukt, om de erve zijner vaderen, de aloude stad der Nassau'sen Oranje's, Breda, op de

Spanjaarden te veroveren, moestook aldaar op het gebied der cultureele ontwikkeling des volksveel in orde worden gebracht of van nieuws worden opgeÂ?bouwd. De openbare scholen, voorzoover ze er waren, gingenvan de kerk uit en stonden onder controle der R. K. geesteÂ?lijken, doch nu dezen meest met het aftrekken der SpanÂ?jaarden uit de stad waren geweken naar Turnhout, HoogÂ?straten, Brussel en Antwerpen, werd het weer een goudentijd voor wat in die dagen bijzonder onderwijs was, gegevendoor zg. schoolmeesters en schoolvrouwen, die in verschillendewijken der stad zich hadden gevestigd en met hun uithangÂ?bord of Â?teeken aanduidden, dat zij in hun particulierewoningen of daartoe expres gehuurde lokaaltjes kinderenontvingen tot het volgen van door hen gegeven onderwijs. Dat onderwijs omvatte

niet alleen het lager onderwijs inden toenmaligen omvang, doch velen hadden zich gevestigdals rekenmeester, schrijfmeester, muziekmeester, onderwijzersin talen, boekhouden en wiskunde. Dit waren dus de vakÂ?leeraren van dien tijd, die ook wel twee of meer vakken comÂ?bineerden, bijv. als rekenÂ? en schrijfmeester, onderwijzers intalen, wiskunde en teekenen enz. Om nu eenige orde in dezechaotische onderwijstoestanden in zijn stad te scheppen, vaarÂ? Paedagogische Studi??n, XX 30



??? 422 digde Frederik Hendrik in 1643 een zg. â€žOrdonnantie overde Fran^oyscheâ€”Duytsche ende Reecken#Schoolen binnen deStadt van Breda" uit, waardoor er een plaatselijke schoolÂ?inspectie werd ingesteld, de belangen van leerkrachten, leerÂ?lingen en hun ouders beter werden behartigd, een klachtenÂ?bureau werd opgericht onder protectie van den magistraat enwaardoor het onderwijs in 't algemeen meer uniform zoumoeten worden gegeven, om aan te sluiten bij de verdereopleiding ter plaatse. Want sedert onheugelijke tijden hadde oude veste natuurlijk ook haar Latijnsche school en noggeen drie jaar, nadat de hier bedoelde â€žOrdonnantie" krachtvan wet kreeg, begiftigde Frederik Hendrik Breda ook nogmet een zg. illustre school, een onderwijsÂ?instelling van hettype, dat toen veel in zwang

was en zoowat het midden hieldtusschen Latijnsche school en de gewone universiteit metjus promovendi. Daardoor zou de schakel lager onderwijs â€”voorbereidend hooger onderwijs â€” hooger onderwijs in zijnpatrimonium Breda hecht worden aaneengesmeed, althans dithoopte de Prins. Daar zat natuurlijk ook wel een weinig de politiekÂ?kerkelijkebedoeling bij voor. Frederik Hendrik was onder de Oranje'saltijd een zeer verdraagzaam, humanistischÂ?christelijk geÂ?ori??nteerd vorst, die er steeds naar gestreefd heeft Roomschen Onroomsch zooveel mogelijk te vereenigen, ook via deonderwijsÂ?instellingen. In zijn eigen vaderstad trachtte hij nudaarvoor het modelÂ?instituut te scheppen door organisatie,ordonnantie, reglementeering en zoo noodig een nieuw inÂ?stituut. Het lag dus in de lijn van zijn

gematigde kerklelijkepolitiek, om met behulp van zijn schoolwetten en onderwijsÂ?instellingen te Breda voor het Zuiden des lands een brug teslaan tusschen RoomschÂ?Katholiek en Protestant. En in datlicht bezien, krijgen de desbetreffende maatregelen vanFrederik Hendrik ook in de geschiedenis van ons lager onderÂ?wijs meer dan locale beteekenis. Daarom achtten wij hetnoodig aan de hand der gegevens in het GemeenteÂ?Archiefvan Breda in dit vakorgaan er de aandacht onzer lezers voorte vragen. Ter verheldering van het inzicht in de desbetrefÂ?fende materie, welke ons de stof voor dit gegeven bood,zullen we een enkele maal den in de stukken aangetroffentekst letterlijk citeeren. Natuurlijk kwam de hier bedoelde Schoolordonnantie vanFrederik Hendrik niet tot stand dan na de plaatselijke autoÂ?



??? 423 riteiten van Breda, drossaard, burgemeesters en schepenen tehebben geraadpleegd om advies en informaties. Deze steldenvoor de inspectie over de scholen op te dragen aan eencommissie, telken jare opnieuw te verkiezen, bestaande uitdrie leden, nl. twee uit den magistraat en een predikant. Dezedrie zouden heeten â€žCurateuren", â€žSchooWersorgers", gelijkelders scholarchen, inspectores enz. Alle maanden zouden zijeenmaal alle particuliere scholen inspecteeren â€žofte so dickwijlsals sy het noodich sullen bevinden te behooren". Van de betslissingen dezer plaatselijke schoolcommissie stond in sommigegevallen beroep open bij den magistraat, maar het gezag derâ€žcurateuren" reikte overigens zeer ver en wie van de schooltmeesters of â€žjoffrouwen" het met deze heeren aan den stokkreeg, trok

meestal aan het kortste end! Want het eerste artikel der ordonnantie verordende aldadelijk, dat niemand, noch man, noch vrouw, te Breda eenbijzondere of zg. kamerschool mocht exploiteeren, die niet inhet bezit was van een door de curateuren geteekende vertklaring van admissie of toelating, bij het verstrekken waarvanbovendien de magistraat moest worden gekend. Dit goldal die bijzondere onderwijsinstellingen, â€žom den kinderenDuytsch (Nederlandsch), Frangoys ofte eenige andere Spraken,Cyferen, Reeckenen ofte Schrijven te leeren. Deze acte vantoelating stond natuurlijk op naam, kon bovendien wordeningetrokken bij plichtsverzuim of andere tekortkomingen enwas a. h.w. de bedrijfsvergunning van de onderwijzers vandien tijd. Was er iemand, die zonder deze acte van toelatingtoch schoolmeesterde, dan

verbeurde hij bij de eerste betkeuring 50 gulden, voor de tweede maand 100 gulden, voorde derde maand 200 gulden met verbanning uit de stad intgevolge een bepaling in de politieke ordonnantie van PrinsMaurits voor Breda (1597). Bovendien moest de betrokken schoolmeester of ondertwijzeres, in het bezit zijnde van zulk een acte van toelating,den voorgeschreven eed ten stadhuize in handen van deschoolcommissie afleggen, welke eed â€žvan woorde tot woorde"als volgt luidde: â€žEed der Schooltmeesteren ende Schooltvrouwen indeStadt van Breda. lek sweere ende beloove Sijne Hqocheijt den Prince vanOrangien ende de Stadt van Breda houw ende ghetrouw



??? 424 ende den Drossaert, Burgemeesters ende Schepenen derselver ende hare Ghecommitteerde Curateuren volgendedese Ordonnantie gehoorsaem te zijn, te eeren ende terespecteren na behooren, sonder daer tegen te connen oftete doen in eeniger manieren, oock Mij in Mijn Amptdien volgende neerstelijck ende trouwelijck te dragen alseen goet Godsalich Schoolemeester of Schoolevrouweschuldich is te doene. Soo helpe My Godt enz." Door dezen eed en de wijze van aanstelling alsmede doorhet aan het verkrijgen van deze acte voorafgaande examen,door of namens den stedelijken magistraat af te nemen, wasdus de Bredasche schoolmeester of onderwijzeres, ook aldiende hij of zij het bijzonder onderwijs dier dagen, in zekerzin ambtenaar(ares), in dienst der stad. Van eenige regelingder rechtspositie

was echter onder deze omstandigheden geensprake, ook al doordat de stad niet voor eenige belooningzorgde en het honorarium bijna uitsluitend uit de â€žschool?penningen" of schoolgelden moest worden gevonden. Datwekte vaak een onedele en unfaire concurrentie op tusschende vakgenooten met alle bedenkelijke gevolgen van dien.En daartegen kon ook de magistraat noch de commissie vancurateuren iets doen. Bovendien waren de oude, in dienstzijnde onderwijskrachten in 1643 bij de in?werkingtredingder ordonnantie niet verplicht geworden examen af te leggen,doch wel de nieuwe, die sedert dien tijd een schooltje stichttenof in Breda onderwijs wenschten te geven, hetgeen al evenzeernaijver opwekte. Alleen moest de categorie der oudere onderwijskrachten, omzonder examen tot het blijven geven van

onderwijs toegelatente worden, binnen 14 dagen na de afkondiging der nieuweschoolorde aan den magistraat overleveren een staat van naam(eventueel bijnaam, toen geen zeldzaamheid), plaats van ge?boorte, woonplaats en straat, mitsgaders nauwkeurige opgavevan het perceel, waarin zij onderwijs gaven, het aantal hunnerleerlingen, gezindte, leeftijd enz. alsmede â€žder Spraecken(talen) ende anders wat sij den Kinderen leeren, omme 't selveter School?registre gesteh te worden, welcke indien sy bij denMagistraet daer toe bequame, van goeden name, leven endeconversatie bevonden worden, sullen mogen int houden harerscholen voortvaren bij provisie ende tot kennelycken weder?



??? 425 segginge toe, sonder nieuwe acte van toelatinge te moetenhebben, mits doende den eedt hier naer gestelt, ende hendragende naer dese Ordonnantie". Het kenmerk aan de huizen, lokaliteiten of andere plaatsen,waar onderwijs werd gegeven, werd ook te Breda doorgaansaangeduid met het uithangbord van den haan, een leerling,met boeken en schriften afgebeeld, of op soortgelijke wijze.Vandaar dat er ook een bepaling op deze schoolmeestersÂ?uithangborden was opgenomen in de Schoolordonnantie en weldeze, te curieus om deze hier niet even textueel te citeeren: â€žNiemant en sal oock mogen uythangen eenige Caerte ofteMonster (speciaal geldende voor de schrijfmeesters) dan metsyn eygen hant ghemaeckt ende gheschreven ende van diedinghen, die hem sijn toeghelaten te leeren ende daer toe

hijbequaem bevonden is: ende dat om niemant te bedrieghen endealle abuysen te verhoeden op de straffe van twaelf guldens."Dit zelfvervaardigde uithangteeken moest dus als een waarborgdienen voor het gehalte van kunnen en kennen, waarop menzich beriep, om geacht te worden ?¨n bevoegd ?¨n bekwaam tezijn tot het geven van onderwijs in een of meer vakken. Maaral te vaak kwam het voor, dat schoolmeesters met andermansveeren pronkten en de bovenvermelde bepaling wilde dat denBredaschen opvoeders en leermeesters der jeugd onmogelijkmaken. Het punt van den godsdienst in deze stad met haar geÂ?mengde bevolking, toen zoowat voor de helft Protestant envoor de andere helft RoomschÂ?Katholiek, leverde intusschenvoor de practijk van het onderwijs nog heel wat grootermoeilijkheden op. De

predikanten als voorgangers der HerÂ?vormde gemeente wilden natuurlijk het geheele lager en voorÂ?bereidend hooger onderwijs, dat in Breda werd gegeven, hetliefst zien gegeven in ProtestantschÂ?Calvinistischen geest, waarÂ?tegen niet alleen de RoomschÂ?Katholieken maar ook de LuÂ?therschen in de stad zich verzetten. Om nu die klippen dercontroversen zooveel mogelijk te ontzeilen, gebood de verÂ?draagzame Frederik Hendrik alleen, dat de boeken, welkebij het onderwijs werden gebruikt, niet strijdig mochten zijnmet de Gereformeerde kerkleer, â€žnamentlyck geene partydige,superstitieuse ofte lichtveerdighe Boecken, waer door deJonckheydt soude werden ghecorrumpeert, dan alleenlyckgoede ende profytelycke Boeken, die eerlyck ende stichtelyckzyn, met waerheyt ende eerbaerheyt over een comende,

alles



??? 426 op arbitrale correctie volghens de voorsz. Politycque Ordon*nantie (van Onsen Heer ende Broeder Prince Maurits H(oogh)L(offelycker) M(eniorie) in dato den lesten Juny 1597)." Een meer neutraal standpunt ten opzichte van de keuze dervoor de diverse Bredasche scholen te gebruiken leermiddelenkon de Prins zeker wel niet innemen. Wat de predikantena. h. w. bijna overal gebiedend wenschten te zien voor*geschreven, het gebruik van uitsluitend Calvinistische lees* enleerboeken bij het lager onderwijs en op de Latijnsche scholen,dat leek den Prins in zijn vaderstad practisch onuitvoerbaar; alser maar geen leermiddelen werden gebruikt, welke in botsingkwamen met de toen geldende kerkleer volgens de dogmatiekvan Calvijn, dan achtte de vorst aan de eerste voorwaarde vanbinding tusschen kerk en

school in die dagen volkomen vol*daan. En bovendien wist hij, dat hier handig geschipperd engemanoeuvreerd moest worden, om met eenig succes tusschende boven aangeduide klippen te kunnen doorvaren. Dat gold ook van de voorgeschreven gebeden, waarmeetoen vrijwel op alle scholen de lessen werden ingeleid enbe??indigd. Ook hier eischten de kerkelijke verhoudingen teBreda de keuze van een min of meer neutraal gebed, hier teverstaan in den zin van een gebed, dat Roomsch en On*roomsch beiden zouden kunnen bidden. Wat is daarvoorgeschikter dan het bekende, volmaakte gebed: het OnzeVader? Het zesde artikel der Schoolordonnantie van FrederikHendrik schreef dan ook voor: â€žItem sal men in alle Scholen des morghens, alsmen begint,het Morgen*Ghebedt bidden met het Vader Onse

ende desavondts oock uytgaende, het Avont*Gebedt met het VaderOnse ofte by beurten met de Articulen des Geloofs. Endewordt alle School*meesters ende Schooltvrouwen bevolen dengewoonlycken Nederlantschen Catechismum te leeren. Danwekkers Ouders sulcx niet en begeeren, sal de Kinders sulcxniet opgedrongen werden." Hier werd dus het godsdienst*onderricht in Protestantschen geest, speciaal in dat van denHeidelbergschen catechismus, overal elders in den lande ver*plicht, facultatief gesteld terwille van de goede verstand*houding met de R. K. inwoners der stad en om zoo veel enzoo lang mogelijk de versnippering van het onderwijs te voor*komen. Daarom werd ook ten aanzien van den plicht dertoenmalige onderwijzers, om hun leerlingen naar de kerk bijde openbare godsdienstoefeningen te

brengen, voor de Bredat



??? 427 sche schoolmeesters de reserve gemaakt: zooveel doenlijk, omhen, die R. K. waren of R. K. leerlingen hadden, daardoorniet in ongelegenheid te brengen. Overigens is ook het des#betreffende artikel merkwaardig genoeg van inhoud, om hiereven te worden geciteerd. â€žDe SchooWeesters ende School#vrouwen sullen de SchoolÂ?kinderen, die hare sorge bevolen sijn, soo veel doenlyck is,tot het gehoor van Godes Heylich Woordt ende CatechetischePredicatien brengen, ende van 't gene sy sullen gehoort hebben,daerna hun, in de schoole wederkeerende, na dat de capaciteitende het verstaut der selver is, vlijtelyck ondervraghen, allesmet sulcken verstande, als int voorgaende Artyckel is gheÂ?seght." Dit voorbehoud is in het gegeven verband niet zondereenigen humor, doch onze vaderen hadden, gelijk bekend

is,van kinderpsychologie andere begrippen dan wij in onzen tijd! Een ander criterium was al of niet co??ducatie, aldus hetpenibele vraagstuk der gemengde schoolbevolking, waartegende R. K. clerus ook toen reeds stelling had genomen. FrederikHendrik trachtte de oplossing te vinden door in een geÂ?mengde school jongens en meisjes apart te plaatsen, elk ineen deel van het lokaal, bijv. rechts en links van den onderÂ?wijzer. Was het een internaat, dan mochten na zekeren leeftijd??f alleen jongens ??f enkel meisjes worden opgenomen. VanÂ?daar de volgende bepaling. â€žItem die Knechtkens ende Meyskens willen leeren, gaendeende comende ter schooien, sullen daer toe moeten hebbensoodanige bequaeme plaetse, dat sy van malkanderen tot eerÂ?bare tuchticheydt gescheyden mogen blijven ende geleertworden.

Ende die jongens in den kost houden ende sullengeene dochters daer bij in haren huyse mogen houden bovende negen oft thien jaren oudt; ende d'andere bij de dochtersgeene jongens boven de twaalf of dertien jaren oudt op depene van ses guldens voor elck kindt." In het toepassen van de regels der wellevendheid moest deBredasche meester zijn leerlingen al te vaak onthouden watdes kinds was, aangezien hij, als zij uit school naar huisgingen, op hun gedrag moest toezien, â€žten eynde sij goedemanieren houden onderwegen, sonder te loopen spelen, tieren,ghebaren, vechten ofte roepen, deselve oock daer toe tehouden, datse eerlycke Persoone," (dus menschen van staat,aanzien en kwaliteit), â€žbysonder die in Officie ende staet zijn,te ghemoet comende ofte voorbij gaande, behoorlycke eerÂ?biedinge doen ende

bewijsen."



??? 428 Het salaris of loon voor hun arbeid ontvingen de onder?wijzers uit de schoolgelden, waarvoor de magistraat der stadeen apart tarief zou opstellen en afkondigen, om de maandbetalen; gedeelten der maand golden voor heele, zelfs enkeledagen. Voor de arme kinderen van onvermogende ouders zouapart een school verrijzen of dezen zouden in een bestaandeschool worden ondergebracht, waarvoor dan een of meeronderwijzers van stadswege moesten worden aangesteld, waar?uit later de plaatselijke armenschool ontstond. Toen moestook nog de diaconie der Hervormde gemeente te Breda geldenbeschikbaar stellen tot vergoeding van dit kosteloos onderwijs. Om nu te verhinderen, dat wanbetalende ouders hun kin?deren van de eene school naar de andere zouden zenden, omze zoo zonder kosten

telkens een poosje te laten onderwijzen,werd de volgende maatregel getroffen. Kreeg een bijschool?houder of ?houdster een nieuw kind op school, dan moestdit een biljet meebrengen, waarop stond uitgedrukt, waar denieuwe leerling tevoren school gegaan had en of de school?penningen ten volle waren betaald â€žende soo niet, 't voorsz.Kindt of Kinderen vermanen Haren voorgaende Meester tebetaelen; ende soo de betalinge binnen drie dagen niet engeschiedt, de voorsz. Kinderen sijne schoole te verbieden,tot dat hem gebleecken sal zijn 't voorsz. schoolgelt betaelt tezijn op de pene van ses guldens daer mede te verbeuren."Deze bepaling was natuurlijk gemaakt om onderkruiperij tevoorkomen en wanbetaling der schoolgelden, hoofdbron vaninkomsten voor de particuliere onderwijzers, tot een minimumte

beperken. Doch als er een termijn van twee jaar of meerover verstreken was, dan was een dergelijke schoolgeldschuldtoch verjaard en moest elke willekeurige onderwijzer zulkeleerlingen toch aannemen, hoewel de verplichting op hembleef rusten, om de wanbetalende ouders via hun kinderen tevermanen de resteerende oude schuld alsnog te betalen. Ook de schoolhouders of ?houdsters moesten den curatorenof plaatselijke commissie van schooltoezicht onverwijld op?geven, wanneer en waarom zij zich in een andere stadswijkvestigden, als zij hun school â€žvan deen Quartier in d'ander"verplaatsten. Dit comit?Š fungeerde ook als klachtenbureauen commissie van beroep, tot wie inzake geschillen over wan?betaling, schoolverzuim, slechte behandeling der leerlingendoor hun onderwijzers enz. zich zoowel de

ouders als deschoolhouders (?houdsters) konden wenden met hooger be?



??? 429 roep op den magistraat. Daartoe vergaderden de curatoreneenmaal in de acht of veertien dagen ten stadhuize, waardan de belanghebbenden zich met hun klachten of bezwarenkonden vervoegen, om te worden gehoord, waarna hun zaakzoo spoedig mogelijk werd behandeld en afgedaan. Nu zal misschien iemand denken, dat het hiervoor beÂ?schrevene toch maar alles theorie was en dat het slechts hetsysteem der plaatselijke schoolwetgeving weergeeft, gelijkFrederik Hendrik dit voor zijn vaderstad had doen ontwerpen,vaststellen en afkondigen, zonder dat men daarvan nog dadelijkde resultaten in de practijk van het onderwijs dier dagente Breda zag. Indien er in het GemeenteÂ?archief ter plaatsedan ook niet meer dan deze schoolordonnantie van 30 Maart1643 berustte, zou inderdaad de grond voor die meening

nietontkend kunnen worden, doch er zijn nog enkele anderegegevens in hetzelfde dossier, die er zelfs op wijzen â€” of,nog sterker â€” het bewijs leveren, dat uit de erkende, zg.â€žgeadmitteerde", schoolhouders te Breda al spoedig na 1643een zg. vakbond van onderwijzers groeide, welke als schoolÂ?meestersgilde kan worden beschouwd met al de rechten enplichten, welke zulke vakÂ? en ambachtsgilden in de 17de eeuwhaar leden toekenden en oplegden. En als gevolg van diegildenorganisatie der Bredasche schoolmeesters ontstondenweer nieuwe toestanden op onderwijsgebied ter plaatse, vooralals gevolg van het verschil in gezindte en in de kerkelijkekleur van het onderwijs, alsmede van de concurrentie methet bewaarschoolonderwijs, dat heimelijk ook lager onderwijswilde zijn enz. Dat zulks mogelijk was, is

verklaarbaar uit het feit, datFrederik Hendrik reeds vier jaren na het hiervoor afgekonÂ?digde schoolreglement was gestorven, waarmee ook zijn verÂ?draagzame kerkelijke politiek in Breda en de Baronie vandie stad, om zooveel mogelijk Roomsch en Onroomsch inde scholen te vereenigen, had opgehouden. Zijn opvolgersspitsten de tegenstellingen meer toe en voeren in het zogder predikanten, die te Breda evenals elders in den landeuitsluitend onderwijs in Calvinistischen geest voorschrevenen als toezichthouders de schoolmeesters tot in de kleinighedencontroleerden. Maar het ligt voor de hand, dat in een stadals Breda, waar zoovelen de R. K. Kerk trouw waren gebleven,dezen hun kinderen hoe langer hoe minder aan de openbareGereformeerde stadsschool of Gereformeerde bijschoolhouders



??? 430 toevertrouwden. Zoolang onder Frederik Hendrik dit ondertwijs niet dadelijk een uitgesproken Gereformeerd karakterhad gedragen, ging dat nog, maar nu dit wel het geval wasonder zijn opvolgers, ontstonden te Breda de zg. â€žsecrete"R. K. schooltjes, die echter na 1650 al spoedig op strengestraffen en hooge boeten werden verboden. Ook over deze materie lichten de Bredasche archieven onsin. Onder de desbetreffende stukken is namelijk een onuittgegeven publicatie van het jaar 1654, dus ruim tien jaar nade ordonnantie van Frederik Hendrik. Blijkens dit stuk van1654 waren er toen in de stad zeven toegelaten bijschoolthouders, die voor het waarnemen van hun functie door denmagistraat waren voorzien van een testimonium tot â€žtoelatingein den schooldienst". Dat het getal van 12 ?¤ 13 in 1643

wasteruggeloopen tot 7 in 1654, vindt waarschijnlijk zijn vertklaring in het feit, dat de R. K. bijschoolhouders geen testitmonium van admissie meer kregen en dat de weest en kinderthouhuizen in de stad hun eigen schoolmeester en naaijuffrouwhadden gekregen. Nu waren er echter in datzelfde jaar 1654 ook bijschoolthouders van andere gezindten dan die der heerschende Kerkâ€žontdekt", die zonder acte van toelating, afgegeven door denmagistraat, aan het schoolmeesteren waren getrokken en diedeswege door speurders waren aangeklaagd, welke de stedetlijke regeering af en toe rondzond, om de naleving der plaatsetlijke keuren, ordonnanti??n en wetten te controleeren en tetoetsen aan de practijk des levens. Bovendien hadden Gerefortmeerde collega's, door onedele concurrentie daartoe aangezet,hier

voor verklikker gespeeld, zoodat al heel gauw bekendwas geworden, op welke wijze en door wie de ordonnantieop het schoolwezen van Frederik Hendrik was overtreden. Eerst werden die overtreders bij publieke aanschrijvingaangemaand zich bij de heeren van de stad te vervoegen,waarbij werd herinnerd aan de in de ordonnantie opgenomenbedreiging met straf wegens ontduiking van de schoolwet:voor de eerste maand 50 gulden, de tweede maand flOO.â€”en de derde maand f 200.â€” benevens verbanning uit de staden haar jurisdictie. Maar de â€žcontraventeurs" kwamen nietuit zich zelf zich aanmelden, sinds dat in September 1654 hetâ€žverbodt" â€žvan wegen de curateuren der Duytsche endeFransche scholen gedaen aen alle ongeadmitteerde Schooltmeesters ende Schoolvrouwen" was aangezegd

bij exploit door



??? 431 den stadsbode Matthijs van Houten. Als gevolg daarvan kreegdeze enkele maanden later, namelijk in December 1654, opÂ?dracht om den onderstaanden personen mondeling aan tezeggen, dat zij zich ten spoedigste in persoon moesten verÂ?antw^oorden in de vergadering van het college van curatoren,dus de plaatselijke schoolcommissie, ten stadhuize op denvastgestelden datum bijeenkomende. De bode bleek hiervanzelf een lijst te hebben aangelegd of die van zijn opdrachtÂ?gevers te hebben meegekregen, want men vindt ze onder debescheiden ten archieve. Daarop komen de volgende namenvan â€žongeadmitteerde bijschoolhouders(sters) voor, ten deeleR. K. en dus Roomsche schooltjes exploiteerende, ten deelegewezen militairen zijnde, die den wapenrok maar aan denkapstok hadden gehangen en

zich nu nog wel bekwaam achtenÂ?de, om op hun manier wat onderwijs te geven, zonder daartoeechter officieel vergunning te hebben bekomen en door decuratoren te zijn ge??xamineerd. Hun namen, met opgave,waar zij in de stad hun â€žcamerÂ? ende bijschooltjens" hielden,luidden als volgt: Een suster Maeycken.Suster Ida.Suster Catharine. Neeltjen opt Ginneckens Eynde,achter de roodt poorte. De huysvrouw vande corporaalvanden commandeur achter Emausinde Nieustrate. Deze vijf vrouwen waren gesignaleerd als â€žPapist", dusgaven in haar bijscholen onderwijs in R. K. geest, hetgeenvolgens de toen geldende maximen der heerschende Staatskerknatuurlijk streng verboden was; vandaar dat de magistraater tegen waken moest. Dan volgen de â€žmilitaire" schoolmeesters of vrouwen vanmilitairen,

(maitressen), die een bijschool exploiteerden. Onderhen was ook een Lutheraan, die, hoewel Protestant, ook nietin de termen viel, om school te houden, althans deswegeverdacht werd. Verder waren deze militaire onderwijskrachtenook wel af en toe weer in dienst bij het leger, als dit uit devesting te velde moest trekken. Dan stond hun school zooÂ? Opt Bagijnhoff.Dese sullen haer beraeÂ?den, wat sij doen sullen. Dese vrou sal bij deheeren comen. Dese vrou was niet welte pas.



??? 432 Mr. Johannes, Luthersche school?meester. Mr. Cornelis, soldaat onder Ca?pitein van Fama, op den Haeg?dijck achter de Halve Maen (eenherberg). Sergeant van d'Espou op 't Gin?nekes Eynde. Mr. Andries op de Haegdijckachter de (herberg) Sevenbergen. Benoy, voor desen schrijver vancapiteyn Fama, in de St. Jans?straat. Mr. Anthonis op de Boschstraetachter de Swaen (eveneens eenlogement). Dese is met syn com?pagnie uyt de stadt. Dese sal mede compaereeren. Dese sal mede bij deheeren comen. lang dicht, of de vrouw van den sergeanteonderwijzer exploieteerde bij afwezigheid van haar man de school! De volgendelijst van zulke functionarissen bracht de stadsbode Matthijsvan Houten mede: Dese sal mede compa?reeren. Dese sal compareeren. Nadat deze â€žongeadmitteerde"

schoolouders ten overstaanvan de commissie van curatoren nogmaals de aanzegginghadden gekregen met strenge bedreiging van op hen toe tepassen maximumstraffen, dat ze voortaan geen onderwijs meermochten geven zonder speciale vergunning en toelating vanheeren curatoren, konden ze gaan. Maar om dergelijke on?regelmatigheden in de toepassing van Frederik Hendrik'sSchoolordonnantie van 1643 in de toekomst te voorkomen,besloten de gezamenlijke en toegelaten bijschoolhoudershunnerzijds, om zich te Breda te organiseeren in een vakgroeponder goedkeuring der genoemde heeren curatoren en denmagistraat der stad. Uit hun midden werd nu een bestuurgekozen van deken en overlieden evenals dit bij de ambachts?gilden placht te geschieden. Dit college zou met machtigingvan het

curatorium de beunhazerij in het schoolmeestersvakweren en voor de belangen der leden in de bres springen,waar zulks noodig was. De curatoren wezen vervolgens iederen



??? 433 schoolhouder zijn eigen stadswijk aan, waartoe Breda in eenaantal wijken of â€ždistricten" werd verdeeld, eerst 8, later 14,nog later 18. De eene vakgenoot mocht den anderen collegageen kindertjes als leerlingen aftroggelen, zoodat ieder opzijn eigen wijk was aangewezen, dit om alle concurrentie inhet onderwijs ter plaatse den kop in te drukken. Voor elkewijk werd voorloopig ook maar ?Š?Šn acte van toelating uitÂ?gereikt. Nu geschiedde het in 1678, dat de dekens van het Bredascheschoolmeestersgilde zich tot de curatoren wendden met devolgende klachten in een zeer deftig gestelden brief. Deâ€ždekens van de Duytsche ende fransse schooien" deeldendaarin namelijk mede, â€žhoe dat het d'Edele Heeren Magistraetgelieft heeft aen de schoolmeesters ende schoolmaitressen tevergunnen ende te geven acte

van getal, te weten 't getalvan achten, welcke acte haer Edele omtrent tot nogh toeloffelick hebben gemaintineert ende hare wetten daeraendependerende doen observeren." Maar wat was nu het geval?Margreet Thomas had inplaats van Joffrou Mandavil actevan toelating verkregen. Maar de eerstgenoemde bleef weigerÂ?achtig, om de door haar in die kwaliteit verschuldigde penÂ?ningen te voldoen. Ze had beloofd de â€žschoolordres te sullenobserveren ende 't recht, daertoe staende van inkomen tesullen betalen", d.w.z. de door haar verschuldigde entreeof inkomstegeld, om in het gilde der schoolmeesters te wordenopgenomen, zulks ten bate der gildekas, maar nu bleek, datâ€žse weijgerachtigh valt van sulcx te doen, seggende ('t welckwy nochtans niet en gelooven", schreven de dekens tusschenhaakjes), â€ždat de

Hr. Stadthouder haer geseyt hadde, datsy, maitres, haer incomen niet schuldigh en was te betalen.Als mede oock niet en behoefde te verhuysen op 'tBoscheyndt, haer van de Dekens aengewesen, naer luyd' onserActe van het getal." Bovendien moest deze onhandelbare onderwijzers haar â€žactevan bevoegdheid", 't gewone testimonium examinis dus, nogbehalen, ofschoon ze zonder dit attest toch voorloopig toeÂ?gelaten was tot het bekleeden van haar ambt in de wijk vanhet â€žBoscheyndt" bij wijze van overeenkomst. Doch hetbeviel haar â€žop 't Haageyndt", een andere stadswijk, z???? goed,dat zij â€žweygerigh" was â€žtegen toecomende Mey vandaer tevertrecken, maer wil parforce daer blyven ende nemen Mr.Alexander (wiens wyck het is) ende die daer sit met syn



??? 434 huysvrou en ses kinders, het broodt uyt den mont." Datwas een te sterk sprekend staaltje van onedele concurrentie,dan dat het bestuur van het schoolmeestersgilde daartegenniet in verzet zou komen. Voorts was er ook een zekere Teuntje Michielsen, die eenbijschool hield â€žende dat onder het pretext van kinders tebewaren". Dus zij gaf voor een bewaarschool te houden inden echt ouderwetschen zin van dat woord, of zooals mendie toen noemde â€žeen kleintkinderthouschool", waar dus geenlager onderwijs, op zijn hoogst voorbereidend onderwijs enz.werd verstrekt. Maar inderdaad bleek het, dat dit jeugd*instituut wel degelyk was geworden â€žeen formele school,waerinne de supplianten" (d.w.z. deken en overlieden vanhet schoolmeestersgilde) â€žnogh onlangs inde veertigh kindersgetelt

hebben". Zij verkeerde echter in de meening, dat- zij,hoewel niet ge??xamineerd noch geadmitteerd, wel een schoolmocht openen en exploiteeren, omdat haar op een desbetref*fend verzoek enkel toegestaan was â€ž wel kinders te mogenbewaren met belofte (harerzijds), datse die niet en soude leerenlesen, onder welck decksel men wel een school van hondert enmeer kinders kan houden", voegden de dekens der Franscheen Duitsche scholen er spijtig aan toe. Het kon dus toen inde onderwijzerswereld en ook tusschen openbaar en bijzon*der onderwijs mede al raar spoken, ondanks de vele regie*menten, ordonnanties en statuten. Want, betoogden de aanbieders van het request en de ver*dedigers van de rechten der officieel erkende schoolmeestersen schoolhouders van Breda, de volgende gemeentelijke

ver*ordeningen en de vigeerende plaatselijke schoolwetten werdenhier overtreden. Eerst wat betreft de â€žschooljoffer MargreetTomas". Ik zal voor het goed begrip der zaken die plaatselijkewetten en reglementen op het onderwijs hier even letterlijkmeedeelen, gelijk de tekst der stukken in dossier Nr. 353 inhet Oud Archief der gemeente Breda dienomtrent luidt: â€žArt. 4, uyt de schoolordonnantie van de Eedele Heeren vanden Magistraat: Item alle nieuwe incomelingen sullen ge*houden sijn, de costen airede vervallen ende die noch mochtencomen te vervallen, haer quote aenstonts gewilligh te betalen;denwelcke weijgerich valt, sal de helft boven zijn quote endede kosten, daerop geresen, comen te verbeuren. Hiertegens opposeert haer de geadmitteerde maitres." Art. 19. Niemant en sal mogen vertrecken met

sijn school*



??? 435 houders in eenige quartieren (wijken) van de stadt naer sijnfantasy, maer sullen haer hebben te submitteeren naar demeeste stemmen der confrerye (d. w. z. broederschap of gildevan schoolmeesters), ende wie sal bevonden worden een anderhuys gebuurt te hebben buyten kennis der confrerye, salverbeurt hebben de somme van ses guldens ende de huergeensints te valideren ofte voortganck en sal hebben, allesvolgens d'orgonnantie van de heeren Magistraet, Hiertegens doet de geadmitteerde ende niet geadmitteerdemaitres." Wat inzonderheid de desbetreffende bepalingen contra dehandelingen van de maitres Teuntje de Quispel alias MichielÂ?sen en de reeds eerder vermelde Bagijnen aangingen, daarvannoem ik hier alleen nog even het meest heftige artikel, alsstaaltje van de hoe langer hoe scherper

gestelde controversentusschen Roomsch en Onroomsch in de schoolpolitiek teBreda gedurende de tweede helft der 17de eeuw. â€žInsgelijckx en sullen geene schoole mogen houden eenigepapen, monnicken, nonnen, bagijnen, mennoniten, sectarissennoch yemant anders, tzij mans ofte vrouwen, niet zijnde vande ware Gereformeerde religie, gequalificeerdt, bequaem endewettelijck toegelaten, gelijck vooren verhaelt, op pene eerst50 gld., dan 100 gld. en daarna 200 gld. wijders vertreck uytde stadt. Hiertegen gaat Teuntje de Quispel ende Bagijnen." Nadat de Prinsen van Oranje als Baronnen van Breda enopvolgers van Frederik Hendrik in de tweede helft der 17deeeuw hadden gebroken met diens streven, om in zijn vaderstadBreda zooveel mogelijk ?Š?Šn school, voor alle gezindten toeÂ?gankelijk, te stichten en in de

school Roomsch en Onroomschte vereenigen met vermijding van wat scheidde, door te wijzenop wat allen samenbond, de grondidee der openbare schoolvan alle tijden, ontstond hier de onverkwikkelijke schoolstrijd,typisch en historisch staaltje van wat later landelijk zou wordenen nog steeds ons volk verdeeld houdt. Ook in zooverre mogedeze archiefstudie mijn lezers wat geven te denken en ietshebben te zeggen.



??? 436 TIJDSCHRIFTEN. Volksontwikkeling. Aug.â€”Sept. 1939, 20ejrg., no. 11â€”12). Maandblad, onder redactievan Kobnstamm, Bigot, Casimir, Gerhard,J. H. Gunning Wz., enz. Dit nummer is in hoofdzaak gewijd aan bet probleem der verhoudingvan jeugd en kerk, zoals dit ook op de jeugdconferentie ter sprake kwam,welke het Nederlandse JeugdleidersÂ?Iristituut op 16 en 17 Juni hieldop de Emst'Sillemhoeve. Het artikel van den heer Gordeau raakt inderdaad, gelijk een derredacteuren het aankondigt, rechtstreeks iedereen, ook al is de terminoÂ?logie voor humanistische kringen wat ongewoon. Evenwel komt het mijvoor, Â?dat het wellicht juister zou kunnen heten â€žDe mens en de kerk",want van specifieke jeugdÂ?enÂ?kerkproblemen valt er weinig in te beÂ?speuren. Moet de grote actualiteit en

resonnance ter conferentie wellichtmede hieruit verklaard worden? Bij het lezen der woorden van den heer C. B. Burger wilde het onsvoorkomen, dat deze schrijver aanzienlijk positiever opinies heeft dan hijuitspreekt. En die opinies zouden zeker de moeite van het uitsprekenwaard zijn geweest. Een zeker gebrek aan theoretische scholing speeltden schrijver herhaaldelijk parten, zodat men hem op tal van puntenzou kunnen aanvallen, hoewel hij â€” naar overigens uit zijn betoogvalt af te leiden â€” tal van zeer juiste idee??n heeft. J. M. de Jong spreekt vanuit een Christelijk verontrust gemoed enworstelt met de kerk, die hem lief is. Het sociale leven en de socialenood spelen een sterke rol in zijn geest; een open oog voor de geestelijkenood der mensheid en der jeugd maken zijn artikel tot een bewogen

enoprechtÂ?strijdvaardig betoog. Soortgelijke noden ziet Van de Laar Krafft, al treedt bij hem meerop de voorgrond enerzijds een belangstellende kerkelijke jeugd en anderÂ?zijds een van de kerk vervreemde jeugd, die er zich voelt als een katin een vreemd pakhuis. De kern van zijn betoog ligt in de bewering,dat de kerk niet meer weet wat opvoeden is en haar opvoedingstaakheeft verwaarloosd. Deze bewering is z?? belangrijk, z?? centraal en helaasheeft zij zoveel grond, dat men er een afzonderlijke conferentie of eenafzonderlijk boekwerk aan zou moeten wijden. Kortom, een viertal artikels dat dit nummer van het op zichzelf reedsbelangrijke tijdschrift ditmaal van bijzondere betekenis doet zijn. M. J. L. BOEKBEOORDELINGEN. Herbert Sch??nebaum, Pestalozzi. Kennen,K??nnen, Wollen. 1797â€”1809.

Langensalza.Julius Beltz. 1937. (XII en 533 blzn. 8Â?.) Dit is 't derde deel van deze PestalozziÂ?blografie, waarvan de beidevorige delen achtereenvolgens in 1927 en 1931 zijn versehenen. (Vgl.Paed. Stud. XIII, 170 vg.). 'n Vierde deel, â€žErnte und Ausklang 1810â€”



??? 437 1827", zal deze arbeid over enkele jaren nog moeten afsluiten, 't Feitdat deze drie delen drie verschillende uitgevers hebben, en dat 't derdeslechts 't licht kon zien, doordat 't voormalige Forschungsinstitut f??rKulturÂ? und Universalgeschichte bij de universiteit van Leipzig 'n beÂ?langrijke bijdrage in de drukkosten verleende, doet onwillekeurig devraag rijzen, of dit alles wellicht aan ekonomische en ideologische oorÂ?zaken moet worden toegeschreven ... Zoals ik al in m'n eerste bespreking vermeldde, loopt deze biografie als't ware parallel met de verschijnende PestalozziÂ?uitgaaf van Buchenau c.s.Evenals deze, is ook de biografie opnieuw uit de bronnen bewerkt, waarbijzeer veel nieuwe en belangrijke dingen gepubliceerd konden worden. Ditderde deel is dan ook weer, evenals de twee voorafgaande, in hoge

matebelangwekkend. Hier volgt 'n zeer kort overzicht van de rijke inhoud. 't Eerste gedeelte draagt tot opschrift â€žArbeit und M??hen", 't Eerstehoofdstuk hiervan behandelt â€žPestalozzi und die Seinen", 't Begint metOctober 1797, de St?¤fner onlusten, en eindigt met Girards Bericht overIferten in 1810. Dan volgt 'n schets van P.'s karakter: z'n portretten,z'n uiterlijk, eigenaardigheden, kern zijner persoonlijkheid â€” in dithoofdstuk natuurlijk slechts kort aangegeven. Ten slotte P.'s verhoudingtot de zijnen. Even onderbreek ik hier m'n overzicht om erop te wijzen dat allehoofdstukken in dit werk telkens weer aanvangen met 1797. Ik geloofniet dat 'n andere behandeling van deze zo overstelpend rijke stof goedmogelijk zou zijn. Nu echter bestaat 't gevaar â€” en 't gebeurt ook inderÂ?daad, hoewel zelden â€” dat de schrijver wel

eens in herhaling vervalt.Onaangenamer is, dat de lezer telkens bij de aanvang van 'n nieuwhoofdstuk met z'n gedachten weer terug moet springen naar 't beginvan 't behandelde tijdperk. 't Tweede hoofdstuk heeft de geschriften van P. tot onderwerp:politiek, pedagogisch, autobiografisch; met de vertelling en de fabelals bijkomstigheden. Belangwekkend zijn hier o. a. de mededelingen aanÂ?gaande IVie Gertrud enz.: titel, uitgaaf, voorbereiding van 'n 2c dr.'t Zelfde geldt voor de Lenzburger Rede. Tal van biezonderheden treffenwe hier aan, voor 'n deel uit onuitgegeven of moeilijk te bereikenbronnen. 't Derde hfdst gaat over de instituten: Stans, Burgdorf, Buchsce, Iferten,En wel, niet over P.'s eigen voorstellingen daarvan, maar over dc feitelijkeverhoudingen: 'n beschrijving van de inrichtingen en 't bedrijf, 't Zijnbuitengewoon

interessante, samenvattende schilderingen, die 'n duidelijkbeeld geven van 't leven in de instituten. Natuurlijk is vooral Ifertenâ€” al was Burgdorf 't eigenlijk PestalozziÂ?instituut â€” zeer uitvoerig entot in biezonderheden beschreven. Ten slotte over de plannen: 't Lehrerseminar en de Armenanstalt â€”die plannen zijn gebleven. Niet omdat deze niet goed waren, maar dooromstandigheden, en vooral vanwege 't vooroordeel tegen P. 't Tweede gedeelte heet â€žHilfe und Erfolg". In 't eerste hoofdstukâ€žFreunde und G??nner" wijst de schr. erop, dat P. deze nodig had,niet voor z'n geestelijke prestatie, maar voor de voltooiende daad; enook, dat hij gunst en vriendschap nooit zelfzuchtig heeft ge??xploiteerd.Dan worden er 'n aantal uit deze periode besproken, in hun betrekkingtot P. , Pestalozzi war f??r sie alle eine sehr harte

Nu?Ÿ, deren wertvollen



??? 438 Kern sie wohl kannten, aber deren Schale so schwer loszul??sen war."Vervolgens komen de â€žMitarbeiter, Seminaristen und Eleven" aan debeurt. Eveneens 'n zeer groot aantal. â€žWenn im folgenden die Mitarbeitereinzeln aufgef??hrt werden, so handelt er sich darum, aus der Lebens==gestaltung dieser M?¤nner das herauszuholen, was f??r Pestalozzi und seinWerk wichtig war." Dc bespreking van z'n â€žKonkurrenten" vormt 't derdehoofdstuk. P. had ze op drie??rlei gebied: politiek, school en kweek*school, instituutaangelegenheden â€” alles in organisatorische, ambtelijkedingen. Met tussenschakeringen bewegen ze zich tussen pure nijd cngrote verantwoordelijkheid. De drie volgende hoofdstukken behandelen P.'s ,,Ruf und Geltung",achtereenvolgens in Zwitserland, Duitsland, en 't buitenland, 'n

Ontel*baar aantal personen en persoonlijkheden roept de schr. hier voor onsop; zodat we gerust kunnen besluiten tot 'n enorme invloed die in dezeperiode van P. op de school in Europa is uitgegaan. Die in Zwitserlandwordt kantons^gewijze besproken; terwijl ten slotte ook nog de â€žGesell*schaft von Freunden des Erziehungswesens" en de â€žSchweizerische GeÂ?sellschaft f??r Erziehung" behandeld worden. Duitsland reageerde opbuitengewone wijze. Er vormden zich centra die de denkbeelden en demethode van P. waren toegedaan. Naar Burgdorf, Buchsee en Ifertenwerden bedevaarten ondernomen. Schr. behandelt dan twee groepen vanâ€žgeistig bedeutsamen Menschen" die zich met P. bezighielden: hijrefereert de oordelen van vakpedagogen en schoolmannen, en de uitingenvan filosofen en

dichters. In verschillende streken van 't land werdde methode ingevoerd. En wat 't buitenland aangaat, bijna alle be*trekkingen daartoe vonden hun oorsprong in bezoeken, of in de uit*zending van hulponderwijzers naar de instituten van P. Z'n geschriftentrokken daar betrekkelijk weinig de opmerkzaamheid. Achtereenvolgenskomen hier Frankrijk, Amerika, Spanje, Itali??, de Baltische landen enRusland, Denemarken, Zweden, NederlandHongarije en Oostenrijkaan de beurt. 't Laatste gedeelte van 't boek heeft tot opschrift â€žDenken und Ge*stalten". Na 'n korte inleiding over P. als denker in 't algemeen, volgt't eerste hoofdstuk â€žPolitisch*soziales Denken". Geschetst worden P.'shouding en denkbeelden met betrekking tot de revolutie: z'n aanÂ?vankelijk meegaan, z'n later afwijzen â€” omdat er niets wezenlijks

meebereikt was. Verder worden in biezonderheden z'n politieke en socialegedachten uiteengezet â€” waarbij schr. meent te moeten uitgaan van 'tfeit, dat bij P. deze beiden niet te scheiden zijn: â€žWenn je ein MenschSozial^politiker genannt werden kann, so ist er 's; er ist der klas*s i s c h e Typ daf??r". Vervolgens komt z'n â€žAnthropologisch*geschichts*philosophisches Denken" aan de beurt. P.'s arbeid als geheel is anthro*pologie in de meest ware zin van 't woord: 't gaat bij hem om 't wezenvan de mens. 't Grote werk is hier de Nachforschungen, en voorts deEpochen (An das Zeitalter). Deze zijn niet alleen anthropologisch, maarook geschichts*philosophisch. Uitvoerig worden P.'s beschouwingen endenkbeelden over deze materie besproken â€” waarbij we 'n uitspraak 1) In 'n â€žKleine mededehng" hoop ik

nog de aandacht te vragenvoor wat de schr. hier over de P.*beweging in ons land in dat tijdperkmeedeeh.



??? 439 van de schr. aantreffen, die voor ons tevens de ondertitel van z'n boekverklaart, ffij zegt dat volgens P. de mens dan â€žveredelt" is, â€žwenner weise ist das Gute zu kennen, Kraft besitzt das Gute zuk??nnen, sittlich ist das Gute zu wollen". Ten slotte komt schr.tot de konklusie dat in die werken 't geschichtsÂ?philosophische probleemop de voorgrond staat, terwijl de anthropologie van P. in de methodeovergaat. Nu volgt dan ook 't hoofdstuk waarin deze behandeld wordt.In de voornaamste plaats wordt hierbij uitgegaan van de eerste tijd,omdat naderhand de invloed van medewerkers zich liet gelden. Sehr,schetst de historische gang voor de ontwikkeling van wat P. zelf demethode noemt; waarbij hij o. a. doet uitkomen dat, juist ten gevolgevan de biezondere omstandigheden in Stans, de zedelijke en fysiekeopvoeding

daar de uitgangspunten waren, terwijl P. er voor de intellekÂ?tuele vorming 't beginpunt vond. Achtereenvolgens behandelt de schr.nu de ont\vikkeling van de methode in de theorie t.o.v. de intellektuele,de fysieke, en de morele vorming; om dit hoofdstuk te besluiten met deontwikkeling van de â€žElementarbildung" na 1803. 't Komt me voor,dat 'n grondige bestudering van de hier gegeven uiteenzetting van demethode 't inzicht daarin, en de juiste waardering ervan, ongetwijfeldten goede zal komen, 't Laatste hoofdstuk heeft tot onderwerp, hoe P.stond tegenover de religie. Er waren tijdgenoten, die hem 'n ongodsÂ?dienstig mens, 'n athe??st noemden. SteUig had hij niets van doen metkonventionele godsdienst en konfessie. Voor hem was Jezus, zoals deEvangeli??n deze doen kennen, 't grote voorbeeld. Schr. treedt dan

verderin biezonderheden over P. als religieus mens, en over z'n gedachtenaangaande godsdienstonderwijs, en 't verband van Kristendom en ElemenÂ?tarbildung. En hij eindigt deze bespreking, en daarmee dit deel van z'nwerk, met de bekende woorden van Lavater over P.: â€žEinen Mann, indem der Geist des Erl??sers so durch und durch in Gesinnung, Wort undThat verherrhcht ist und sich in solcher Glorie darstellt, hab'ich nochkeinen getroffen. Einen bessern J??nger hatte Christus selbst bei seinenLebzeiten nicht." Laat ik ten slotte de hoop mogen uitspreken, dat 't Sch??nebaum geÂ?geven zal zijn, ons binnen niet al te lange tijd 't laatste deel van z'ngroots PestalozziÂ?werk te schenken. P. L. VAN ECK Jr. Dr. J. Waterink, Ons zieleleven. N.V.Gebr. Zomer en Keunings Uitg.Â?Mij., WageÂ?ningen, z. j., 288 p., f3,90. Dit

boek verschijnt als de tweede vermeerderde druk van de HoofdÂ?lijnen der Zielkunde, die ik aankondigde in P. St. XVI p. 185. Deinhoud van den eersten druk is daarbij vrijwel in zijn geheel bewaardgebleven met een enkele toevoeging daarin, gelijk de behandeling derkleurÂ?waarneming p. 31 vlg. met de kleurenpyramide van Titchener ende getalÂ?tabeIlengroep van Gr??nbaum onder Opmerkzaamheid. De zeer aanzienlijke verrijking â€” veel groter dan men uit de verÂ?gelijking der aantal bladzijden, 288 tegen 263 zou opmaken, daar denieuwe druk ten minste anderhalf maal meer per bladzijde bevat dande oude â€” is hoofdzakelijk ten goede gekomen aan een brede beÂ?spreking van Freud, Adler en K??nkel en aan een uitwerking van de



??? 440 karakterologie in den geest van Klages, al gaat ds schr. natuurlijk opprincipi??len grond niet overal met dezen accoord. Was reeds in den ouden vorm der Hoofdlijnen Waterink's bosk eenheldere en gosd leesbare inleiding in de Psychologie, in den nieuwenvorm zal het boek zeker nog meer lezers winnen. Het woord voorafnoemt daarbij ook â€žstudeerenden voor de Hoofdacts" en â€žhen, die zichvoor een nijverheidsacte, waarbij psychologie gevraagd wordt, moetenpraepareeren". Het zou mij zeer verheugen wanneer het zou blijken, dat veelhoofdacte'candidaten van dit boek gebruik zouden maken. Want, zoalsbij dezen auteur te verwachten was, het boek heeft niets van een receptvoor examenÂ?africhting, en bovendien zou succes in deze richting beÂ?wijzen, dat de ?Š?ŠnÂ?boekÂ?opleiding voor een

belangrijk examenÂ?vak haartijd heeft gehad. Want belangrijke delen der hoofdacteÂ?psvchologie,bijv. de kinderpsychologie zijn hier niet opgenomen. Datzelfde geldt ook voor de nijverheidsÂ?onderwijsexamens, waaroverik onlangs in dit blad uitvoeriger schreef. Van 't zielkundeÂ?programmavoor de â€žaantekening" volgens art. 38 der N. 0.Â?wet wordt de experiÂ?mentele psychologie met de beroepskeuze en de puberteitspsychologie indit kader niet behandeld en van de â€žnieuwere stromingen" hoofdzakelijkde diepteÂ?psychologie. Als eigenlijk leerboek zal het dus wel beperktblijven tot die N. 0.Â?examens, die een dieper ingaan eisen, gelijk bijv.die voor de akte N. XX; maar voor het verdiepen van de kennis openkele onderdelen, in 't bijzonder ook als een werk, dat men niet alleenv????r het examen ter

hand neemt, maar daarna nog telkens raadpleegt,verdient het ook hier aanbeveling. Ph. K, K. Fokkema en J. van Ham, De kunstvan lezen. Uitg.: J. B. Wolters â€” GroÂ?ningen, Batavia, 1939. Ing. f 1,70. Dit boekje, dat wel bedoeld zal zijn voor de klassen V en VI vanhet Gymnasium ter voorbereiding van het mondeling eindexamen inhet Nederlands, stelt hoge eisen aan den docent en den leerling. Welverre van dit als een bezwaar te willen uitleggen, moet ik toch zeggen,dat het slechts voor bepaald goede leerlingen te verwerken is, indienzij bovendien de leiding genieten van een goeden docent, die eerivoor literaire schoonheid gevoelig man moet zijn ?¨n een ordentelijkescholing moet doorgemaakt hebben in het interpreteren en voor kinderentoegankelijk maken van het letterkundige kunstwerk. Van de

goedekwaliteiten van dit boekje, dat den leraar slechts zeer weinig leidinggeeft, blijft anders te weinig over en wellicht zou men den tot hetverstaan en verklaren van po??zie minder aangelegden en geschooldendocent, zelfs moeten raden maar liever een boek als dat van KarseÂ?meyer en Kazemier te kiezen. Ik maak dus geen restricties voor het boek maar voor den gebruikeren dit in aanmerking nemende kan men mijn warme aanbeveling nietmisverstaan. M. J. L.
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