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??? 1 STRIJDVRAGEN EN VRAAGPUNTEN IN HETSTAATSWETENSCHAPPELIJK MIDDELBAARONDERWIJS DOOR Dr. J. P. DUYVERMAN. Alle onderwijs, dat een stuk wetenschap min of meergepopulariseerd overdraagt, komt aan een driesprong, zoodrade wetenschap voor een vraagpunt staat. Die driesprong heet:naar rechts, naar links of klip omzeilen. Onderwijskundigeoverwegingen behooren dan de richting te bepalen. Vaak zalde derde koers worden ingeslagen, omdat immers een v r a a gtpunt is aan te duiden als een punt in de wetenschap, waarde verklaringen der verschijnselen uiteenloopen of elkaartegenspreken, i) Geen economisch leerboek kan worden geschreven, geeneconomische cursus kan worden gegeven, zonder dat eerstmet deze moeilijkheid van de eerste grootte is afgerekend;hoe

dan ook. De wetenschap der economie staat door haarjeugd, door haar gemis aan het opzettelijk experiment, doorhaar steeds gecompliceerder verklaringstaak voor een zoogroot aantal vraagpunten, dat de benaming â€žwetenschap dermeeningsverschillen", malicieuse kenschets, haar plaats temidden der middelbare schoolvakken treffend aangeeft. Anderzijds deelt de economie met de staatsinrichting deniet twijfelachtige eer, op haar onderwijsweg een groot aantalstrijdvragen te vinden. Als een strijdvraag is: een vraagbetreffende de wensche 1 ijkheid van gemaakte regelingenof ontstane toestanden O. is hier voor verwondering geenplaats. De politiek*economische leerstof nl. kenmerkt zichdoor zeker drie??rlei: a) zij heeft dynamische, menschelijke verhoudingen totvoorwerp; b) de te bestudeeren veranderingen

in staat en maatschappijraken steeds menschelijke belangen; c) aan het politiek en economisch leven hebben allemenschen deel. In elk staatswetenschappelijk onderwijs komen deze strijdt ') Vgl. Baldwin Lee, Issues in the social studies, 1928, die op p. 3issues onderscheidt van problems. Paedagogische Studi??n, XXI. 1



??? vragen openlijk of verdekt ter sprake, en daarom zijn devolgende quaesties te stellen: I. Welke functie heeft het vraagpunt en de strijdvraag,aan welke eischen moeten zij dan voldoen, en opwelke wijze zijn zij in het onderwijs te behandelen? II. Op welke â€” uiteraard verschillende â€” wijze heeft eenaantal Nederlandsche leerboeken deze moeilijkhedenopgelost? Vooreerst zij dan nu de beantwoording van de eerstevragengroep beproefd. I. De functie van vraagpunt en strijdvraag en hun be-handeling. a. het vraagpunt. Aan het bestaan van zoovele economische vraagpuntenwerd en wordt wel een wapen ontleend, waarmee deze leerstofzou zijn te vellen. Nog onlangs zei mij iemand, die het middel?baar onderwijs kent en liefheeft, na lezing van Dr. J. van denTempel's De wereld in stormtij (1938) zeer onder den

indrukvan den enormen strijd van meeningen: â€žhoe is het mogelijk,deze stof in het middelbare school?milieu te introduceeren 1"Wie niet behalve onderwijskundig ook economisch geschooldis, behoeft niet uit zichzelf te kunnen begrijpen, dat bijv.het conjunctuurvraagstuk zeer wel te bespreken is, zelfs inde 4e klasse naar mij herhaaldelijk bleek. Wij weten weinig;maar voldoende algemeene waarheden liggen reeds op denwallekant. Zou dit een communis opinio zijn onder docenten? Schrijvers van een zeer lezenswaardig boek, t.w. Lomax enTonne resp. professor en assistant professor of businesseducation, verbuigen dezen aanval tot een pleidooi. Op p. 17van hun â€žProblems of teaching economics" (1932) schrijvenzij: â€žHet bezwaar dat de economie te controversieele stof tebehandelen heeft, waarover de

geleerden het zelf niet eenszijn, is zonder grond. Er zijn veel economische stellingen, welgefundeerd en onbetwist, met juist genoeg dispuut om hetonderwerp te kruiden en het doordenken te stimuleeren, eenvan de voornaamste doelstellingen van opvoeding." Hier lijkt de voornaamste functie van het vraagpunt aan?gewezen. Het bevordert de wetenschappelijke beschouwings?wijze en scherpt het critisch vermogen; het geeft gelegenheidonder leiding een keuze te doen en geeft inzicht in de be?



??? trekkelijke waarde van door redeneering gevonden waarheden;het leert de vallen onderkennen en doet het nut eener veelÂ?zijdige methode beseffen. Wie nu, snel overtuigd, gaat concludeeren: gelukkig voorhet onderwijs, dat de econoom zooveel discutabele stof inzijn mars heeft, is plus royaliste. Leerlingen der hoogereklassen waardeeren wel een expos?Š van eenig meeningsverschil,vooral wanneer henzelf eenige actieve taak wordt toebedeeld,maar de vraag naar exact leerbare stof, naar â€žhoe is het nu?"wordt eveneens gehoord. En ziehier dus den nauwkeurigwikkenden leerboekschrijver en docent een opgaaf. Introduceerdie vraagpunten, welke niet boven het geestelijk niveau derleerlingen liggen, en vermijd in de uiteenzetting een teveel,ook dus een teveel aan schrijversnamen. b. de strijdvraag. Van

de strijdvragen geldt onomwonden: het politiekÂ?ecoÂ?nomisch onderwijs dankt aan hun bestaan veel. O Aan deverklaring der dingen komen de meesten later niet toe,maar de vraag van de wenschelijkheid van deze ofgene regeling, van een of anderen toestand zal een vraag zijnvoor eiken burger. Strijdvragen zijn vaak, schoon niet steeds, vragen van dendag. In dat geval bieden zij leerstof, aan het dagelijkschleven direct ontleend, stimuleeren reeds daardoor de beÂ?langstelling. De voor de bespreking noodige paratekennis laat zich dan gemakkelijker bijbrengen, het denkenwordt dan lichter gepousseerd; dientengevolge wordt het beÂ?doelde inzicht eerder verkregen. Strijdvragen hebben eentaai bestaan. Wat de leerling ervan leert kan den burger laterdienen. Wie het pro en contra â€žonder deskundige

leidingen schoolsche tucht" leert bekijken, verwerft op ongezochtewijze de objectieve beschouwingswijze, die niet aanwezigpleegt te zijn van nature. Willen de strijdvragen de hier aangegeven functies naarverwachting vervullen, dan dienen zij openlijk, als werkelijke,levende vragen te worden gepresenteerd, en evenals het vraagÂ?punt te liggen op het geestelijk niveau der leerlingen. Bijde behandeling, aldus ingeleid, doet zich dan de vraag voor:moet de docent positie kiezen? De vraag der objectiviteiten der â€žneutraliteit" is daarmee aangeraakt. Vgl. Baldwin Lee t.a.p. p. 3, 6, 160, 174, 175.



??? In Augustus 1932 schreef de huidige Minister van Onder*wijs: â€žGoed onderwijs aan leerlingen van twaalf tot achttienjaren vraagt, dat men ook beginselen, meeningen uit. En dehooge taak van den leeraar is dan daarbij, den eerbied niette verliezen ?¨n voor de godsdienstige ?¨n evenmin voor anderemeeningen van andersdenkenden. Elke propaganda bijv. is teveroordeelen. Maar het uiteenzetten van beginselen is voorgoed onderwijs noodig. Echt neutraal onderwijs is voor derijpende jeugd, die om principes en daardoor leiding vraagt,waardeloos, wanneer het wetenschappen betreft, die ook voordie jeugd haar beginselen kunnen openleggen." i) Technisch is kleur bekennen een voordeel. Men krijgt denindruk, dat leerlingen er wel om vragen, ten einde hun â€”goed bedoelde â€” aanvallen wat persoonlijker te

kunnenrichten. Maar met geestelijker maat gemeten? De docent die be*ginselen uiteenzet, heeft op den niet volgroeiden leerling veelvoor, ????k als eerbiediging van ieders... sociaal*politieke be*grippen en gevoelens hem richtsnoer is. H?¨t groote beginseldat altijd weer beleden kan worden, is dat der objectievebeschouwing van allerhand quaesties. Dat onderwijs, pro encontra nauwkeurig en openlijk wegend, waardeloos zal worden,als de leeraartarbiter zich buiten de kampvechters houdt, isniet zoo gemakkelijk in te zien. Van propaganda â€” contra*bande, dat is in confesso â€” kan dan worden gezwegen. Het politiek*economisch onderwijs dankt aan de strijd*vragen veel. Worden zij op boven aangegeven wijze ge*entameerd, dan ware te wagen: de strijdvragen danken ookaan dit onderwijs veel! IL Vraagpunt en

strijdvraag in eenige Nederlandsche leer-boeken. Het vraagpunt in de economie. Een volledige bespreking van alle vraagpunten in de leer*boeken eischte een boek, en van den lezer te veel. Naar tweezijden moest beperking worden opgelegd. Uit het zeer om*vangrijke materiaal werden drie vraagpunten gekozen t. w.de waar detheorie, het con j unc tu ur vr a a gs t u k en G. Bolkestein, De Concentratiegedachte in het Middelbaar Onder*wijs, 1932, p. 51. Over de interpr??tatie van â€žeerbiediging van iedersgodsdienstige begrippen" zie men van den zelfden schrijver: â€žDewettelijke â€žneutraliteits"*bepalingen voor het openbaar onderwijs. Eengeschiedkundig overzicht." 1939.



??? het kapitaalbegrip. Hun behandeling werd nagegaan ineen zesÂ?tal leerboeken, nl. in: Prof. Mr. Dr. H. W. C. Bordewijk, Grondbeginselen derEconomie, 2e druk, 1937, 298 pag.. Prof. Mr. I. B. Gohen, Hoofdlijnen der StaathuishoudÂ?kunde, 16e druk, 1936, 231 pag., W. Lubberink, Leerboek van het Maatschappelijk leven.Deel II: Het Economisch leven, le druk, 1938, 135 pag.,Mr. F. Vorstman, Hoofdlijnen der Ekonomie, 3e druk, 1936, 396 pag., Mr. Dr. H. J. Zijlstra, Inleiding tot de Economie, 4e druk, 1937, 291 pag. en Dr. J. Mullemeister, Inleiding tot de ConÂ?junctuurleer en de Conjunctuurgeschiedenis, le druk, 1938,28 pag. (te beschouwen als hoofdstuk VII van de bewerkteInleiding van Zijlstra). In den 5en druk van 1939 werd hethoofdstuk VI, J. van Zwijndregt, Beknopt leerÂ? en leesboek der EconoÂ?mie,

3e druk, 1938, 239 pag. s> Â?t S In meer dan een opzicht loopen de behandelingen vande waardeleer zeer uiteen. Zij verschillen in omvang enin diepte, in het noemen van auteurs en in de mate van critiek.In omvang en in diepte gaat Bordewijk met 45 pag. vooraan.Zijn tegenpool is Lubberink, die wel 7 pag. aan het prijsÂ?verschijnsel en 1 aan de rangorde van de behoeften wijdt,doch aan de ontwikkeling der waardeleer geen regel. Bordewijkgaat ook diep. De grenswaardeleer voorop, worden 13 pag.aan de kostentheorie??n besteed, Smith, Ricardo en Malthusaan een oordeel onderworpen. Hij noemt 11 schrijvers, indat opzicht slechts overtroffen door Zijlstra en Vorstmanmet resp. 15 en 17. Vorstman blijft met zijn 10 pag. ookniet aan de oppervlakte. Nadat de marktwaardeÂ?, de proÂ?ductiekostenÂ?, de

arbeidswaardeÂ? en de reproductiewaardeleerbesproken en gemotiveerd veroordeeld zijn, wordt de grensÂ?waardeleer met zekere reserves gewaardeerd. Zijlstra doethet onderwerp in 7 pag. af. Na critiek op de kostenÂ?, dearbeidswaardeÂ? en de reproductiekostentheorie, toont hij zichvan de subjectieve leer een aanhanger. Slechts 2 pag. heeftVan Zwijndregt noodig en evenveel namen noemt deze.Na weergave van vier objectieve theorie??n, met een enkelzinnetje critiek alleen op marktwaardeÂ? en productiewaardeleer,treffen wij over de besproken grenswaardeleer geen oordeel



??? aan. Cohen ten slotte bespreekt in 7 pag. de zaak eenvoudigerdan Bordewijk of Vorstman, geeft theorie??n noch schrijverseen naam, uitgezonderd de arbeidswaardeleer waar Marx zijnplaats krijgt, en de grenswaardeleer. En als oudere theorie??neenige critiek is wedervaren, eindigt schrijver met een ver?zoenende bladzijde over Marx en de Oostenrijkers. Van het enthousiasme waarmee de onderscheidene leerboek?schrijvers zich op het conjunctuurvraagstuk wierpen,geeft de ruimte in hun boeken daaraan afgestaan al een beeld.Van Zwijndregt met 7,5% (waarbij dan eenige leesstukken)spant de kroon, afgezien van Mullemeister met een apart uit?gegeven hoofdstuk van 28 pag. Vorstman en Cohen metresp. 4 en 6% vormen de middenmoot. Lubberink geeftniets over het vraagstuk als zoodanig. Het is als deelt

hij,onuitgesproken, het oordeel van Bordewijk, die ironisch aan?vangt: â€žIn de laatste tijd is de economie verrijkt met eennieuwe leerstof: het vraagstuk der conjunctuur", om in wan?hoopsstemming te vervolgen: â€žWij kunnen er hier maar weinigvan zeggen, omdat er nog niet de geringste overeenstemmingis tussen de economen over de oorzaken van het verschijnselen waarschijnlijk eerst een verre toekomst een conjunctuur?theorie zal zien geboren worden, die al het raadselachtigeopheffen en allen bevredigen zal". Desondanks heeft Mullemeister gemeend, 17 pag. aan detheorie??n te moeten wijden, een overzicht waaraan ook dedocent zijn kennis nog zal kunnen ophalen. Na het verhaalmet niet minder dan 26 namen van economen, waar 5 groepentheorie??n (de monetaire, 2 soorten overinvesteerings?, de

onder?consumptie?, de psychologische en de landbouwtheorie??n) terschouw liggen, volgt ook hier een den beginner deprimeerendeconclusie. â€žGeen der theorie??n kan een afdoende verklaringvan de conjunctuur geven. Er bestaat tussen de verschillendetheorie??n meer een verschil in groepering en accentuering dergeconstateerde verschijnselen, dan een wezensverschil." Van Zwijndregt daartegenover houdt zich aan het richtesnoer in zijn voorbericht geopenbaard, de leerlingen niet tebelasten met â€ždogmatic rubbish". Van de 18 pag. voor hetonderwerp gereserveerd, zijn er nauwelijks 2 aan de theorie??ngewijd; 7 pag. echter dienen ter beschrijving, met veel feitelijkegegevens (ook schematische), van het huidig gebeuren. Aande oorzaken van die depressie van het laatste decennium



??? wijden Bordewijk en Cohen, Vorstman en Mullemeister eenspeciaal gedeelte. Bij zoo groot verschil â€” tusschen Lubberink en MulleÂ?meister gaapt een klove â€” eischt de vraag toch beantwoording:wat moeten wij aan met met deze wel controversieele, dochhet denken en het leven zoo beheerschende vragen? De juistekoers lijkt ook hier in het midden te liggen. Wij mogen onsniet onttrekken aan de plicht, het is een aangename taak, vandit zoo belangrijk, zoo levendig onderwerp iets mede tedeelen. â€žVoortbrenging in de gewenschte richting" (Cohen)kunnen, neen, moeten wij met Vorstman, die van â€žvoortÂ?brenging in de goede richting" spreekt, als een vraagstukstellen. Dat de gedachten over het waardoor uiteen moetenloopen begrijpt de leerling al haast vanzelf. Een of andere,bij voorkeur

eclectische, verklaring van periodieke magereen vette jaren, van golven, gaat het begrip niet te boven.Met een enkelen naam zijn de leerlingen uit de geschiedenisder economie reeds vertrouwd en met eenige feitelijke toeÂ?lichting van het economisch gebeuren dezer dagen al gelukkig. Er is een mer a boire, theoretisch en practisch. Maar wievoorzichtig weet te drinken, zal dit onderwerp ongaarne missen. Bij de bespreking van het kapitaalbegrip, waaraanCohen en Zijlstra 6, Bordewijk 3 a 4, Lubberink, Vorstmanen Van Zwijndregt elk 1 pag. wijden, kan men â€” in eenschoolboek â€” het bestaan van meeningsverschil bekennenof verzwijgen. Welnu, Lubberink, Vorstman en Van ZwijnÂ?dregt doen van dit bestaan niet blijken. Zijlstra zegt hetniet met nadruk, al blijkt hier van zwevende wijsheid. BordeÂ?,wijk's

eerste zin luidt al: â€žOver wat kapitaal is lopen demeningen zeer uiteen", maar zeer helder laat Cohen daarophet licht vallen. Wanneer deze de vragen bespreekt, of voedselen kleeding, geld, afgewerkte producten, effecten, grond, tothet kapitaal moeten worden gerekend, doet zijn stereotiep:â€žja zeggen sommigen, neen zeggen anderen" de jeugdigelezers glimlachen. Partij kiezen doet hij â€” en waarom ook â€”niet altijd. Groot zijn in dit leerstuk de onderlinge verschillen nietmeer. B??hm's definitie (meest verbreid, zegt Bordewijk) heeft5 der 6 schrijvers het meest geleken. De zesde, Lubberinkgeeft geen omschrijving, zegt alleen over de functie van hetkapitaal iets.



??? 8 De strijdvraag in de Economie. Ook hier zijn maar enkele voorbeelden gekozen uit eenlange rij. De wijze van bespreking in dezelfde leerboeken werdonderzocht van wederom 3 onderwerpen: het socialisme,vrijhandel en protectie en de vrije concurrentie.Ditmaal bleef de aandacht, krachtens gestelde opdracht, be#paald bij en beperkt tot de vraag: hoe staat het met dewenschelijkheid, dus hoe zijn de voorÂ? en nadeelenvan een socialistisch stelsel, van eenigen vorm van handelsÂ?politiek, van het stelsel van vrije mededinging belicht. Bordewijk gaat in de behandeling van vragen van dezen aardeen geheel eigen weg. Zijn voorbericht doet dat reeds geÂ?voelen. Daar heet het: â€žDit werkje verzet zich met alle krachttegen de aanmatiging, dat, hetgeen puur wenschelijk wordtgeacht, zou worden bekleed met het gezag

der wetenschap."Die houding blijkt ook weer, wanneer schrijver van hetsocialisme afscheid neemt. â€žWij zullen over de politiekeeisen... verder zwijgen, daar immers, na de mislukte pogingvan Marx, elk beroep op een waarlijk wetenschappelijkegrondslag voor die eisen heeft gefaald." Dat is dan het slotvan een, gezien den omvang van het werk, zeer beknopt verÂ?haal van het socialisme. Al eer waren aan de arbeidswaardeÂ?leer 5 pag. geschonken, doch aan de behandeling van hetsocialisme kwamen nu ook slechts 2 pag., d. i. 0,7 tegenoverVorstman en Zijlstra met ieder 5%. Cohen met 6 en LubÂ?berink zelfs met 9%. In nog een ander opzicht neemt Bordewijk een geheel eigenplaats in. Zeer principieel kiest hij partij in woorden die voortwijfel geen plaats laten. Bij het socialisme zagen wij reeds,van het stellen van een

strijdvraag was daar geen sprake. Debeide andere vragen nu, wedervaren gelijksoortige bejegening.Als overtuigd vrijhandelaar laat hij het protectionisme, defair trade, de autarkie geen schijn van kans. Behoeft de lezervan het hoofdstuk â€žInternationale vrijhandel en nationalebescherming" (9 pag.) nog te vragen, wie aan het woord is,als hij op de eerste bladzijde reeds het volgende leest? â€ž----de mens is niet altijd bereid naar de stem der logica te luisteren en nog veel minder geneigd, naar haar eis tehandelen." â€žEen dier dwaalwegen, die zo buitengewoon geÂ?vaarlijk is, omdat de ook in deze dingen nationaal denkendemens hem maar al te graag inslaat zonder op â€žonveilig" teletten, is de bescherming." Na te hebben vastgesteld,



??? dat nationale gevoelens hier niet ter zake doen, wijl zij totgroote schade der volken slechts verwarring stichten, krijgenSmith en Ricardo het woord. Met het in* en uitvoerargumentwordt o.a. de fair trade bestreden. De aanval gaat voort metbestrijding van het grondstoffen* en het effecten#argument.Dan klinkt het verwijt, dat bescherming achterlijkheid be*vordert; de autarkie, die een niet*economisch argument is,verkrijgt de qualificatie: â€žongezonde uiting van een zieketijd." En de voorlaatste marginale opmerking luidt: â€žErbestaat geen leer van de bescherming." Ook de vrije concurrentie, in de leerboeken vaak bedachtmet een reeks voor* en nadeelen (zoo doen Cohen, Zijlstraen Van Zwijndregt) ziet zich even standvastig als de vrij*handel verdedigd. De opmerking in het begin: misbruik vanconcurrentie

bewijst niets tegen haar beginsel, wijst het standtpunt al aan. â€žIn het algemeen gesproken is... concurrentiejuist de lich tzijde van de productie door ondernemingen,en heeft zeer terecht de nederlandse econoom Mr. N. G.Pierson haar beschreven als een wedijver in dienstbetoon."De nadeelen, o. a. bij Vorstman breed uitgemeten, vinden wijbij Bordewijk niet vermeld. Wie nu een dergelijke methode te principieel acht, en bijvoorkeur vraagstukken als de onderhavige van beide zijdeneven helder belicht wenscht, grijpe naar Cohen. Evenals bijden vorigen schrijver vinden wij consequent een bepaaldehouding ten aanzien van alle quaesties volgehouden, all?¨?¨n,die houding is volkomen anders. Als hier welhaast 14 pag.voor het socialisme noodig blijken, afgezien van het tweetalaan de socialistische waardeleer

gewijd (men lette op deverhouding, Bordewijk: 2â€”5 en Cohen: 14â€”21), zijn dezeal spoedig voor een deel gebruikt tot het stellen ?¨n tot hetveelzijdig belichten van een 4*tal vragen. a) hoe stelt men zich de gemeenschap voor, die eigenaarvan de voortbrengingsmiddelen zal wezen? h) zal het algemeen bestuur dat vele socialisten erkennen,ook de straf* en dwangmiddelen hebben van de tegenwoordigeoverheid? c) is in een socialistische gemeenschap alle particuliereeigendom uitgesloten? d) naar welke maatstaf zullen daar de voortgebrachtegoederen onder de individuen worden verdeeld? Nadat vervolgens Utopisme en Marxisme behandeling



??? 10 vinden, komen de bestrijders van het socialisme weer aanhet woord. En als twee hoofdbezwaren 1) de sociaUstischegemeenschap strijdt met de menschelijke natuur, en 2) d?¤?¤ris de voortbrenging der verschillende goederen in vereischtehoeveelheid niet gewaarborgd, zijn uitgewerkt, krijgen de ver?dedigers ten slotte het laatste woord. Ook als het vraagstuk van de handelspolitiek â€” het protec?tionisme is het eerste van â€žEenige belangrijke economischevraagstukken" â€” voor het voetlicht komt, blijken de schijn?werpers links en rechts beide goed te functioneeren. Cohenâ€žacht het geen wonder" dat door het streven naar verkeers?belemmering aan de Regeering om protectie wordt gevraagd.Beurtelings trachten dan protectionisten en vrijhandelaars tescoren, en de auteur blijft onpartijdig scheidsrechter.

Objectief is eveneens de schets van den strijd om de vrijeconcurrentie. Door de wijze van drukken springen alleen denadeelen eerder in het oog. In zake die vrije mededinging blijkt in de halve bladzijdevan Lubberink nauwelijks iets van een vraagstuk. Zijlstraen Van Zwijndregt geven aan een teekening van licht? enschaduwzijden eigen oordeel niet mee. Vorstman evenwellaat in zijn historische inleiding zijn beperkt enthousiasmeal blijken (zie ook boven). In den strijd om den vrijhandel stelt Lubberink (3 pag.)zich niet partij. De drie anderen, die evenals hij argumentenvan beide richtingen geven, houden eigen meening ook minof meer verborgen. Van Zwijndregt (6 pag. plus 5 pag.leesstukken), die van een strijdvraag van eenige tientallenjaren spreekt, acht alleen de Nederlandsche actieve handels?politiek door het buitenland

opgedrongen. Zijlstra (13 pag.)die beide stelsels over krachtige argumenten acht te be?schikken, toont zich accoord met de actie voor NederlandschFabrikaat. Alleen Vorstman (12 pag.) geeft zich bloot. Metinstemming vermeldt hij List's opmerking, dat als naties nietgelijk ontwikkeld zijn, algeheele vrijheid van ruilverkeer voorde achterstaande een gevaar vormt, om dan te eindigen:â€žWanneer... die vrijheid den ondergang van een natie totgevolg zou hebben, dan heeft zij te kiezen tusschen tweekwaden en kiest dus het prijsgeven van de genoemde voor?deelen". Wij zagen hoe geheel verschillend het socialisme in eenleerboek kan worden aangevat uit de tegenstelling Bordewijkâ€”



??? 11 Cohen. Een blik op de vier anderen leert, dat daarmee demogelijkheden niet zijn uitgeput. Zoo bijv. Van Zwijndkegt.In zijn uiteenzetting van Utopisme en Marxisme zondercritiek, blijkt van brandende vragen niets. De strijd dermeeningen komt bij hem tot uiting in de leesstukken. Onderhet hoofd â€žDrie stroomingen ten aanzien van het vraagstukder maatschappelijke orde" treffen wij een stuk over de vrijewerking van sociale en economische krachten, een over demaatschappijÂ?orde in solidaristischen zin, en een over denopbouw van een vrije volksgemeenschap op socialistischengrondslag. Worden deze artikelen onder leiding gelezen, danzou er iets haperen, als niet over deze vragen... strijd ontÂ?stond. In de klasse. Wie zou ook daarvan geen beter inzichtverwachten? De behandeling van Lubberink

gelijkt op die van VanZwijndregt door het opnemen van lectuur, op die van Cohen,doordat ernstige vragen worden geformuleerd over de mogeÂ?lijke regeling van'productie en verdeeling in de nieuwe wereld.Hier blijft echter den leeraar een belangrijke taak, omdat detekst geen antwoord geeft. Zijlstra laat van strijdvragen niets blijken, al geeft hij deMarxistische leerstellingen met telkens eenige critiek. Zulksgeheel in tegenstelling tot Vorstman, die aan de behandelingvan de vraag: brengt de gemeenschapshuishouding de verÂ?langde uitkomst? en aan haar ontkennende beantwoording,eenige belangrijke bladzijden wijdt. Â? !Â? iS De strijdvraag in de Staatsinrichting. Wie weet, dat Baldwin Lee in zijn reeds genoemd proefÂ?schrift 428 â€žissues" bijeenzocht uit 15 Civics textbooks, zalde betrachte zelfbeperking

zeker loven! In slechts 6 leerboekenwordt hier de bespreking van maar 3 vragen geanalyseerd.Van de keuze mag weinig goeds gezegd worden, ervoor pleitechter, dat deze, gelijk de ervaring leert, binnen den gezichtsÂ?lering der leerlingen gebracht kunnen worden, zoo zij er nietreeds Hggen. De 3 vragen betreffen het algemeen kiesÂ?recht en de evenredige vertegenwoordiging,het tweekamerstelsel en de beteekenis van deEerste Kamer, de decentralisatie en de gemeenÂ?telijke autonomie. De ter zake onderzochte leerboeken zijn: Prof. Mr. P. A. Diepenhorst, Onze Staatsinrichting, 6e druk,1938, 260 pag..



??? 12 A. Feenstra, De gronden van de Staatsinrichting vanNederland, 22e druk, 1935, 321 pag., G. H.Mouw, Ori??nteerend handboek over de Staatsinrich*ting van' Nederland, 4e druk, 1930, 304 pag., Mr. Dr. M. Spaander, Staatsinrichting, 5e druk, 1938,328 pag., Dr. Mr. J. A. M. van Staay, Overzicht der Staatsinrich*ting van het Koninkrijk der Nederlanden, le druk, 1938,184 pag., Mr. F. Vorstman, Hoofdlijnen der Staatsinrichting vanhet Koninkrijk der Nederlanden, 3e druk, 1931, 308 pag. Over algemeen kiesrecht en evenredige ver*tegenwoordiging geeft Diepenhorst slechts den feite*lijken toestand, en laat een beoordeeling achterwege ????k inzijn le hoofdstuk, over de geschiedenis der Grondwet. Feenstra stelt de Grondwetsherziening 1917 â€žgezien uitde gezichtshoek van vergroting van de volksinvloed" op ?Š?Šnlijn

met die van 1848. De uitdrukking: â€žDank zij hetinitiatief... waartoe Marchant de stoot gaf... in 1919", doetappreciatie van deze wijziging wel blijken. Later â€” op p. 94â€” noemt hij van het districtenstelsel tegenover de evenredigevertegenwoordiging alleen maar bezwaren. Mouw drukt zich uit als wie waardeert. â€žAan Cort vander Linden is het gelukt het kiesrechtvraagstuk afdoendte regelen." Van de proportioneele vertegenwoordiging wordtslechts de lichtzijde getoond. Spaander onthoudt zich van een oordeel over het algemeenkiesrecht evenals Diepenhorst en Van Staay. Deze laatsteevenwel is â€” met Vorstman â€” de eenige die voor* en na*deelen van het districtenstelsel en van het daarop gevolgdebiedt. Dat onder het eerstgenoemde systeem kleine politiekepartijen geen kans krijgen, noemt schrijver een voordeel

(volgthet bekende nadeel). Bij evenredige vertegenwoordiging komendan de pogingen van 1935 (de volle kiesdeeler is noodigvoortaan) en van 1938 (â€žbinnen door de wet te stellengrenzen") om het bezwaar van dwergpartijen te ondervangen,aan de orde. Ook voor Vorstman is de vraag: algemeen kiesrecht,wenschelijk of niet, geen levende vraag. In zoover komendus allen â€” als leerboekschrijvers â€” overeen. Zouden zij



??? 13 hier wat overlaten aan de viva vox van den docent, die doorprovoceerende opmerkingen het denken over deze zaak kanstimuleeren? Hoe dit zij, bij hem evenals bij den vorigenauteur zien wij een â€žzeer ernstig gebrek" van het voormaligstelsel (het districten#stelsel) wel verklaard; van nadeelen, hetnieuwe systeem aanklevend, wordt echter niet gerept. Meer dan de besproken quaestie wordt het tweekamerÂ?stelsel en de beteekenis van de Eerste Kamerals ware strijdvraag aangediend. Diepenhorst is van oordeel, dat in 1815 voor het in hetleven roepen der Eerste Kamer geen bevredigende reden beÂ?stond en dat zij daarna â€” hier noemt hij Groen en Thorbeckeâ€” geen onverdeelde instemming kon verwerven. Maar, alwordt nu haar bestaansrecht nog wel betwist, de positie istoch veel vaster

geworden in den loop der jaren. De bekendeverzekering, dat â€žde afschaffing van de Eerste Kamer alleendoor de boden zou worden betreurd", is bijzonder ongelukkig,meent Senator Diepenhorst. Nadat Feenstra van strijd om de Kamer van tweeden aanlegheeft gewaagd, geeft ook hij een oordeel. Het luidt: doordatde Senaat zich in de laatste jaren nog al eens tegen overijlingheeft verzet, bewees zij haar goed recht. Minder waardeering toont Mouw. Nu het verschil in rechtsÂ?grond tusschen beide Kamers is vervallen, heeft men verÂ?schillen aangebracht en gehandhaafd om het bestaan der Eerstete rechtvaardigen. Hij herinnert dan aan twee stroomingen,een die voor afschaffing is wegens het overbodig en zelfsschadelijk karakter, en de andere die het recht van regreswil toekennen. Mocht zij zich verkapt het

recht van amendeÂ?ment toe??igenen â€” practisch kan het â€” dan zou zij naarschrijver's meening inconstitutioneel handelen. Spaander onthoudt zich van het geven van eigen visie.Van Staay maakt wat meer werk van de quaestie. Dezeherinnert aan de b o 1 w e r kÂ?theorie van 1815 (bolwerk voorde Kroon tegen de partijen) en aan de damÂ?theorie van1848 (dam tegen den democratischen springvloed). Dan blijktdat schrijver hier nog een werkelijk, niet opgelost probleemziet. De slotzin luidt nl.: â€žWellicht dat in de toekomst hetEersteÂ?KamerÂ?probleem in die zin kan worden opgelost, dataan dit deel van de volksvertegenwoordiging een andere taakwordt opgedragen." Vorstman ten slotte zegt er niet veel van, al blijkt hij van



??? 14 meening, dat hier te lande van een natuurlijken grondslag,als in federatief gevormde staten, geen sprake kan zijn. En wat brengt het laatste vraagstuk, de decentralisatieen de (gemeentelijke) autonomie betreffende? Ook hier blijkt alle gelijkschakeling door eenigerlei over?heidsvoorschrift volkomen afwezig. Diepenhorst's aanvangs?woorden: â€žTuk op zelfstandigheid" doen eenzijdig positieskiezen vermoeden. Daarvan blijkt geen sprake. Voore ennadeelen van centralisatie worden afgewogen. Waarborgentegen machtsoverschrijding der onderdeelen moeten er zijn,en lot wantoestanden mag de zelfstandigheid der gemeente nietleiden; gematigde desiderata, die nauwelijks debat zullen uitelokken Feenstra eveneens ziet en noemt pro en contra. Met onsstelsel kan hij zich â€” voor ons land â€” heel wel

vereenigen.(â€žHet jaar 1848 opende de weg tot verbetering.") Van Geemeentee en Provinciale wet spreekt hij als â€žvermaarde wetten,monumenten van wetgeving genoemd, die het hart van proevinciee en gemeentewezen klop en tintel gaven". Een overtuigd voorstander van onze regeling toont zichMouw in een 3etal bladzijden over Nederland als gedecenetraliseerde eenheidsstaat (â€ždecentralisatie heeft belangrijkevoordeelen..."). De wetten van 1850 en '51 maken denband tusschen de onderdeelen en de eenheid waartoe zebehooren, niet losser... dan de eischen van een â€žgoededecentralisatie noodzakelijk maken". Ziehier de geest vanzijn betoog. Bij Spaandrr treedt het strijdvraagekarakter niet aan dendag, en bij Van Staay blijkt van een oordeel en van lichteen schaduwzijden evenmin. (Bij het zelfbestuur moet

zijncitaat uit Buys bij den leerling skepsis wekken.) Vorstman stelt centralisatie en haar tegendeel ook typoegrafisch duidelijk tegenover elkaar. Wie over het tijdvak1848â€”heden leest: â€žDeze (werkelijke autonomie) is tedanken" aan de Grondwetsherziening van 1848, zal hemwel tot de voorstanders van een gematigde gemeentelijke zelfestandigheid rekenen. * ??! S! Van vraagpunten en strijdvragen werd hier gesproken. Datzij zich in het onderwijs in overigens zeer ongelijke mateweerspiegelen, het kostte geen moeite dit aan te toonen. Alshiermee dan de onderwijsestr ij d vraag: welke behandeling



??? 15 is wenschelijk, nog eens gesteld werd, is het doel van denanalyst bereikt. Analyse en receptuur zijn gescheiden dingen.De laatste zal de geest van dit Nederlandsche onderwijs welwillen missen. Leiden, Augustus 1939. _ DE TOEPASSING VAN DE CENTRES D'INT?‰R?ŠTBIJ HET DECROLYONDERWIJS UOOR W. A. VAN LIEFLAND Jr. De pogingen tot onderwijsâ€žvernieuwing", die de laatstejaren op verschillende scholen in ons land werden gedaan,waren voor een deel gebaseerd op het beginsel van de â€žcentresd'int?Šr??t". In vele gevallen werden deze proefnemingen be??nÂ?vloed door het nieuwe Belgische leerplan of door Decroly enwaar het Belgische leerplan mede een uitvloeisel is van dejarenlange invloed van de Decrolyprincipes op het Belgischeonderwijs, is het zeker niet te veel

gezegd, als we beweren,dat veel van wat thans in Holland toegepast wordt een directof indirect gevolg is van het werk van Decroly. In verschillende van deze toepassingen blijft men echter ververwijderd van het geheel, dat aangeduid zou kunnen wordenals Decrolysiesteem. Ik gebruik hier met opzet niet het woordâ€žmethode", omdat een methode Decroly in de betekenis, diewij hier in Holland gewoonlijk aan dit woord hechten, nietbestaat en niet bestaan kan. Decroly zelf schreef enkele dagen voor zijn dood â€” in devoorrede tot het werk van Dr. von den Hoff: â€žDecrolysP?¤dagogik" â€” van â€žla soiÂ?disant m?Šthode ?¤ laquelle descollaborateurs trop z?Šl?Šs ont accol?Š notre nom." Om principi??leredenen heeft hij gemeend zijn inzichten omtrent opvoedingen onderwijs nimmer tot een â€žmethode" te

kunnen samenÂ?voegen. â€žDr. Ovide Decroly," zo zegt Prof. Pi?Šron, â€žheeftzijn paedagogiek nimmer definitief willen vastleggen, omdatdeze kristallisatie in wezen in strijd zou zijn geweest metzijn opvoedkundige opvattingen. Hij was een tegenstander vanelk streng siesteem, hij heeft richting gegeven, hij heeft geÂ?toond in welke richting moest worden gestreefd en hij heeftzijn paedagogiek, altijd in overeenstemming willen houdenmet het voortschrijdend psychologisch onderzoek". 1) Uit een voordracht te Brussel, 17 Mei 1934.



??? 16 Decroly gaf slechts een aantal fundamentele psychologischeen paedagogische principes, die de grondslag vormen vanzijn onderwijs en opvoeding, de uitwerking daarvan liet hijover aan de scholen en de leerkrachten en nadrukkelijkvestigde hij er altijd weer de aandacht op, dat deze uitwerkingvoor elk afzonderlijk geval anders moet zijn, afhankelijkvan de persoonlijkheid van den leerkracht, van de aard ende bestemming der leerlingen en vooral ook van de omstandigeheden, waaronder en het milieu waarin het onderwijs gegevenwordt. Decroly heeft zich echter niet beperkt tot deze theoretischeprincipes; hij heeft zelfs meer gegeven dan een in details uitegewerkte â€žmethode". Een algemene synthese van zijn psychoepaedagogische opvattingen vindt men in de beide scholen, dieonder zijn dagelijkse leiding

stonden en die tot leerschool eenlichtend voorbeeld werden voor duizenden leerkrachten overheel de wereld. Een v????rbeeld â€” geen model, dat als eenSchablone in alle onderdelen moest worden gevolgd! Verschillende leerlingen van Decroly hebben hun eigentoepassingen en ervaringen te boek gesteld en uitgegeven endeze verschillen niet zelden belangrijk van die van Decrolyzelf. Dit houdt op zichzelf volstrekt geen miskenning van hunwerk in, maar door oppervlakkige lezers worden hun toepasesingen maar al te vaak als â€žde" methode Decroly opgevat. Tegenover deze uitgaven van medewerkers â€” w.o. enkeledie veel naam maakten â€” staan maar weinig publicaties vanDecroly zelf over zijn onderwijssiesteem. De ruim 130 geeschriften, die hij bij zijn dood naliet, liggen voor het overegrote deel op

psychologisch terrein; deze publicaties zijnverspreid over talrijke tijdschriftartikels, congresverslagen, enz.,en daardoor uiterst moeilijk toegankelijk, vooral voor buitenelanders. Q De paedagogische arbeid van Decroly bestond â€” O Na de dood van Decroly is een deel van zijn paedagogische opÂ?vattingen verzameld en opnieuw uitgegeven in enkele eenvoudige, zeeroverzichtelijke boekjes, o.a.: 1. G. Boon: Initiation g?Šn?Šrale aux id?Š?Šs Decrolycnnes. 2. Initiation ?¤ la m?Šthode Decroly: Cahier 1: G. Gallien et L. Fonteyne: Principes et M?Šthodes l'EcoleDecroly l'Ermitage. Cahier 2: L. Fonteyne: L'Observation et la Mesure. Cahier 3: A. Claret: L'Association. Cahier 4: L. Fonteyne et A. Claret: L'Expression. Cahier 5: Julia Degand: Methode Globale. (Uitgaven: Centre National d'Education, Vossegat 2. UccleÂ?Bruxelles.)



??? 17 zoals gezegd â€” in de eerste plaats in de dagelijkse praktijkvan zijn beide scholen en d?¤?¤r dient men hem dan ook tebestuderen. En daar ook kan men zich de beste indruk vormenaangaande de bedoelingen en de uitwerking van zijn centresd'int?Šr?¨t. De onmogelijkheid tot fixatie verklaart de vele wanÂ?begrippen, die er aangaande zijn werk bestaan. Dit geldtin het bijzonder t. a. v. de centres d'int?Šr?¨t en niet zeldenwordt het etiket Decroly geplakt op toepassingen, die lijnÂ?recht in strijd zijn met zijn opvattingen. De toepassingen inHolland zijn deels volledig gefixeerd, vooral bij het BuitenÂ?gewoon onderwijs, waar men op verschillende scholen zeeruitgebreide en niet zelden prachtig uitgevoerde series leerÂ?middelen samenstelde, alle gebaseerd op ?Š?Šn bepaalde uitÂ?werking van enkele centres.

Anderzijds hebben vele toepassingen bij het Gewoon LagerOnderwijs een fragmentarisch karakter en houden zij niet dewaarborg in van een zekere volledigheid van leerstof, dieDecroly wel degelijk als eis stelt aan een doelmatig leerplan.Dit fragmentarische komt bijv. tot uiting in de overigens zeerinteressante pogingen, die beschreven werden in de â€žMonoÂ?grafie??n van de Nieuwe Doeschool." Wat ik persoonlijk van deze laatste toepassingen zag, leek mijbuitengewoon mooi werk, dat in zijn soort zeker niet behoeftonder te doen voor veel van het beste op de Decrolyscholen.Maar het blijft een groot bezwaar, dat in deze centres telkensslechts een vrij willekeurig brok van de leerstof kan wordenbetrokken, waardoor deze wijze van werken moet wordenaangevuld door perioden, waarbij de gewone

traditioneleleervakken weer domineren. Tot daaruit op een gegevenogenblik weer een centre opduikt. Deze methode heeft zekerzijn bekoring, maar het blijft toch een hinken op twee geÂ?dachten. Door zijn vier â€žbehoeften" heeft Decroly deze moeilijkÂ?heden volkomen weten te ondervangen en de mogelijkheidgeschapen het gehele onderwijs onder te brengen bij eenaantal centres, die alle in nauw verband met elkaar staan.Het essenti??le van het Decrolyonderwijs ligt dan ook nietzozeer in de centres d'int?Šr?¨t â€” die vindt men ook in andereonderwijssiestemen â€” als wel in zijn z.g.n. â€žcentres d'int?Šr?¨tassoci?Šs". En juist, waar bij velen, die thans met de centreswerken, of er mee zouden willen werken, de behoefte gevoeldPaedagogische Studi??n, XXI. 2



??? 18 wordt aan meer eenheid in en meer binding tussen de leerstofen aan een zekere lijn, waarlangs het gehele onderwijs zichbeweegt, daar kan het zijn nut hebben in het bijzonder ditaspect van het Decrolyonderwijs wat nader te belichten. Voor een juiste waardering van Decroly is het uiteraardonmogelijk uit het geheel van zijn paedagogische opvattingende centres te isoleren. En evenmin kunnen zij worden over*geplant in elk willekeurig ander schoolsiesteem. Zij hangenten nauwste samen met zijn opvattingen aangaande de waardevan een bio*sociaal program, een landelijke omgeving, omgangmet dieren en planten, het activiteitsbeginsel, self*government,individueel onderricht, globalisatie, enz., enz. Reeds 30 jaar geleden, in 1908, schreef Decroly in â€žLeprogramme d'une ?Šcole dans la vie": â€žNe sont*ce pas

deuxabsurdit?Šs, en effet, que de vouloir r?Šaliser l'?Šcole pour lavie dans une caserne sans vie, avec un enseignement dechoses inertes? N'est*ce pas un nonsens que de pr?Štendrefavoriser l'?Švolution des facult?Šs de l'enfant en le condammant?  l'immobilit?Š et au silence..." Van bijzonder belang is de toepassing van het globalisatie*principe, niet alleen bij het aanvankelijk lezen, maar bij alleonderwijs. Dit dient altijd gebaseerd te zijn op de directe, actievewaarneming van de dingen en verschijnselen zelf, op eenintensieve exploratie van het eigen milieu dat, in verband hier*mee, zo gunstig mogelijk gekozen moet worden. Het kindervaart dit milieu als ?Š?Šn onverbrekelijk geheel, een ge*heel, dat weliswaar verschillende aspecten heeft maar die ineen onverbrekelijk verband met elkaar staan en een voort*durende

wisselwerking op elkaar uitoefenen. Het kind heeftbelangstelling voor dit geheel en het is de taak van den op* O Zie o.a.: 1. Dr. Ov. Decroly en Julia Degand: Quelques consid?Šrations sur lapsychologie et la p?Šdagogie de la lecture. (Revue Scientifique,Paris, mars 1906.) 2. Dr. O. Decroly, La fonction de globalisation et l'enseignement.(Lamertin, Bruxelles, 1929.) 3. J. E. Segers, La fonction de globalisation et l'enseignement del'?Šcriture. (Cercle de p?Šdagogie, Bruxelles 1936.) 4. J. E. Segers: La psychologie de la Lecture. (Ned. Boekhandel,Anvers 1939.) 5. Verscheidene artikelen van Julia Degand in de â€žArchives Belgesdes sciences de l'?Šducation". Ann?Še III et IV. (Centre Nationald'Education, Vossegat 2, Uccle*Bruxelles.)



??? 19 voeder hem dit geheel in zijn verband en onderlinge beÂ?invloedingen te doen kennen. Pas later zal het in staat zijntot de analyse. De oude school echter begint met de analyse, met de verÂ?deling van het geheel in een aantal los van elkaar staandeâ€žschoolvakken", die ieder hun eigen methode en meestal ookhun eigen auteur hebben. Deze indeling is historisch zo gegroeid en te verklaren uithet eerste schoolonderw^ijs der Middeleeuwen. Ze komt inhoofdzaak overeen met de indeling van het wetenschappelijkdomein in een aantal vakwetenschappen, een indeling, die opdit gebied volkomen logisch is. En tevens noodzakelijk, omÂ?dat de beoefenaars der wetenschap ieder voor zich maar eenzeer beperkt deel kunnen beheersen. De lagere school heeft echter een geheel andere opgave; zijkan nimmer

tot wetenschappelijke beheersing voeren, maarhoogstens inleiden tot een globaal overzicht. Bovendien, watvoor volwassenen logisch is, is veelal voor de kinderlfijkedenkwijze volkomen onlogisch. â€žHet wezenlijk tekort van het LagereÂ?schoolprogramma,"zegt Decroly, â€žligt volgens mij hierin dat dit programma inÂ?gegeven is door mensen, die ieder in hun eigen vak heel knapwaren, maar zich te weinig bekommerden om de psychologievan het kind. Voor hen is het kind bijzaak, het doel, datbereikt moet worden, alles. En daar het voor hen vanzelfÂ?sprekend is, dat men aan alle kinderen een algemene engelijke ontwikkeling dient te geven, een tintje van alle wetenÂ?schappen, heeft men uit die verschillende wetenschappen dealgemene wetten en voornaamste gegevens genomen en diehet kind in een korte,

vaak droge samenvatting aangeboden. Dit geestelijk voedsel wordt het reeds op de Lagere Schoolvoorgezet, zonder dat men zich afvraagt, of het in die vormin het algemeen geschikt is voor de leeftijd, waarop het kinddie school bezoekt." Hoe kan men nu een leerplan ontwerpen, dat niet in dezefouten vervalt en dat toch tot op zekere hoogte volledig is,een program dus, dat gelegenheid geeft tot een harmonischeontwikkeling van alle in aanleg aanwezige vermogens, datinzicht geeft in de grote wetten, die de mens, de menselijkesamenleving en de natuur beheersen en inleidt tot de rijkÂ?dommen van wetenschap en schoonheid, die de mensheid zichin de loop der eeuwen heeft verzameld.



??? 20 Bij de beantwoording van deze vraag dient enerzijdsrekening gehouden te worden met de resultaten van het kinderÂ?psychologisch onderzoek, anderzijds met de eisen, die hetmaatschappelijk leven stelt. Decroly heeft zich nu afgevraagd, wat ?¨lk kind â€” onverÂ?schillig waar ter wereld het woont en onder welke omstandigÂ?heden het leeft â€” mo?Št weten en... waar het belangstellingvoor heeft. Het belangrijkste voor elk kind is een behoorlijke kennisomtrent zich zelf: hoe het is gebouwd, hoe het eet, drinkt,,ademt, slaapt, werkt en speelt, hoe zijn zintuigen werkenen hoe het zich met behulp hiervan kan verdedigen, wat zijngoede en wat zijn kwade eigenschappen zijn, enz., enz. Uit de kennis van het eigen ik volgt als logisch tegendeeldie van zijn omgeving, van het milieu, waarmee het in aanÂ?raking komt. Dit

alles vindt men â€” zo zal men tegenwerpen â€” ook inhet leerplan van de huidige school. Inderdaad voegt Decrolyvrijwel geen nieuwe leerstof aan de bestaande toe, maar trachtdeze eerder zoveel mogelijk te beperken. Het verschil ligtechter niet in de eerste plaats in de hoeveelheid leerstof, maarin de groepering en de verwerking daarvan. Decroly tracht een band te leggen tussen alle leerstof endeze te doen convergeren en divergeren naar en vanuit eenenkel middelpunt: het kind zelf. Deze opvatting berust opde natuurlijke neiging van ieder mens â€” en van ieder kindin het bijzonder â€” zichzelf in alle gebeuren te betrekken,de gehele wereld te zien in verhouding tot het eigen is. Heterkennen van deze anthropocentrische tendenz houdt geensÂ?zins in, dat het kind in ego??stische of egocentrische geest zouworden

opgevoed. Integendeel, vanuit deze ego??stische inÂ?stelling zal het bewust geleid moeten worden tot meer socialeopvattingen. Het betekent alleen dat het onderwijs rekeninghoudt met de richting, waarin de belangstelling O van het kindzich beweegt, omdat goed onderwijs gebaseerd moet zijn opde spontane belangstelling van het kind. In een afzonderlijke brochure-) beschrijft Decroly de ontÂ? 1) Voor Decroly Is belangstelling: le signe interne et commun ?¤ tousles besoins et sentiments cprouv?Šs par un sujer (Quelques notionsg?Šnerales sur l'?Švolution affective chez l'enfant, pag. 66). 2) O. Decroly: Quelques notions g?Šn?Šrales sur l'?Švolution affectivechez l'enfant. (Bruxelles, Lamertin, 1929.)



??? 21 wikkeling van het gevoelsleven bij het kind, terwijl hij in eenartikel in het â€žJournal de Psychologie" van Jan.â€”Mrt. 1924meer in het bijzonder nagaat op welke wijze de kinderlijkebelangstelling evolueert, om daaruit de keuze van zijn centreste bepalen. Waar het laatste artikel in het verband van dezebeschouwingen zeer belangrijk en het bovendien niet vooreen ieder te raadplegen is, lijkt het gewenst dit wat uitvoerigerweer te geven. De schrijver geeft eerst een overzicht van wat andere auteursaangaande de evolutie van de belangstelling publiceerden. Bijeen vergelijking van de onderzoekingen van Sigusmund, Fer*ri?¨re, Clapar?¨de en Nagy komt Decroly tot de conclusie, datdeze maar uiterst vage aanwijzingen geven t. a. v. â€žune mani?¨repr?Šcise sur le milieu ?  organiser, sur la mati?¨re qu'il

fautchoisir, sur le mode de pr?Šsentation et sur le genre d'activit?Šs?  favoriser aux divers ??ges ..." In de eerste plaats zijn hun leeftijdsaanduidingen globaal,maar daarenboven mag men niet vergeten, dat wat men belangÂ?'stelling noemt, niet meer is dan het uiterlijk waarneembarevan een innerlijk proces en dit uiterlijke heeft als zodanigwel waarde, maar het kan ons toch maar vaag inlichten om*trent de diepere oorzaken, omtrent de eigenlijke impuls, diede belangstelling opwekt. â€žDezelfde handelingen hebben dus een verborgen betekenis,die heel verschillend kan zijn, en de belangstelling voor eenzeker voorwerp getoond, de neiging op een bepaalde wijzete handelen, is niet het gevolg van eenzelfde oorzaak. Verrevan dat! Dit komt, omdat de ontwikkeling van de belangstellingafhankelijk is van verschillende

factoren en wel: 1". De wezenlijke ontwikkeling van de instincten cnneigingen, in hun uiterlijke verschijning be??nvloed door hunonderlinge betrekkingen. 2". De ontwikkeling van de motoriek van uitdrukkingen beweging, waaronder begrepen de spraakmotoriek, die deuitingen van de neigingen en gevoelens stimuleert of remt. 3Â?. De ontwikkeling van de intellectuele functies en meerin het bijzonder van het vermogen de taalkundige en anderesymbolen te hanteren. 4''. De invloed van het milieu, gunstig of ongunstig,stimulerend of remmend.



??? 22 5Â°. De invloed van ervaring, opvoeding en nabootsing. 6". De invloed van gewoonten of verworven neigingen,deze ook weer afhankelijk van de milieufactoren." Al deze factoren maken het onmogelijk zich voor de keuzevan leerstof voor een bepaalde klasse of bepaalde leeftijd tebaseren op de individuele of op een theoretische â€žgemiddelde"belangstelling. Deze grondslag zou alleen mogelijk zijn vooreen enkele leerling of voor een zeer kleine groep, wat weeronoverkomelijke bezwaren heeft van financi??le en sociale aard.Decroly zoekt daarom een andere weg. Hij vraagt niet â€žWaarev????r bestaat belangstelling?", maar â€žWanneer is er belang?stelling?" En zijn antwoord luidt: â€žAls er behoefte is." Ditgeldt niet alleen voor volwassenen, maar ook voor kinderenen zelfs voor dieren. Elders â€” o. a. in zijn

colleges voor deBrusselse Universiteit â€” heeft hij dit thema uitvoerig be?handeld. De behoeften zijn echter individueel ook weer zeer ver?schillend en wisselend naar de aard van het individu en naarhet milieu, waarin dit verkeert. In grotere groepen is hetonmogelijk daar rekening mee te houden, maar wel kan menuitgaan van enkele van de meest elementaire en tevens meestpermanente behoeften, die alle mensen en alle kinderen gemeenhebben. De oplossing ziet Decroly in: â€ž1ÂŽ. Het nemen van de gemeenschappelijke basis van demeest algemene, de meest diepgaande en de meest permanentebehoeften. 2ÂŽ. Een zodanige organisatie van het milieu en toepassingvan zodanige methoden, dat hierdoor de belangstelling voorbepaalde gunstig geachte onderwerpen wordt opgewekt enaan de andere kant de

belangstelling voor onnutte en on?gunstige zaken, of voor dingen die schadelijk en gevaarlijkzijn, hetzij voor het individu, hetzij voor de groep, zoveelmogelijk geremd wordt. 3ÂŽ. Dit bovendien zo te organiseren, dat de vorming vanallerlei gunstige, nuttige, nodige en onmisbare gewoonten enneigingen er gunstig door be??nvloed wordt. 4ÂŽ. In de klasse spelen te gebruiken, die op handige, onopezettelijke wijze tegemoetkomen aan de individuele behoeften.



??? 23 en die tevens dienen voor het verwerven van kennis envaardigheden." Met dit doel heeft Decroly de volgende maatregelen aanÂ?bevolen: â€žA. Als spillen (â€žpivots") voor de leerstof zulke te kiezen,die in betrekking staan tot de wezenlijke, voortdurende, geÂ?meenschappelijke behoeften en neigingen van alle kinderenen wel: 1". De behoefte zich te wapenen tegen honger en dorst. 2". De behoefte zich te beschutten tegen weersinvloeden. 3ÂŽ. De behoefte zich te beschermen tegen allerlei gevaren,die ons bedreigen." Ik heb hier opzettelijk zoveel mogelijk de eigen woordenvan Decroly weergegeven, omdat men hierin een rechtvaardiÂ?ging vindt van een van zijn meest omstreden beginselen. Menkomt n.1. nogal eens de opmerking tegen, dat de centresd'int?Šr?¨t niet beschouwd kunnen worden als

â€žgegevens" vande kinderpsychologie. Zoals uit het bovenstaande blijkt heeftDecroly ze ook niet als zodanig aangediend. En al heeft hijaltijd dankbaar gebruik gemaakt van elk nieuw gegeven vande kinderpsychologie â€” hetzij dit door hemzelf of dooranderen gevonden was â€” het blijft de vraag of de psychologieooit gegevens als hier bedoeld zal kunnen verstrekken. Het is echter heel wat anders, of een onderwijssiesteem zichbaseert op de gegevens van de kinderpsychologie en dit is hierwel degelijk het geval. Een practische toepassing zal echternooit of te nimmer voor 100% uit gegevens van de kinderÂ?psychologie worden opgebouwd, maar altijd een compromismoeten zijn tussen het psychologisch wenselijke, het sociaalnoodzakelijke en het practisch bereikbare. De behoeften vormen voor Decroly dus

de basis voor debelangstelling en hieruit kiest hij een aantal primaire behoeften,die alle kinderen, in alle landen onder alle omstandighedengemeen hebben. Het zijn: a. De behoefte aan voeding, b. De behoefte aan bescherming tegen schadelijke weersÂ?invloeden, m. a. w.: de behoefte aan kleding en woning, c. De behoefte zich te verdedigen tegen allerlei gevaren envijanden. De drang deze drie behoeften te bevredigen, schept tenslotteeen vierde, n.1.: d. De behoefte aan gezamenlijke arbeid, aan spel en sport.



??? 24 Deze vier behoeften betreffen in de eerste plaats de kennisvan het eigen ik; het kind komt daarmee echter ook in aanÂ?raking met het milieu. Dit wordt onderscheiden in het natuurÂ?lijk milieu â€” mensen, planten en hemellichamen â€” en hetsociaal milieu â€” familie, school en maatschappij. Om dit schema wordt de leerstof, die aan een of andercentre wordt ontleend, gegroepeerd. Immers, er kan geensprake van zijn dag in dag uit het milieu door middel van decentres lukÂ?raak en in het wilde weg te exploreren en dekinderen geheel en al vrij te laten in de keuze. â€žCette libert?Š est possible dans une certaine mesure aujardin d'enfants avec un mat?Šriel restreint, des exercices peuvari?Šs entre les quatre murs d'un local appropri?Š (Syst?¨memontessorien) Elle le redevient aussi jusqu' ?  un certain pointdans

l'enseignement secondaire lorsqu'on se limite ?  l'emploides livres ou d'une petite installation pour faire des exp?ŠrienÂ?ces de sciences naturelles (syst?¨me Dalton)." Decroly kent echter niet de beperking van een gesiesteÂ?matiseerde collectie kunstmatig leermateriaal; hij benut alleswat maar bruikbaar is van het oneindig materiaal, wat hetleven zelf in ongelimiteerde verscheidenheid biedt. Deze onÂ?beperktheid vraagt anderzijds een sterke beheerstheid van deleerkrachten, wier taak het is een uitgewerkt leerplan te ontÂ?werpen, dat zeker in grote mate soepel en elastisch moet zijn,maar dat toch steeds op de achtergrond leiding dient te gevenen de lacunes aan te vullen, die onvermijdelijk zouden ontÂ?staan, wanneer geen andere stof werd geboden, dan die doorde spontane belangstelling der leerlingen werd

aangesneden.In dit program moet eveneens rekening gehouden wordenmet allerlei onderwerpen, die gebonden zijn aan een bepaaldjaargetijde: bloemen en vruchten, feestÂ? en gedenkdagen,sneeuw en ijs, enz. Het is duidelijk, dat een goede leerkrachthet z?? zal weten te leiden, dat van de dwang van het leerplanzo weinig mogelijk wordt gevoeld, omdat hij de belangstellingongemerkt zal weten te richten. Zals we al eerder zagen, acht Decroly de indeling in schoolÂ?vakken in strijd met het kinderlijk denken. In de plaats daarÂ?van geeft hij een indeling in drie ?Štappes, overeenkomendmet de drie ?Štappes in de geestelijke activiteit: la r?Šception/ OU impression, l'?Šlaboration, et l'expression. De eerste oefeningen gaan uit van het tastbare materiaaluit de omgeving, waarmee het kind in direct contact gebracht



??? 25 wordt. Decroly noemt dit Observation, in het Belgische leertplan vertaald als: actieve waarneming. Deze oefeningen hebbenin alle geval niets te maken met de â€žaanschouwingsoefeningen"van vroeger. De observatie vormt bij Decroly de grondslag van alleonderwijs en zoveel mogelijk wordt het ding zelf en in zijneigen milieu waargenomen, acti?¨f waargenomen, dus bekeken,betast, geroken, gewogen, geproefd en wat verder logischmogelijk is. Het is duidelijk, dat een plaat of foto, slecht eenzeer onvolledig beeld van de werkelijkheid geeft. Maar ookopgezette dieren en gedroogde planten zijn onvolledig; immerskleur, geur en beweging vormen belangrijke elementen inde Gestalt, in het geheel, dat het kind opneemt. Ook hetmilieu maakt deel uit van de Gestalt en planten en dierenin de klasse zijn andere

dingen dan diezelfde in hun natuurtlijk milieu. Daarom zegt Decroly niet: â€žAls ge over de koepraat, haal haar dan in de klasse", maar: â€žAls ge het kind dekoe wil leren kennen, ga dan met de klasse naar de wei, omhaar daar te bestuderen." Het observeren leidt tot verzamelen, vergelijke,. ordenen enklassificeren van het verkregen materiaal. Dit vergelijken getschiedt niet alleen naar kleur en smaak e. d., maar ook naaraarital, lengte, gewicht, inhoud en waarde, met anderewoorden: tot meten. Immers het meten â€” en uiteindelijkalle rekenen â€” is in de grond niet anders dan vergelijken,later met behulp van gestandariseerde maten van hoeveelheid,lengte, gewicht en waarde. De Observation biedt ook verder herhaaldelijk gelegenheidtot meten en wegen, m. a. w.: tot het aanbrengen van begrippenvan getal en

hoeveelheid, tot aanvankelijk rekenonderwijsdus. Dit begrip vraagt een voortdurend contact met hetwerkelijke leven en een zeer geleidelijke voortgang, zonderoverhaasting. Het traditionele rekenonderwijs stelt veelal eenzekere technische rekenvaardigheid in de plaats van het begrip,het stelt allerlei denkbeeldige problemen, die met behulp vanenkele schablones worden opgelost. Decroly ontleent zijnproblemen bij voorkeur aan het schoolleven en het omringendmilieu â€” aan de werkelijkheid zelf dus â€” en deze problemenhebben niet alleen de belangstelling van het kind, ze zullenniet zelden zijn directe belangen raken, zoals dat ook het gevalis met de problemen, die het in het werkelijke leven krijgtop te lossen. De absurde antwoorden, die bij het â€žsommetjes



??? 26 maken" zoveel voorkomen, worden zo veel eerder door hetkind zelf opgemerkt en verbeterd. Bovendien worden dekinderen ter eigen controle gewend eerst een schatting temaken en daarna pas de berekening uit te voeren. Na de observatie leert het kind in de tweede etappe metmeer abstract materiaal te werken. Eerst met de herinneringaan datgene wat het in werkelijkheid heeft waargenomen enbeleefd â€” en hi?Šrbij kunnen platen en foto's, films, modellenen verzameld materiaal goede diensten bewijzen. Met behulpvan het woord van den onderwijzer worden uit dit materiaalook nieuwe voorstellingen en begrippen opgebouwd. Zo wordthet kind door associatie ing?Šleid in de gebieden, die door tijden ruimte te ver afliggen voor directe waarneming. Dit onder?wijs omvat voor een deel de stof van ons

aardrijkskunde?en geschiedenisonderwijs, echter heel anders gerangschikt enop andere wijze tot het kind gebracht. Als het bij de observatiebijv. gezien heeft, hoe het zelf gekleed is en hoe mens, dieren plant zich beschermen tegen de koude, dan zal daarnavanzelf ter sprake komen, hoe men zich in vroeger eeuwenkleedde en hoe andere volken in andere landen dit doen, eenen ander samenhangend met behoeften, klimaat, beschikbaregrondstoffen, trap van ontwikkeling, enz. De derde fase, de expression, leert het kind zich uit tedrukken door middel van het gesproken en geschreven woord(expression abstrait) maar meer nog en ?Šerder door allerleiandere uitdrukkingsvormen, als tekenen, modelleren, timmerenen andere soorten handenarbeid, door toneel, zang, muzieken declamatie (expression concret). Deze

verdeling heeft niets dwingends en bij een associatie?oefening zal bijv. herhaaldelijk worden waargenomen, ge?tekend, enz. â€žHet spreekt vanzelf," zegt Decroly, â€ždat deze oefeningenelkaar hiet uitsluiten; het is uiteraard niet mogelijk te eisen,dat tijdens een waarnemingsoefening de hogere mechanismenvan het denken en de expressie buiten werking blijven; evenzozullen de kinderen, wanneer zij bezig zijn zich op enigerleiwijze uit te drukken en daarbij van allerlei materiaal gebruikmaken, ook de observatie en associatie medewerken." â€žDe onderverdeling, die wij voorstellen, heeft slechts tendoel aan te duiden welke de voornaamste kanten zijn, vanwelke men een centre kan benaderen om op deze wijze eengrotere verscheidenheid te verkrijgen in de aanbieding van



??? 27 de leerstof, waardoor de verwerking vergemakkelijkt wordt." Hoe nu dit alles in de praktijk uit te werken? Zoals aleerder werd opgemerkt, een bindend schema is niet te geven.Hoogstens kunnen enkele voorbeelden laten zien, hoe eenuitwerking mogelijk is. Er bestaat te dien opzichte vrij watliteratuur en ik behoef daar dus niet dieper op in te gaan. i) KLEINE MEDEDELINGEN. PAEDAGOGISCHE STUDIECONFERENTIE (georganiseerd door de Vereniging voor Paedagogiek, de InternationaleSchool voor Wijsbegeerte en de W. V. O.)- Data: 28, 29 en 30 Maart 1940. Leiders: Prof. Dr. C. A. Mennicke,de Heer L. Welling. Plaats: Gemeentelijk Gymnasium, B. Wuytierslaan, Amersfoort.Centraal ondervferp: Het kind in de schooljaren. 28 Maart, 14 uur: Ontwikkeling van het Denkleven, door Prof. Dr.Ph.

Kohnstamm, Amsterdam. 29 Maart, 10 uur: Ontwikkeling van het Gevoelsleven, door Dr. S. O.Los, Den Haag. 14 uur; Ontwikkeling van het Wilsleven, door Prof. Dr. J. H.Gunning Wzn., Hilversum. 20 uur: Gezellig Samenzijn, verzorgd door dc afdeling Amersfoort derVereniging voor Paedagogiek. 30 Maart, 10 uur: De School in het Opvoedingsprobleem, door Dr. H.Nieuwenhuis, Amsterdam. Cursusgeld: Voor leden der Vereniging voor Paedagogiek, oudÂ?cursisÂ?ten en studerenden aan de School voor Wijsbegeerte en leden derW.V.O. fl,50. Voor anderen f2,50. Entr?Še per lezing (alleen voor hen, die niet de gehele Conferentiekunnen bijwonen): Voor leden der Vereniging voor Paedagogiek,studerenden aan de School voor Wijsbegeerte en leden der W. V. O.fO,50. Voor anderen f0,75. ') Zie o.a.: A. Hama??de:

La M?Šthode ]>ecroIy. Delachaux &. Niestl?Š. Neuchatel â€”Paris '32. G. Boon: Initiation g?Šn?Šrale aux id?Šes decrolyennes. (Zie boven.)G. Gallien e. a. : Initiation ?  Ia methode Decroly, principes et m?Šthodesl'?Šcole Decroly l'Ermitage. Centre. Nat. d'Educ. Uccle. 1937.



??? 28 Logies m?¨t pension (gedurende de gehele Conferentie): Met kamerf 6,â€”. Voor een beperkt aantal Kwekelingen met Akte, studerenden e. a.,die door de tijdsomstandigheden geen of een gering inkomen genieten,zal voor logies met pension ?¨n cursusgeld in totaal slechts f 5,â€” inrekening worden gebracht. Zij kunnen dit bedrag op de gewone wijzegireren (zie hieronder), met vermelding, waarom ze daarvoor in aanÂ?merking komen; bijv.: â€žKwekeling met Akte" enz. Dergelijke belangstellenden, die tevens lid der Vereniging voor Paeda-gogiek zijn of tegelijk worden, kunnen bovendien nog een gedeeltelijkerestitutie bij hun afdelingsbestuur (in tweede instantie bij het HoofdÂ?bestuur) aanvragen. Voor deelname storte men het, bedrag op girorekening 32244 van deAdministratie der Int. School voor Wijsbegeerte te

Amersfoort. Inschrijving v????r 15 Maart. Na die datum zal men zelf voor logiesmet pension moeten zorgen! Belangstellenden, die zich tijdig bij den Alg. Secretaris der Verenigingvoor Paedagogiek, den Heer W. Th. de Boer, Croeselaan 264,Utrecht, als lid opgeven, profiteren onmiddellijk van bovenvermeldereductie op het cursusgeld. (Contributie f 3,â€” per jaar.) NATIONAAL CONGRES: ' â€žONS ONDERWIJS, GEZIEN IN HET LICHT DER MODERNE PSYCHOLOGIE." De Bond ter Behartiging van de Belangen van het Kind organiseertop 28 en 29 Maart e.k. te 'sÂ?Gravenhage een Nationaal Congres overhet onderwerp: â€žOns Onderwijs, gezien in het Licht der moderne Psychologie." Doelstelling van het congres is: a. door inleidingen, besprekingen en eventueele resoluties bij te dragentot de oplossing van de

omvangrijke vraagstukken van ons hedenÂ?daagsch onderwijs, onafhankelijk van godsdienstige en politieke riebÂ?tingen; b. te bevorderen, dat de Nederlandsche jeugd van heden zoo wordeonderwezen en opgevoed, dat zij bekwaam en geschikt is de cultuur vanons land te beschermen, verder te dragen en tot ontwikkeling te brengen. Inleidingen zullen worden gehouden door de hieronder genoemdeDames en Heeren over de achter hun namen vermelde onderwerpen: 1. Mej. J. E. Schaap, gem. Inspectrice bij het L. O. te Rotterdam: HetKleuteronderwijs met aansluiting Voorbereidend Onderwijs L. O. 2. Mej. B. Perne, voorzitster van den Bond van Onderwijzeressen bijhet Voorbereidend Onderwijs: Het Voorbereidend Onderwijs. 3. R. Schoemaker te Sappemeer: De moeilijkheden in verband met degrootte der

schoolklassen. 4. J. A. Sellenraad, gem. Inspecteur bij het L. O. te Ensched?Š: AanÂ?sluiting L. O.â€”M. O. vanuit het standpunt van het L. O. 5. Dr. W. F. de Groot, Directeur Dalton H.B.S.: Aansluiting L. O.â€”M. O., vanuit het standpunt M. O. en gegrond op ervaring.



??? 29 6. C. de Galan te Ensched?Š: Het Nijverheidsonderwijs voor Jongens. 7. Mej. C. Boele van Hensbroek te Amersfoort: Het NijverheidsÂ?onderwijs voor Meisjes. 8. W. Terpstra, gem. Inspecteur bij het L.O. te Utrecht: Opleidingvan Onderwijzer en Leeraar. 9. Prof. Dr. R. Casimir: Het Middelbaar Onderwijs. 10. J. M. van der Lijke te Bilthoven: De Lichamelijke Opvoeding. 11. Dr. J. Smit, Rector Hervormd Lyceum te Amsterdam: Het TuchtÂ?probleem. 12. Prof. Dr. M. ]. Langeveld te 'sÂ?Gravenhage : De Zedelijke enGodsdienstige Opvoeding. Alle onderwerpen met de toevoeging: â€žgezien in het Licht der modernePsychologie." Het congres zal besloten worden met een lezing van Prof. Dr.J. Boeke te Utrecht over: â€žDe Hoogere Roeping der Wetenschap." Prospectus met volledige inlichtingen zijn te

verkrijgen aan het SecretaÂ?riaat van den Bond ter Behartiging van de Belangen van het Kind:Halleystraat 18 tc 's-Gravenhage, Tel. 330489. TIJDSCHRIFTEN. Vlaamsch Opvoedkundig Tijdschrift, 21ejrg, 2; Nov. 1939. Een beknopt artikel van Kriekemans waardeert en kritiseert Freudnaar aanleiding van zijn overlijden. Grijpdonck deelt over Marnixvan St. Aldegonde een en ander mee, dat zijn kijk op enkele opvoedingsÂ?kwesties doet zien. D e c k e r s bespreekt het nieuwe programma voorR. K. scholen in de vierde klasse. D'E s p a 11 i e r besluit zijn artikelover Heemkunde. D e n ij s geeft een schematische uiteenzetting van eenrekenonderwijs, dat, voorzover het de toepassing van de bewerkingenbetreft, moet ontstaan uit concreet doorleefde situaties. C o e t s i e rgeeft een op zijn proefschrift berustend

artikel over de voorlichting bijberoepskeuze, dat, voor Nederland althans, kortweg slecht is. Zeitschrift f??r p?¤dagogische Psychologieund Jugendkunde, Nov./Dec. 1939. O. Kr oh, Phasen und Typen. Dit is een inleiding op het hierna tebespreken artikel. Of een kind, wat de zintuigelijke instelling betreft,meer totaliserend (het object als geheel opvattend) of analyserend (ookde delen onderkennend) ingesteld is, hangt v.n.1. van de leeftijd af.Daarnaast wordt echter het algemene type ook mede bepaald door hetaccent, dat meer op deze of gene instelling ligt. Is de ontwikkelingsfaseof het type belangrijker? De meeste kinderen gaan, naar uit Selinka'sproeven blijkt met Â? 7 j. uit de totaliserende instelling over tot deanalyserende. Enkelen zijn al vroeger (5 j.) volkomen analyserend,anderen hebben met 9 j. nog moeite

tot de analyserende instelling tekomen. Het schijnt dus, dat het type ook dan nog invloed heeft, wanÂ?



??? 30 neer het gedrag v.n.1. door de fase gekenmerkt wordt. Wat de invloedvan de fase en van het type op het gedrag betreft, kan men nietzeggen, dat het gedrag volgens het type ten grondslag ligt en de invloedvan de fase daar overheen schuift. Typen en fasen zijn beiden inaanleg gegeven. De fasen vormen de weg, die de typen op hun eigenwijze beleven om zich te kunnen ontplooien. Het is ook niet zo, datin den mens tegenstrijdige typen in aanleg aanwezig zijn, die om debeurt in verschillende fasen naar voren komen. De fasen zijn geengevolg van milieu, maar van aanleg. De zin van de formele houding ineen bepaalde fase is, dat deze in dienst staat van de vervulling vanbepaalde opgaven. Ieder type doorloopt deze ontwikkelingstrappen opzijn wijze. R. S e 1 i n k a, Der ?œbergans, von der ganzheitlichen zur

analytischenAuffassung im Kindesalter. Seiinka heeft 3 experimenten gedaan meteen groot aantal kinderen van 5â€”9 j. 1. Kinderen kregen een plaatjesÂ?bouwdoos van 4 blokken, waarmee ze 6 verschillende bloemenkransjeskunnen bouwen. Een bepaald kransje liet hij nabouwen. Bij analytischeinstelling worden de onderdelen van het kransje onderkend en zuiverin gelijke delen nagebouwd. Bij totaliserende instelling wordt van verÂ?schillende delen een kransje gelegd. 2. Hij liet de kinderen een tekenÂ?voorbeeld zien, dat zowel gemakkelijk totaliserend als analytisch opgevatkon worden. Na 10 sec. moesten ze het natekenen. De uitkomsten bijproef 1 en 2 vertonen grote overeenkomst. Van jaar tot jaar neemt hetaantal kinderen met totaliserende instelling af en breekt de analyserendeinstelling zich steeds meer baan.

Treedt de analyserende instelling vroegop (Â? 5 j.), dan ontwikkelt ze zich snel tot grote hoogte; treedt zelater op, wat normaal is (Â? 6 ?¤ 7 j.), dan ontwikkelt ze zich langzaam.3. Ieder, die een analytische instelling heeft, begint korter of langer tijdtijd de dingen in hun geheel te overzien en gaat daarna pas over totanalyse. Daarom werd de tijd, die de kinderen kregen om een voorbeeldna te tekenen in de 3e proef telkens veranderd. Hoe ouder de kinderen,des te korter bleken ze te blijven staan bij de totaalopvatting. 26 "/o vande 9Â?jarigen bleek na 3 sec. nog te verwijlen bij de totaliserende inÂ?stelling, wat doet vermoeden, dat de invloed van het algemene typezich hier doet gelden. Zeitschrift f??r p?¤dagogische Psychologieund Jugendkunde, Jan./Feb. 1940. Bij voortzetting van het onderzoek met proefobjekten, waarbij

oogen hand moeten samenwerken, wordt het voorafgaande bevestigd. Bijhet jonge kind, dat totaliserend te werk gaat, werken oog en handnauw samen, bij het doorbreken van de analyserende aanpak verwerfthet oog een relatieve zelfstandigheid. Hiermede in verband ziet S. deovergang van de onwillekeurige naar willekeurige opmerkzaamheid. Dejongen houdt bij de overgang tot de analyse â€” zo meent S. â€” het totaalbeter vast dan het meisje, evenzo zou de jongen zich beter aan hetobjektief gegevene houden. J. PH. FEIKEMA.M. J. L.



??? 31 BOEKBEOORDELINGEN, Heemkunde op de Katholieke L. S. I. De Stof,door A. W. H. Barten. Opvoedkundige Brochuren"reeks no. 103. 1939. f 1,70. Uitgave R. K. JongensÂ?weeshuis, Tilburg. Een aantrekkelijk boekje, belangrijk genoeg voor een wat uitvoerigerbespreking. Het geeft meer dan de titel doet vermoeden. Feitelijk bestaathet uit twee delen, die respectievelijk Wezen en Stof behandelen. Barten schetst eerst de historische ontwikkeling, beschouwt daarna hetbegrip Heemkunde en gaat in een aantal â€žmethodische opmerkingen"na, in welke verhouding de Heemkunde staat tot het aanschouwingsÂ?onderwijs, het zaakonderwijs, het gesamtunterricht. Hij toont aan, welkebelangrijke plaats het activiteitsbeginsel inneemt bij het onder^vijs inHeemkunde, hoe de sociale opvoeding hier een

uitnemend â€žkweekbed"vindt en komt pas daarna tot de eigenlijke stofbehandeling. Het is duidelijk, dat het inleidend gedeelte in de eerste plaats voor denbelangstellenden theoreticus, het tweede gedeelte meer voor den experiÂ?menteerÂ?gragen practicus van belang is. Zodat "het boekje dus een iederbevredigen kan. Aan het slot zijn niet minder dan 328 noten opgenomen, die verÂ?wijzen naar â€” het zij openhartig erkend â€” een niet vermoede hoeveelÂ?heid literatuur, die aan dit â€žvak" en de problemen die er mee samenÂ?hangen, is gewijd. Dit â€žvak". Hiermede raken we direct een strijdpunt. Heemkunde isvoor sommigen een principe, als voorbereiding voor aardrijkskunde,geschiedenis en/of andere vakken, voor anderen daarentegen een afÂ?gerond vak. Voor Barten zelf is ze â€žvak en principe

beide". Dit blijktook uit zijn definitie van de â€žheem": â€žDe heem van een kind is het gebied, waarin het zijn jeugd doorÂ?brengt, hetwelk het uit eigen ervaring leert kennen en waarin hetjeugdÂ?ervaringen opdoet, welke sterk tot het gevoel spreken." Heemkunde, gebaseerd op deze definitie, bevat inderdaad propaedeuÂ?tische elementen. Vooral op het gebied der zaakvakken; voor plantÂ? endierkunde en aardrijkskunde lijkt mij deze voorbereiding meer fundamenÂ?teel dan voor geschiedenis, waar ze een vrij incidenteel karakter draagt.Maar daarnaast is er toch een zekere afronding denkbaar, waardoor minof meer voldaan kan worden aan een der traditionele eisen van een â€žvak". â€žLeerboeken" voor dit â€žvak" zullen niet gemakkelijk te vervaardigenzijn: ieder kind heeft zijn eigen heem. â€žIedere

onderwijzer, iedere schoolis dan ook verplicht zijn eigen heemkunde op te bouwen." Deze uitspraakis juist â€” en gevaarlijk. Als tal van nieuwe denkbeelden op onderwijsÂ?gebied doet ook de Heemkunde een sterk beroep op de beroepsÂ?liefde, de vakkennis, de studiezin, de fantasie, de inventiviteit van denonderwijzer. Dit blijkt op tal van plaatsen. Zullen alle onderwijzers lusten tijd en geschiktheid hebben voor deze, ongetwijfeld in hoge mateboeiende, maar ook zo inspannende en veel omvattende taak? We vrezen. In het derde hoofdstuk vergelijkt de schrijver de Heemkunde metandere moderne stromingen. Naar zijn oordeel is het haar gelukt defouten te vermijden, die ?¨n het oude aanschouwingsonderwijs ?¨n hetzaakonderwijs ?¨n het nieuwe gesamtunterricht aankleven. Zij is kinderÂ?



??? 32 psychologisch beter verantwoord, didactisch betrouwbaarder en â€” voorden schrijver zoals van zelf spreekt, uitermate belangrijk â€” zij maakthet mogelijk, de godsdienst te handhaven als het centrale deel van alleopvoeding en onderwijs. In zijn liefde voor de Heemkunde gaat Barten wel heel ver. HeemÂ?kunde is ongeveer een panacee voor alle methodische en didactischekwalen. Men krijgt de indruk dat dan pas activiteitsbegins?¨l, socialeopvoeding, groepswerk, waaraan een uitvoerig hoofdstuk wordt gewijd,tot hun recht kunnen komen, wanneer de Heemkunde haar plaats opde school heeft veroverd. Dit gaat wat ver, al willen we gaarne erkennen,dat deze modernÂ?didactische eisen zich inderdaad gemakkelijk met deHeemkunde laten verbinden. Aantrekkelijk is zeer zeker, dat via deHeemkunde het kind zijn

eenheid met natuur en cultuur veel sterkerbeleeft dan zonder haar. Hierin ligt stellig een krachtig argument. In het tweede gedeelte ligt een schat van suggesties, die voor hetmerendeel direct in de pracdjk aangewend kunnen worden. En degeschiedminnaars, cn de aardrijkskundigen, ?¨n de biologen ?¨n de natuurÂ?kundigen onder de onderwijzers vinden hier stof, al is het niet allesnieuw wat gegeven wordt. De hoofdstukken over de zaakvakken geven buitendien een princiÂ?pi??le behandeling van verschillende strijdpunten, waar veel van het waten het hoe in de tegenwoordige stof en methodiek wordt verklaard. Zeer bruikbaar â€” en voor de jeugd belangwekkend â€” zijn dehoofdstukjes over Weerkunde en Volkskunde. Er rijst een vraag: Hoe wordt Heemkunde ingeschakeld in het geheelvan het onderwijs op de Lagere

School, hoe wordt de Heemkundeorganisch opgenomen in het totaal der leerstof? Hoe ziet, m.a.w., eenleerplan er uit van een school, waarop Heemkunde onderwezen wordtnaar deze beginselen cn in deze omvang? Dit is een probleem, dat in deze tijd velen zal interesseren. Misschiengeeft het tweede deel een antwoord. Lezing van dit eerste gedeelte zij intussen met warmte aanbevolen. I. VAN DER VELDE. Platenatlas, ontwikkeling en verzorgingvan zuigelingen en kleuters. Uitgave vande Leermiddelen Centrale van het Museumvan Ouders en Opvoeders, 'sÂ?GravendijkÂ?wal 26, Rotterdam. Prijs: Deel I f 14,â€”. Het eerste deel van deze altas, samengesteld onder leiding . van eenviertal artsen, waaronder twee kinderartsen, is verschenen en omvat deeerste 15 der 25 grote platen, waaruit het geheel zal bestaan. Beide

delenverschijnen met een toelichtende beschrijving en zijn bedoeld om geÂ?bruikt te worden bij het onderwijs in kinderverzorging en voor instrucÂ?tieve wandversiering in consultadebureaux, e. d. Het ons toegezonden prospectus geeft alleen reproducties van deplaten. Deze lijken ons zeer geslaagd. H. N.



??? 33 NA EEN JAAR DOOR I. VAN DER VELDE. Het Onderwijscongres 1939 ligt thans een jaar achter ons.Het verslag is gepubliceerd en besproken, er is lof uitgedeelden blaam, en daarna is het stil geworden. Dit laatste is nimmer de bedoeling der initiatiefnemers geÂ?weest. Hun bedoeling was, dat uit dit Congres een blijvendedidactische samenwerking tussen de organisatoren zou voortÂ?komen. Ook op het Congres zelf is deze verwachting uitgesproken.Thijssen zei: â€žDit Congres moet een begin zijn. Er op volgenmoet het vinden van een platform, waar wij regelmatig elkaarvinden, om over het vak te beraadslagen. Wij allen, zonderrang of stand: de praktijkmensen, en de wetenschapsmensen,en de inspecteurs, die ons kunnen vertellen van hun beÂ?levenissen op honderden scholen". Dc

noodzakelijkheid van verdere bestudering is stelligaanwezig, de onderwerpen zijn er ook, de belangstelling beÂ?staat ongetwijfeld in brede kring, vakbekwame didactici teltons korps velen. Ik denk â€” en blijf daarbij bij recentepublicaties â€” aan Van Mullems knappe bewerking van hetRotterdamse woordenschatonderzoek, aan Nieuwenhuis' disÂ?sertatie, aan de vakkundige besprekingen van Kleiterp enBakkum over de vakken Geschiedenis en Aardrijkskundevan het Tweede gedeelte van de Leidraad. Er zouden meerte noemen zijn. Alle voorwaarden voor verdere opbouw zijn aanwezig, alleende organisatie ontbreekt. Zou het dagelijks bestuur van hetCongres de zaak nog niet eens ter hand kunnen nemen en deorganisatie in het leven roepen, waaraan zo grote behoeftebestaat? HET LAGER ONDERWIJS IN

FRANKRIJK DOORJ. A. MEIJERS. Lager onderwijs wordt in Frankrijk van staatswege gegeven aan twee soorten inrichtingen:a. Aan dc eigenlijke lagere scholen, waarvan de volledige Paedagogische Studi??n, XXI. 3



??? 34 naam luidt: â€ž?Šcoles primaires ?Šl?Šmentaires publiques". Descholen, die met onze Mulo*scholen overeenstemmen, hetenin Frankrijk: â€ž?Šcoles primaires sup?Šrieures". b. Bovendien aan de voorbereidende klassen, verbondenaan de middelbare scholen, â€žclasses ?Šl?Šmentaires des lyc?Šes etcoll?Šges". De laagste van deze klassen, de 11de, komt overeenmet de eerste klas van onze lagere school. Daar de laagsteklas der middelbare school de zesde is, zijn er dus vijf vandeze voorbereidende klassen. De eerstgenoemde inrichtingen zijn van het begin af koste*loos geweest. Dit is steeds gevoeld als een noodzakelijkeconsequentie van de leerplicht. Dat de sociale voorzieningenvan de staat zich nog verder uitstrekken, blijkt uit het vol*gende: Op het platteland zijn centraal gelegen â€žclasses descolarit?Š

prolong?Še", een 8ste klas voor eindonderwijs. On*en minvermogende leerlingen van deze klassen kunnen alsâ€žpensionnaires" of als â€ždemi*pensionnaires" in een bijbehorendinternaatgehuisvest worden; de laatsten gaan dan van Zaterdagtot Maandag naar huis. Verder bestaat nog een bepaling, dievergoeding mogelijk maakt van geschatte inkomstendervingvoor de leerlingen dezer klassen. De voorbereidende klassen der middelbare scholen warentot 1925 niet kosteloos, ze werden dan ook in hoofdzaakbezocht door kinderen der beter*gesitueerden. Toen in hetgenoemde jaar ook de mogelijkheid van kosteloze toelatingtot deze inrichtingen werd geschapen, veroorzaakte dat welenige deining. Het was het eerste resultaat, dat de voorstan*ders der â€žeenheidsschool" (?Šcole unique) mochten boeken.En bij dit ene

succes is het niet gebleven, immers alle klassender middelbare school, met inbegrip van de voorbereidende,zijn thans kosteloos toegankelijk. De werkelijke eenheidstschool, een voor allen bestemde grondschool, gevolgd dooreen gedifferentieerd middelbaar en technisch onderwijs, datdan weer op het hoger onderwijs moest aansluiten, is echterniet bereikt. Verwonderen we ons daar niet over. De traditieis hardnekkig en de kaders van het bestaande zijn niet ge*makkelijk te doorbreken. Dat weten bij ons ook zij, die jarenhebben moeten strijden om aan de lycea hun plaats in hetmiddelbaar onderwijs te geven. -ie Â?t De algemene leerplicht dateert in Frankrijk van 1882, enwerd toen ingevoerd voor jongens en meisjes van 7 tot en



??? 55 met 13 jaari)- In gemeenten, waar geen bewaarscholen zijn,kunnen kinderen van 5 jaar reeds tot een lagere school worÂ?den toegelaten; in het algemeen is de minimumÂ?leeftijd 6 jaar.In 1936 is de leerplicht met ?Š?Šn jaar verlengd, de reeds geÂ?noemde â€žclasse de scolarit?Š prolong?Še", ook wel genoemd:â€žclasse de fin d'?Študes primaires ?Šl?Šmentaires". De normaleindeling ener Franse lagere school is dan de volgende; Cours pr?Šparatoire 6Â?jarigen. Cours ?Šl?Šmentaire (le en 2e jr.) 7â€”9Â?jarigen. Cours moyen (le en 2e jr.) 9â€”llÂ?jarigen. Cours sup?Šrieur (le en 2e jr.) 11â€”13Â?jarigen. Classe de fin d'?Študes pr. ?Šl?Šm. 14Â?jarigen. Regel is, dat de leerlingen, die een inrichting voor voortÂ?gezet onderwijs zullen bezoeken, de lagere school verlaten nahet eerste jaar van de cours

sup?Šrieur, indien zij althans volÂ?doen aan de gestelde eisen van leeftijd en ontwikkeling -). Deprogramma's der twee hoogste klassen zijn dan ook geheelen al ingericht voor het geven van eindonderwijs. De voorbereidende klassen van de middelbare scholenworden tot het lager onderwijs gerekend, de programma's eninstructies der L. S. gelden ook voor deze klassen, die ookstaan onder toezicht der ,,inspecteurs primaires". Er zijn5 van deze klassen, de 11de tot en met de 7de. Toelating totde laagste klas der middelbare school, de â€žsixi?¨me" kanvolgen na een â€žexamen de s?Šlection". Men leide uit de naamâ€žsixi?¨me" niet af, dat de middelbare school slechts zes klasÂ?sen omvat. Na deze zes klassen kan het eerste gedeelte vanhet eindexamen (baccalaur?Šat le partie) afgelegd worden;hierop volgt

nog een voorbereiding van twee jaar voor hettweede deel, dat toegang tot het hoger onderwijs geeft. Aldeze examens zijn staatsexamens, in Frankrijk' kent men hetinstituut der schoolÂ?eindexamens niet. Â? Â?c Â? Een ander soort lager onderwijs is het â€ženseignement priv?Š".Het wordt niet gesubsidieerd, heft doorgaans schoolgeld, en beÂ? ') Er zijn, als regel, afzonderlijke scholen voor jongens en meisjes.Slechts zeer kleine gemeenten kunnen toestemming krijgen tot het inÂ?richten van een gemengde school. -) Zie hiervoor verder bij het â€žCertificat d'?Študes primaires ?ŠlcmenÂ?taires".



??? 36 taalt zijn leerkrachten minder dan de staat. Deze scholen, dieonder leiding der congregaties, d. z. geestelijke orden, stonden,hadden een veel oudere traditie dan het openbaar onderwijs.In de I7e eeuw waren de scholen der Jesuieten en die derJans?Šnisten vermaard. Corneille en Descartes waren leerÂ?lingen der Jesuieten, Racine bezocht de school der Jans?ŠÂ?nisten. De wetÂ?Combes van 1904 maakte aan de congregatieÂ?scholen een eind, de â€ž?Šcoles congr?Šganistes" zijn vrije KathoÂ?lieke scholen geworden. Ze genieten een grote mate van vrijÂ?heid. De inspecteurs houden toezicht op gebouwen, hygi??neenz., niet op het onderwijs. Er is evenwel een ander middel,dat de eenheid van het ganse lager onderwijs waarborgt, nl.het â€žcertificat d'?Študes primaires ?Šl?Šmentaires", waarover hierÂ?onder

nadere bijzonderheden volgen. Natuurlijk mag nietsonderwezen worden, wat strijdig is met moraal of grondwet. De verhouding van de aantallen leerlingen, die openbaaren bijzonder onderwijs volgen, is geheel anders dan bij ons.De cijfers wijzen bovendien op een achteruitgang van hetbijzonder onderwijs. Dit omvatte in 1925 nog Â? 20% vanhet totale aantal, voor het jaar 1937 geeft de statistiek devolgende cijfers: ruim 900.000 voor het bijzonder onderwijsop een totaal aantal van bijna 5.400.000, d. i. ruim 17"/,,.Merkwaardigerwijs is het percentage der meisjes afzonderlijkbijna 2 X zo hoog. Ziehier, voor wie van exacte cijfers houdt,de aantallen van 1930 en 1937 ter vergelijking: Aantal scholen Aantal leerlingen openb. bijz. openbaar bijzonder totaal jongens meisjes jongens meisjes 1930 68,437 11.787 1 852.000 1.663.000

294.000 550.000 4.359.000 1937 69.309 11.467 2.315.717 2.095.021 312.745 608,612 5.332.093 Men krijgt bij het bestuderen der reglementen niet de inÂ?druk, dat deze achteruitgang geweten zou moeten worden aaneen minder liberale houding van de staat tegenover het bijÂ?zonder onderwijs. Er bestaat bijvoorbeeld een bepaling uit1917, die ouders of voogden van leerlingen, welke na eenvergelijkend examen een studiebeurs krijgen, vrij laat, hunpupillen voor deze studie naar een school van eigen keuze,openbaar of bijzonder, te zenden. Â? â€? Â?



??? 37 Het â€žCertificat d'?Študes primaires ?Šl?Šmentaires". Het examen voor dit diploma, een staatsexamen, wordt 2 xper jaar afgenomen. Er is steeds een grote toeloop van can?didaten, 379.000 in 1936, van wie 87 7o slaagden. Hieruitblijkt wel duidelijk, welke grote waarde aan het bezit van ditdiploma wordt toegekend. Het is de minimumeis, om tot eenopenbare functie, rijks? of gemeentebetrekking benoemd tekunnen worden, en het geeft toegang tot de scholen voorvoortgezet onderwijs, M. U. L. O., M. O. en technische scholen. De examenstof omvat het behandelde in de cours sup?Šrieur,eerste jaar, de candidaat moet 12 jaar worden in het examen?jaar. Het grootste deel der candidaten is echter ouder. Blij?kens een mededeling in â€žL'Enseignement Public" (1938 I,pag. 528) slagen slechts zeer goede

leerlingen na 6 jaar, demiddelmatige leerling na 7 of meer jaar onderwijs. De samenstelling van de commissie is merkwaardig: zorg?vuldig is getracht, allerlei belangen er in te vertegenwoordigen.De â€žInspecteur d'Acad?Šmie" O benoemt, op voordracht vanden â€žinspecteur primaire", voor ieder canton een commissie,of meerdere, indien het aantal candidaten meer dan 50 be?draagt. De inspecteur primaire is ambtshalve voorzitter, device?voorzitters zijn directeuren of leerkrachten van scholenvan de tweede graad (M.U.L.O., M.0. of normaalscholen),en verder zijn er een aantal sub?commissies, die elk bestaanuit 2 leden. Een van deze twee is steeds een leerkracht vanhet lager onderwijs, de ander is dikwijls iemand van buiten deschool als vertegenwoordigers van het canton. Nemen leerelingen van het

bijzonder onderwijs aan het examen deel, danmoet ?Š?Šn der vice?voorzitters tot dat onderwijs behoren. Het examen is nogal uitgebreid. Het schriftelijk deel omvatde gewone schoolvakken, verder wordt nog ge??xamineerd intekenen, handenarbeid en handwerken, gevolgd door een lees?beurt en zang, waarvoor de candidaat een vijftal liedjes terkeuze mag opgeven. Taal geldt bij dit examen, zoals bij vele 1) Frankrijk is voor het onderwijs verdeeld in 17 afdelingen, AcaÂ?demies genoemd, niet te verwarren met de genootschappen voor kunstenen wetenschappen, waarvan de Acad?Šmie Fran?§aise de bekendste is. Aanhet hoofd van elke acad?Šmie staat een â€žRecteur d'Acad?Šmie", met zeergrote bevoegdheden. Onder zijn toezicht staat het ganse onderwijs inzijn afdeling, lager, middelbaar en hoger, dat in

hem geco??rdineerd is.Hij wordt in zijn taak bijgestaan door de â€žInspecteurs d'Acad?Šmie",minstens ?Š?Šn per departement. Het belangrijke departement van de Seinetelt acht van deze functionnarissen. Paedagogische Studi??n, XXI. 4



??? 38 andere, als hoofdvak; een candidaat met onvoldoende voortaal wordt afgewezen. Beziet men dit systeem op zijn m?Šrites, dan moet als be*langrijk voordeel genoteerd worden het feit, dat dit examende eenheid van het hele lager onderwijs sterk bevordert. Geenschool kan zich veroorloven, ver onder de norm te blijven.Het examen is immers niet alleen een onderzoek naar dekennis van de candidaten, maar ook naar de resultaten vanhet onderwijs. Voorstellen, om de inspecteurs primaires ookte belasten met het toezicht op het onderwijs der bijzonderescholen worden steeds verworpen met de overweging, dat ditexamen een voldoende controle is. Wij onderschatten debezwaren tegen een dergelijk kinderexamen niet, bedenkendaarbij evenwel, dat examen doen in Frankrijk nog meer totde traditie behoort, dan bij ons.

Evenmin mogen we voorbij*zien, dat ook in Frankrijk ernstige klachten over de resultatenvan het lager onderwijs worden gehoord. In 1924 werd eenonderzoek ingesteld naar de schoolse kennis der ingelijfderecruten. De uitkomst was teleurstellend, een Parijs blad trokde conclusie: Ainsi 1 sur 5 des Fran?§ais, qui seront demaindes citoyens, ne sont pas all?Šs en classe ou n'en ont rien gard?Š.Dit â€žrien" zal wel met een korreltje zout genomen moetenworden O- We kennen ook de conclusies van de Amsterdamseâ€žbeklijvingscommissie", deze waren evenmin bemoedigend. ÂŽ a m Het â€žcertificat d'?Študes prim. ?Šl?Šm." verleent dus toelatingtot het M.O. De kwestie der aansluiting L.O.â€”M.O. heeftechter meerdere facetten. De lezer van dit opstel zal zich her*inneren, dat in de aanvang gesproken is over de

â€žclasses?Šl?Šmentaires des lyc?Šes et coll?¨ges". Om de plaats van dezeklassen in het Franse onderwijssysteem goed te begrijpen,dient men te weten, dat in Frankrijk het middelbaar onderwijsde oudste rechten heeft. Het was in de 17e eeuw reeds voor*treffelijk georganiseerd op de geestelijke colleges. Deze in*richtingen voelden al spoedig behoefte, hun pupillen van de i) Statistische gegevens over 1934: ingelijfde lezen noch alleen lezen en certificat recruten schrijven lezen schrijven detudes 248.067 8.538 8.659 117.035 113.835. Vooral de landelijke districten hebben met een zeer hoog schoolÂ?verzuim te kampen.



??? 39 aanvang af onder hun leiding te hebben. Zo ontstonden deâ€žclasses ?Šl?Šmentaires". En nu mag het waar zijn, dat later ditonderwijs zich heeft ontwikkeld in de richting van het eigenÂ?lijke lager onderwijs, zodat voor beide vormen thans dezelfdeprogramma's en instructies gelden, het blijft niettemin een feit,dat in het begin dezer eeuw nog geen brug bestond tussenlager en middelbaar. De classes ?Šl?Šmentaires waren opleidingsÂ?scholen en zij waren de enige. Dit is nu wel grondig veran,Â?derd. In 1936 werden 27.141 leerlingen tot de laagste klasvan het openbaar M.O. (sixi?¨me) toegelaten; 12.988 warenafkomstig van het O. L. O., 12.295 van de classes ?Šl?Šmentaires,1858 van het bijzonder onderwijs. De classes ?Šl?Šmentairesleiden niet op voor het â€žcertificat", ze hebben nl. geen 6deklas. Dit

zal wel de reden zijn, dat, al duurt de studie danook een jaar langer, velen de voorkeur geven aan de lagereschool, vooral zij, die niet door stand en traditie hun kinderenvan het begin af al bestemmen voor het M. O. Over deze regeling van de aansluiting is men niet tevreden,deze selectie bezorgt het M. O. nog teveel leerlingen, die daarniet thuis horen, omdat zij het onderwijs niet kunnen volgen.Daarom besloot in 1937 de â€žMinistce de l'Education NatioÂ?nale", de ook in ons land bekende Jean Zay (hij dient thanszijn land als onderofficier aan het front) tot een proef opgrote schaal, met een aantal â€žclasses d'orientation". In dezeklassen, die wij brugklassen hebben genoemd, is het onderÂ?wijs in handen van een vijftal leerkrachten, lager en middelÂ?baar. Deze leerkrachten, die wekelijks besprekingen

houden,hebben o. a. tot taak, de ouders te adviseren, welke vorm vanvoortgezet onderwijs voor een leerling gewenst is, indien hijof zij voor de gekozen school niet geschikt blijkt te zijn. (Vgl.P. L. van Eek, Paed. St. XIXde jg., pag. 156 en XXste jg.,pag. 107). ?œC S! Thans iets over de inrichting van het onderwijs, over lesÂ?rooster en leerplan. Over die lesrooster heerst hier te lande eeneigenaardig misverstand. Algemeen verbreid is de mening, datvoor alle lagere scholen ?Š?Šn lesrooster zou gelden. Een inspecÂ?teur zou dus voor zijn district, de minister voor heel FrankÂ?rijk kunnen zeggen: op dit uur wordt er in deze klas gerekend,in die hebben de leerlingen taal, enz. Hier is geen sprake van:de lesrooster komt in Frankrijk op bijna gelijke wijze totstand als bij ons. Om dit overtuigend te doen blijken en daarÂ?



??? 40 mee een poging te doen, dit hardnekkig misverstand uit dewereld te helpen, citeer ik het volgende uit het â€žPlan d'?Študeset programmes des ?Šcoles primaires ?Šl?Šmentaires": Au commencement de chaque ann?Še scolaire, le tableaude l'emploi du temps par jour et par heure est dress?Špar le directeur de l'?Šcole, et, apr?¨s approbation de l'in*specteur primaire, il est affich?Š dans les salles de classe. Hoe kan dan, zal de lezer vragen, dit misverstand wel inde wereld zijn gekomen? Naar mijn mening is hiervan deoorzaak een misverstand in de werkelijke zin van het woord,nl. het mis verstaan, verkeerd begrijpen van het woordâ€žhoraire". Inderdaad is voor heel het lager onderwijs inFrankrijk de â€žhoraire" in de instructies voorgeschreven. Zoektmen nu het woord horaire in een woordenboek op, dan zalmen daar

lezen: dienstregeling, lesrooster, tijdverdeling. Hetligt dan wel voor de hand, dat een onderwijsman uit deze driebetekenissen de vertaling â€žlesrooster" kiest, wanneer hij hetwoord horaire tegenkomt. In de instructies betekent het even*wel: tijdverdeling, nl. een tabel, die aangeeft, hoe in de ver*schillende klassen de beschikbare tijd over de diverse vakkenzal worden verdeeld. Op de volgende pagina zal men de thansgeldende â€žhoraire" kunnen lezen. Hoewel dus het hoofd derschool, bij het opmaken van de lesrooster, met deze voor*schriften rekening moet houden, missen ze toch dwingendekracht: Wanneer plaatselijke omstandigheden een andereindeling wenselijk maken, dan kan het schoolhoofd daar, naoverleg met den inspecteur primaire, toe overgaan. Dit is trouwens een opmerkelijk feit, dat men constateertbij het

lezen van deze instructies, die t. a. v. leerplan, leerstofen leervorm d?Štails bevatten, waarmee onze leerboeken voordidactiek gevuld zijn: steeds wordt de lezer gewaarschuwd,bij zijn onderwijs niet te dogmatisch te zijn, en niet te slaafsde instructies te volgen. Het leven is te rijk om in instructiesvastgelegd te worden. De vraag mag gesteld worden, of wijzonder instructies van deze aard wel veel gelukkiger zijn. Watheeft bij ons de traditie niet een machtige invloed, en dietraditie waarschuwt ons niet geregeld: volg mij niet te slaafs.Onze vrijheid zou er werkelijk niet onder lijden, als eendeskundige instantie op gezette tijden dat allerbelangrijksteonderdeel van ons vak, de didactiek, met nieuw verworveninzichten in overeenstemming bracht. Gelukkig heeft de Noor*



??? 41 delijke Hoofdinspectie in deze richting een begin gemaakt. Een schoolweek omvat 30 lesuren van 60 min. Gedurende5 dagen een morgen? en een middagschooltijd van ieder3 uur, de Donderdag geldt voor het Franse schoolwezen alseen vrije dag. Onderstaande tabel is de â€žhoraire", die aan?geeft, hoeveel uren in iedere klas, beter in iedere â€žcours" aanelk leervak besteed zullen worden. cours cours cours cours classe de pr?Šp. ?Šl?Šm. moyen sup?Šr. fin d'?Študes Instruction morale et civique 1 1 1 2 2 Lecture courante et expressive 9 6 3 â€” â€” Ecriture 4 2 IV2 1 â€” Langue fran?§aise 2'/2 5V2 6V2 6 5 Histoire et g?Šographie â€” 2 2'/2 3 3 Calcul 2V2 3 4 4 4 Sciences physiques et naturelles 1 1 2 3 3 Dessin et travail manuel 2 l'/2 IV2 4 6 Sport et plein air 3 3 3 3 3 Activit?Šs dirig?Šs et chant 3 3 3

3 3 R?Šcr?Šations 2 2 2 1 1 Total 30 30 30 30 30 Het eerste vak, burgerkunde en moraal, is eigenlijk geenâ€žvak". De instructies geven het te kennen, door vast te stellen,dat niet het weten hierbij het doel is, maar het willen: â€žAl'?Šcole primaire surtout, ce n'est pas une science, c'est un art,l'art d'incliner la volont?Š libre vers le bien." De onderwijzerzal neutraal blijven en zijn aandacht wijden aan de algemeengeldende, door elke doctrine erkende gedragsregelen. Hij moetde nadruk leggen op de plichten, die de mensen verenigen,niet op de dogma's, die hen scheiden. Zullen dan later deleerlingen, burgers geworden, tegenstanders zijn, die elkaarfel bestrijden, dan zullen ze het er toch over eens zijn, dathet levensdoel zo hoog mogelijk gesteld moet woriden; hetlage, het gemene zullen ze verafschuwen, het edele

bewonderenen liefhebben. De â€žinstruction civique", de burgerkunde,wordt in de cours sup?Šrieur aan de orde gesteld. Plichten en



??? 42 rechten der burgers, hun sociale, militaire en fiscale plichten,de betekenis van het algemeen kiesrecht, ziedaar enkele onderÂ?werpen, waardoor het kind zal leren, wat hij moet weten omzijn taak als burger te kunnen vervullen. Het lezen is in de laagste klassen wel zeer ruim bedeeldmet 9 uur in de cours pr?Šparatoire en 6 uur in de twee jarenvan de cours ?Šl?Šmentaire. Dit is geschied, omdat het kunnenlezen noodzakelijk is voor de andere vakken, vooral voor dekennisvakken. Men acht mondelinge mededeling ontoereikend,als daar niet op kan volgen het rustig nalezen van het beÂ?handelde. Dit is echter niet mogelijk, als de leerling doortechnische moeilijkheden gehinderd en in zijn gedachtenganggestuit wordt. Het hier bedoelde lezen is dan ook uitsluitendâ€žtechnisch lezen" en daarmee is verklaard, waarom

het nade cours moyen van het leerplan verdwijnt: de techniek moetdan geen hinderpaal meer zijn. In dit opzicht vormt de coursmoyen een overgang. Daar de woorden, die door hun ingeÂ?wikkelde spelling moeite geven, uitzondering worden, kanmeer aandacht worden gegeven aan de gedachte en aan hetverband tussen gedachte en uitdrukkingsvorm. Het is op dezetrap, dat de lectuur van â€žcourante" wordt â€žexpressive". Welkegrote waarde dan aan de taal van de leeslessen gehecht wordt,blijkt uit dit citaat uit de instructies: â€žOn a le droit d'exiger que les recueils plac?Šs entre lesâ€žmains d'enfants de dix ans ne contiennent que des morÂ?â€žceaux ?Šcrits par de grands prosateurs et de grandsâ€žpo?¨tes." In de hoogste klassen wordt natuurlijk ook gelezen, het ishier een deel van het vak: langue fran?§aise. Dit

allerbelangÂ?rijkste onderdeel van het Franse leerplan is een afzonderlijkebehandeling waard. Over de andere vakken zou uit de instructies nog menigeinteressante bijzonderheid te vermelden zijn, maar dat zouteveel plaatsruimte vergen. Wel dienen we een ogenblik stilte staan bij wat op het programma vermeld staat als â€žactivit?Šsdirig?Šes". Dit is in 1938 voor het lager, evenals trouwens voorhet middelbaar onderwijs, over de ganse linie ingevoerd, nadater gedurende twee jaar op beperkte schaal in de cours sup?ŠÂ?rieur een goed geslaagde proef mee was genomen. Wat hierÂ?mee bedoeld wordt? Een vertaling geeft het begrip zijn



??? 43 inhoud niet, heel ons onderwijs immers, evenals het Franse,wil niet anders zijn dan een geleide activiteit. Het Franse proÂ?gramma geeft er de volgende omschrijving van: trois heuresr?Šserv?Šes ?  des modes d'?Šducation plus libres, moins asservisaux m?Šthodes qui s'imposent ?  l'int?Šrieur de la classe." Verderwordt het aan de vindingrijkheid van iedere leerkracht overÂ?gelaten, deze uren dienstbaar te maken aan de ontwikkelingder spontane, scheppende activiteit van hun leerlingen, metgebruikmaking van alle mogelijkheden, die de school en deomgeving bieden. Werk in de schooltuin en wandelingen omhet contact met de natuur bewuster en intenser te maken, ?Š?Šnen ander voorbereid en later bevestigd in de natuurkennisÂ?uren, het bezoeken van musea, historische monumenten,

tenÂ?toonstellingen, van werkplaatsen en fabrieken, dat zijn enkelemogelijkheden, die het programma zelf aangeeft. Maar, zogaat het verder: â€žnous ne disons rien de plus parce que dessuggestions trop minitieuses conduiraient peutÂ???tre ?  ce m?ŠcaÂ?nisme que nous pr?Štendons combattre." Ook voor de inFrankrijk zo geliefde schoolfeesten kan deze tijd, bij voorkeureen ganse middagschooltijd, bestemd worden; vooral voorhet voorbereiden van dergelijke feesten biedt deze instellingtoch wel zeer practische kansen. Zou men ook ten onzent nieteens een dergelijke proef durven wagen? Dat hierbij wel zeersterk geappelleerd wordt aan de vakliefde en het organisatieÂ?talent der leerkrachten is duidelijk, doch kan geen bezwaargeacht worden i). Mag men, samenvattend, het Franse onderwijs als

intellecÂ?tualistisch kwalificeren? Dit lijkt wel moeilijk vol te houden,als .we zien, dat van de 30 uren der â€žclasse de fin d'?Študes"slechts 15 bestemd zijn voor de eigenlijke schoolse vakken,of 17, indien men daar de â€žinstruction morale et civique" ooktoe wil rekenen. Vergeten we bij het laatste ook niet, datFrankrijk het land van Descartes is, voor wien een juistoordeel zo belangrijk voor de wil was! * ^ SSs De opleiding der leerkrachten geschiedt aan de â€ž?Šcoles norÂ?males", waarvan ieder departement er twee heeft: ?Š?Šn voora.s. onderwijzers, ?Š?Šn voor a.s. onderwijzeressen. De candiÂ? Dit zij beleefd aanbevolen in de aandacht van de Amsterdamsecommissie voor onderwijsvernieuwing. Zou het niet mogelijk zijn, alsproef, enkele uren per week, bijv. een middagschooltijd, voor deze,,activit?Šs dirig?Šs"

te reserveren?



??? 44 daten, die in het bezit moeten zijn van het diploma U. L. O.of van een einddiploma M. O. (baccalaur?Šat le deel), eenmedische verklaring moeten overleggen, dat zij voor hetonderwijs lichamelijk geschikt zijn, nemen deel aan een ver*gelijkend examen; jonger dan 16 en ouder dan 18 wordtniemand tot dit examen toegelaten. De minister bepaalt jaar*lijks, in verband met de behoefte, het aantal, dat op de schoolgeplaatst kan worden. De studie aan deze scholen, evenalsde huisvesting in de internaten is geheel kosteloos, doch dekwekelingen moeten zich verbinden, gedurende 10 jaar bijhet openbaar onderwijs werkzaam te blijven. De studie aandeze scholen is 3*jarig, theoretisch en practisch, het laatste alsbij ons, in leerscholen. Een staatsexamen besluit deze studie.De geslaagden worden tot een lagere school

toegelaten alsâ€žstagiaires" (bezoldigd, doch niet zelfstandig werkzaam). Naeen stage van minstens twee jaar volgt weer een examen, dit*maal voor het â€žCertificat d'aptitude p?Šdagogique" (onzehoofdacte). Dit examen bestaat uit een practisch gedeelte, datdrie uur duurt en in een schoolklasse wordt afgenomen, eneen mondeling gedeelte, dat handelt over een paedagogischonderwerp, en waarbij den candidaat ook leerlingenwerk terbeoordeling wordt voorgelegd O- Niemand kan een vastebenoeming krijgen (instituteur of institutrice titulaire) zonderdit brevet te bezitten. Voor een benoeming tot schoolhoofdworden geen andere diploma's dan de reeds genoemde ge*vraagd, een minimum leeftijd van 25 jaar is, behalve vakbetkwaamheid, de enige eis. Bronnen : Plan d'?Študes et programmes des ?Šcoles prim. ?Šl?Šm.,

?ŠditionVuibert. Enseignement du premier degr?Š, ?Šdition Vuibert. Encyclop?Šdie Fran?§aise, tome XV. L'Enseignement Public, revue p?Šdagogique. J. A. B?Šd?Š, Le probl?¨me de l'?Šcole unique en France. 0 Deze instelling op de practijk kenmerkt ook het examen voor in*specteur L.O. of directeur ener kweekschool. De candidaat moet, met decommissie, de lessen ener L. S. bijwonen, na afloop met de leerkrachteneen bespreking houden en vervolgens een rapport over zijn bevindingenschrijven.



??? 45 EEN GEVAL VAN SCHIJNDOOEHEID. Naar aanleiding van:Dr. P. Ellerbeck S. J., Een gevalvan schijndoofheid. 158 p. Uitgave:Dekker en Van der Vegt, Nijmegen,1939. Aanleiding voor dit onder leiding van Prof. Rutten totstand gekomen proefschrift is de observatie en behandelinggedurende bijna drie jaar van een jongen met zeer eigenÂ?aardige afwijkingen. Piet, als derde kind uit een gezin geboren, waarin ookandere afwijkingen (doofstomheid, achterlijkheid) voorkomen,kan in het begin van zijn vijfde jaar niet spreken; in een doofÂ?stommeninstituut geplaatst blijkt hij echter niet doof te zijn,maar wel de karakteristieke asocialiteit, gevolg van gebrek aantaalontwikkeling, te bezitten. 2 jaar later komt hij op eenB. L. 0.Â?school; zijn woordenschat ontwikkelt zich uiterstlangzaam; als zevenjarige kent hij

passief 20 woorden. Enkelemaanden later begint hij spontaan woorden te gebruiken enweer enkele maanden later naar namen van dingen te vragen.Het hier beschreven onderzoek begint een jaar later. Een van de meest opvallende verschijnselen blijkt, datsignalen bij Piet abnormaal werken; zij richten zijn aandachtniet op dat waarheen het signaal bedoelt te wijzen, maar opde waarneming van het signaal als zodanig. Allereerst is dithet geval met geluiden, maar ook bij waarnemingen vangezichtsÂ? of tastzin is dit niet principieel anders. â€žPiet let ophet geluid, zoals dat hem verandert. Hij komt er niet toe tekijken, wat dat geluid betekent. Zo komt de instelling op hetgeluidÂ?makend voorwerp niet aanstonds tot stand, daar hethoren zelf belangwekkend wordt," zo vinden we de situatieop p. 43 beschreven. Het

komt me voor, dat in deze beschrijving echter eenonjuistheid ten opzichte van het normale horen is ingeslopen.Als wij een signaal horen, letten wij niet zozeer op het â€žgeÂ?luidÂ?makend voorwerp" als op dat waarheen dat signaal onsverwijst. Of zoals het iets verder m.i. veel juister dan in detweede zin der zo??ven geciteerde passage gezegd wordt. â€žWenemen geluiden waar en denken daarin de betekenis. De geÂ?luiden vormen groepen, die alleen zo opgevat worden, als zevoor het denken zin hebben." Bij Piet komt nu echter die



??? 46 betrekking op de â€žbetekenis", op den zin (Sinn, niet Satz)veel moeilijker tot stand, omdat hij zo sterk gebonden is aande aanschouwelijkÂ?emotionele waarneming van het gehoordeÂ?zelf. We zouden dit m.i. ook zo kunnen zeggen: de normalesubjectâ€”objectÂ?splitsing komt hier maar zeer vertraagd engeremd tot stand; er is veel verder versmelting van het waarÂ?nemend ik met het waargenomene dan bij den normale. Het is niet vreemd, dat daardoor het gedrag van Piet al dieeigenaardigheden vertoont, die wij kennen uit een bewustzijnsÂ?verloop, waarin de aanschouwing het denken sterk overheersten waardoor de draad van gedachten niet kan worden vastÂ?gehouden, maar de voorstellingsstroom zo machtig wordt,dat die draad telkens afknapt of zelfs in 't geheel niet totstand komt. Ik verwijs hiervoor naar

mijn Utrechtse inÂ?augurele rede, de proeven van Frohn, het werk van Mevr.Nanninga. Maar het is duidelijk, dat alleen in het resultaat overeenÂ?komst te ontdekken valt, de oorzaak ligt geheel anders.Terwijl bij den doofstomme een perifere storing aanwezig is,waardoor bepaalde zintuigelijke waarnemingen niet tot hemdoordringen, maar overigens de verwerking van prikkels, diew?¨l opgenomen worden (speciaal visuele) volkomen normaalverloopt, is hier de functie der zintuigen normaal, misschienboven normaal, maar de centrale verwerking schiet ernstigte kort. Toch blijkt het, dat langzamerhand en betrekkelijk spontaanhier verbetering optreedt, zo zelfs dat Piet met 8 jaar 9 maandvoor het eerst getest kan worden met de Pintnerâ€”PatersonÂ?testserie, een zgn. nonÂ?verbale testserie. Voor de tien onderÂ?delen is dan

de Mental Age in 't algemeen iets beneden denchronologischen leeftijd; een gans ander beeld krijgen weechter bij een tweede onderzoek, tien maanden later, gelijkdit overzicht toont. Chron. L. Testleeftijd bij Test. 1 23 4 56789 108;9 7;6 6 7;7 8;8 7;7 8 O 5 7 49;7 16,7 9 12;10 12;2 11;8 8 11 12 8 6 Dit wil echter nog helemaal niet zeggen, dat Piet zich thansals een normaal kind, laat staan als een bovenÂ?normaal kindgedraagt, zooals het tweede onderzoek toch inderdaad zoudoen verwachten. Alle taalÂ?gebruik, en daarmede de ontwikÂ?



??? 47 keling van de schema?laag en de abstracte laag van het be#wustzijn tegenover de aanschouwelijke laag vertoont zeer groteachterstand. â€žIn een verder ontwikkelde cultuur staat Pietbuiten de cultuur en handhaaft hij zijn eigen gedragsvormen"(p. 138). Overduidelijk blijkt dit uit de paragraaf: Sociaalgedrag van Piet tegenover volwassenen (p. 87). In de taal van de denkpsychologie moeten wij het waar?genomene aldus beschrijven: Piet leeft nog volkomen in on?gebroken complexen; de weg naar begripsvorming (abstractie)blijkt weliswaar niet voor hem afgesneden, maar wel bijzondervertraagd en geremd. Als karakteristiek daarvoor mag gelden,wat onder het hoofd Rekenen wordt vermeld: â€žEen normaalkind zal in de rekenles optellen. Piet evenwel zal, zodra hijvan appels hoort, zich appels voorstellen

en praten over hetlekkere ervan. Hij is zich niet bewust van het door de op?dracht bepaalde karakter van deze symbolen. Zodra â€žappel"genoemd wordt, denkt hij de hele appel en maakt er geenonderscheidingen in; ook heeft hij geen opvatting van deeenheid ervan. Als hij echter werkt met voorwerpen of af?beeldingen van voorwerpen, is het mogelijk hem er toe tebrengen, met veel moeite weliswaar, in de blokjes, plaatjes oftekens de eenheid op te vatten, ze in serie te leggen en opte tellen of af te trekken. Er is dan een plaatselijke onder?scheiding tussen die tekens of voorwerpen. De eigen aardvan die gegevens hinderen hem evenwel nog zo zeer, dat hij,als hij eenmaal het getalbegrip beheerst, liever met de ge?tallen op zich werkt dan met aanschouwelijk materiaal alscenten en dubbeltjes. Deze leiden hem

immers af; geld isiets, waar je snoep of speelgoed mee kunt kopen" (p. 121). We hebben hier dus een uiterst sprekend geval van woeke?ring van het aanschouwelijke en het daarmede verbondenemotionele en volitionele moment ten opzichte van het begrip(de abstractie) en het zuiver theoretische. Dit laatste kanalleen tot zijn recht komen als het aanschouwelijke opzettelijkin zijn aanstorm wordt verzwakt. Ieder, die het werk van Mevr. Nanningaâ€”Boon kent, zalhierbij onmiddellijk denken aan haar beschrijving van dezemoeilijkheid en de methoden, die zij toegepast heeft voor hetâ€žbreken" van deze emotioneel?geladen complexen. Hier komenwij nu echter aan wat, helaas, de zwakke kant van dit overi?gens ongetwijfeld verdienstelijke onderzoek is gebleven. Deschr. deelt in zijn geschrift 3V2 pag. van

geraadpleegde werken



??? 48 mede; die lijst blijkt echter zeer eenzijdig samengesteld tezijn. De eigenlijke psychologie van het denken ontbreektvrijwel geheel en wat er in die richting w?¨l wordt vermeld,zoals de beide geschriften van Mevr. Nanninga, is niet totzijn recht gekomen. Ik bedoel daarmede geen verwijt uit tespreken; de schr. was zo vriendelijk mij in een onderhouddat ik met hem mocht hebben, als verklaring op te geven, dathij heel veel gezocht had in de richting van aphatische enagnostische storingsÂ?literatuur, en daardoor waarschijnlijk vanhet onderzoek naar het normale denken minder werk hadkunnen maken. Maar jammer blijft dit te kort, zowel uit eendiagnostischftheoretisch, als uit een therapeutisch oogpunt.Natuurlijk is het mogelijk, dat de storingsoorzaak hier zoanders ligt en daardoor hier de methoden van het

â€žlerendenken" zo veel minder vruchtbaar zouden moeten geblevenzijn, dat de uitkomst ook als zij ingeschakeld waren nietanders zou zijn geweest. Maar het is toch wel heel jammer,uit de beide oogpunten die ik noemde, dat aan onderzoek enbehandeling niet is deelgenomen door iemand, die met degenoemde literatuur w?¨l vertrouwd was en van daar uitvraagstelling en methoden van invloedooefenen had kunnenleiden. Daar de schr., naar hij mij mededeelde, thans door anderebezigheden zich los heeft moeten maken van dit geval, zou ikdeze bespreking niet willen be??indigen zonder â€” zowel inhet individuele als in het algemene belang â€” er op te hebbenaangedrongen, dat bij de verdere opgroei en ontwikkelingvan Piet deze leemte worde aangevuld. Ph. K. HET 7*= EN HET 8*^ LEERJAARIN DE BELGISCHE

LAGERE SCHOLEN DOORL. DE PAEUW,EereÂ?directeurÂ?generaal van het Normaalonderwijs bij hetMinisterie van Openbaar Onderwijs te Brussel. De leerplicht werd in Belgi?? ingevoerd veel later dan in denaburige landen, maar de Wetgever bracht hem onmiddellijkop acht jaar. De Wet van 19 Mei 1914, die hem instelde, omÂ?schrijft hem in de volgende bewoordingen in haar art. 3: â€žDeverplichting geldt voor een tijdperk van acht jaren. Dit tijdvak



??? 49 gaat in na het zomerverlof van het jaar waarin het kind denleeftijd van zes jaren bereikt, en eindigt wanneer het kindacht jaren onderricht heeft ontvangen." Art. 13 bevat de volgende beschikkingen aangaande hetleerplan: â€žDit leerplan (van het gewoon lager onderwijs inde eerste zes leerjaren) zal trapsgewijze aangevuld wordendoor het onderwijs van vakken met practische strekking,welke een graad van aanvullende studi??n zullen uitmakenals voorbereiding tot de technische opleiding en de beroeps*opleiding der jonge lieden." â€žDe groote lijnen van het leerplan van den 4en graadworden bij Koninklijk besluit bepaald. Zij worden aan deplaatselijke behoeften aangepast door de bijzondere reglemen*ten welke de gemeenten en de besturen van aanneembare enaangenomen scholen mogen

uitvaardigen." Art. 14 der Wet behelst den volgenden overgangsmaatregel:â€žDe 4e graad of de bij het vorig artikel voorziene leergangenvan voortgezet onderwijs met beroepsstrekking zullen, binnenvijf jaar na de afkondiging dezer Wet, in al de gemeenten desRijks ingericht worden." Nauwelijks was de Wet uitgevaardigd, of de oorlog brakuit. Van haar tenuitvoerlegging kwam voorloopig niet veelterecht. Einde 1915 eischte de bezettende macht echter, dat deBelgische ambtenaars die krachtens de Conventie van DenHaag in functie gebleven waren, den leerplicht zonder verwijlzouden doen toepassen, ten minste in het deel van 't land dattoen onder leiding stond van den civielen gouverneur. Datgebeurde dan ook. De bevolking nam de verplichting goeds*moeds aan: ze gewende zich vlug aan de nieuwe regeling

enook in 't vervolg zou het kantonnaal schooltoezicht weinigovertredingen bij de gerechtelijke macht aan te klagen hebben.Want we hebben er aangehouden, de toepassing van de Wetop den leerplicht heelemaal aan de gemeentelijke overheid teonttrekken, omdat deze, ook bij ons te lande, te zeer onderden invloed staat van zijn kiezerskorps. Wat meer speciaal de inrichting van de klassen voor het7e en het 8e leerjaar betreft, die kwam erg in 't gedrang alseen gevolg van den financieelen nood waarin de oorlog onsLand gedompeld had. De gemeentebesturen en de besturender bijzondere scholen onder Staatstoezicht zagen er tegen op,nieuwe klassen te bouwen met werkplaatsen voor de jongensen huishoudklassen voor de meisjes.



??? 50 De Belgische Staat komt bij het bouwen van lagere scholende gemeenten tegemoet voor ?Š?Šn derde der bouwkosten. BijÂ?zondere scholen daarentegen krijgen voor dergelijke kostenniet den minsten steun uit de Staatskas: ze moeten die zelfdragen. Het is dan ook verstaanbaar dat de besturen dierscholen de meening toetraden welke destijds â€” en dit is nogheden het geval â€” in leidende kringen van de onderwijzersÂ?wereld heerschte, dat het onderricht in het 7e en het 8e jaaruitsluitend dient gewijd aan algemeene ontwikkeling en datde voorbereiding tot een beroep er hoegenaamd niet op denvoorgrond mag treden. Deze en dergelijke idee??n werden gehuldigd door de opÂ?stellers van het Koninklijk Besluit dat de â€žgroote lijnen" zouvastleggen van het leerplan voor den 4en graad. In Belgi?? vormen het le

en het 2e leerjaar den zoogenaamÂ?den lageren of len graad, het 3e en het 4e den middelbarenof 2en graad; het 5e en 6e den hoogeren of 3en graad, en het7e en 8e den vierden graad. De toenmalige â€žVerbeteringsraad van het lager onderwijs",die door den Minister belast werd met de voorbereiding vanhet K. B., was van gevoelen dat er op de lagere school enzelfs in den nieuwen 4en graad nog niet aan specialiseeringgedaan mocht worden, en dat het dus nutteloos was, onderÂ?scheid te maken, zooals de Memorie van toelichting deronderwijswet en de Minister van Kunsten en Wetenschappendat bij de behandeling in de Kamers gedaan hadden, tusÂ?schen lagere scholen met industrieele strekking, landbouwÂ? ofhandelsstrekking, en voor de meisjesscholen tusschen scholenop het platteland en stadsscholen. Voor

de algemeene vakkenzou er zelfs geen verschil bestaan tusschen de jongensÂ? en demeisjesscholen. Het leerplan voor den 4en graad zou dus eenÂ?voudig de uitbreiding en de herhaling zijn van het in den3en graad aangeleerde. In het programma voor het rekenen werden eenige aanÂ?vankelijk theoretische begrippen ingevoerd over de RomeinÂ?sche telling, de ondeelbare en onderling ondeelbare getallen;de herleiding van de gewone breuken tot tiendeelige en omÂ?gekeerd; het vierkant en de derde macht van een getal. De stelkunde zou behandeld worden als een veralgemeeningvan de rekenkundige bewerkingen: de telling, het teeken;parentheses, haakjes en accoladen, gebruik en weglating; geÂ?lijksoortige termen en herleiding er van; optelling en aftrekÂ?



??? 51 king; rol van co??ffici??nt en exponent; deeling (het buitenhaakjes brengen); veralgemeende breuken; vereenvoudigingvan de algebra??sche breuken; het kleinst gemeene veelvoud;herleiding, in formules, van bewerkingen aangaande enkelÂ?voudigen interest, disconto, oppervlakte en volumen vanlichamen; vergelijkingen met een en met twee onbekenden,doch met cijfers als co??ffici??nten, naar aanleiding van vraagÂ?stukken; evenredigheden en dezer hoofdeigenschappen. Wat de meetkunde betreft, die zou in hoofdzaak steunen opmonstraties of vaststellingen in plaats van op demonstraties:op een punt van een rechte lijn een loodlijn trekken (eenwinkelhaak monsteren; met den passer uitvoeren); de willeÂ?keurige hoek (de zwei, de graadboog, gebruik); de bissetrice(het trekken er van); de mediatrice

of middelÂ?hoeklijn (hettrekken er van); evenwijdige lijnen (het trekken er van); dedriehoek: voorwaarden van bestaan, som van de hoeken; degelijkbeenige en de gelijkzijdige driehoek (het construeerener van); de gelijkvormige driehoeken, vergrooting en verkleiÂ?ning er van, de hoeken zijnde onveranderd, en de zijden verÂ?menigvuldigd met een geheel getal of met een breuk; rechteen kromme raaklijnen op den cirkelomtrek: de verbindingen,de lijsten; het vierkant van de hypotenusa: een rechthoekslijntrekken zonder zich van passer of winkelhaak te bedienen(door middel van een driehoek waarvan de zijden tot elkaarstaan als 3, 4 en 5); vierkant zijnde de helft, het dubbele vaneen ander; de oppervlakten en de volumens; constateeringenin verband te brengen met het arithmetisch en algebra??schrekenen; heel

eenvoudige landmeting, oefeningen; teekenenvan landmetingsplannen; heel aanvankelijke en proefonderÂ?vindelijke studie der rechtstandige projecties (aanvangen meteenige begrippen van conventioneele perspectief: volumen eneenvoudige voorwerpen); toepassisngen op het teekenen vanvaste lichamen, van gebruiksvoorwerpen, van gereedschapÂ?pen, enz.; oefeningen in het lezen van heel eenvoudige plannen;schetsen met de vrije hand en in het net overbrengen en opschaal met behulp van gereedschappen; hoogte, plan, profiel,doorsnede van in de handenarbeidles te vervaardigen voorÂ?werpen. In de meisjesscholen wordt hetzelfde programma toegepast,met dien verstande echter, dat de oefeningen in het meetÂ?kundig teekenen gekozen worden in verband met de vrouweÂ?lijke handwerken.



??? 52 Het teekenen bevat, evenals in de vorige graden, drilÂ?oefeningen met krijt op het bord; teekenen naar de natuur(geschaduwde perspectieve schetsen); teekenen uit het hoofd;decoratieve samenstellingen, uitgebreider studie van de verÂ?sieringswetten, Â?stelsels, Â?werkwijzen; oefeningen in het samenÂ?stellen van decoratieve motieven, in verband met in de lessenvan handenarbeid of fraaie handwerken te vervaardigen voorÂ?werpen; eenige gemakkelijke toepassingen van zulke motievenop de kunstnijverheid: gesmeed ijzer, kunstramen (glas inlood), pottenbakkerskunst, drijfwerk, beeldhouwwerk, geelÂ?koperen vaatwerk, behangpapier, kantwerk, gordijnen, enz.;harmoniseering der kleuren met toepassisngen, occasioneelebegrippen over de kunstgeschiedenis in het algemeen en overde geschiedenis der

kunstnijverheid; eindelijk vrij en docuÂ?mentair teekenen (illustreeren van opstellen, schematischeschetsen in verband met het onderwijs in de geschiedenis, deaardrijkskunde, de natuurwetenschappen, de talen. Een slotnota zegt dat er in de meisjesscholen, naar gelangvan Vvet milieu, kopieerÂ? en vindingsoefeningen bij het proÂ?gramma mogen gevoegd worden aangaande: open naad zonderuitgetrokken draad (rivi?¨re), renaissanceÂ?kant, netkantwerk,nethaakwerk, tapisserie, macram?Š; Renaissance, Richelieu; teeÂ?kenen van modellen voor japonnen, hoeden, strikken, enz. De vaderlandsche geschiedenis zou in den 4en graad eenvoortzetting wezen van het in den 3en graad aangeleerde enbeginnen met bet Fransch bewind bier te lande; daarna zouÂ?den komen; Belgi?? gedurende zijn vereeniging met Hollanden

Onafhankelijk Belgi??. Ze zou verder worden aangediktdoor feiten uit de nieuwste algemeene geschiedenis: de FranÂ?sche omwenteling; het Fransche eerste keizerrijk; het Congreste Weenen; de ontwaking der nationaliteiten; de omwenteÂ?lingen van 1830 en 1848 in Europa; de Italiaansche eenheid;de Duitsche eenheid; het stichten van koloni??n door EuroÂ?peesche machten in de XlXe eeuw; de groote koloniale machÂ?ten; de onafhankelijke Congostaat en de Belgische CongoÂ?kolonie-, de vooruitgang op handelsÂ? en nijverheidsgebied inde XlXe eeuw; Europa bij den aanvang der XXe eeuw; deoorlog van 1914â€”1918; Belgi?? in den wereldoorlog; histoÂ?rische lezingen; wandelingen en uitstapjes. Wij zullen ons bepalen bij bovenstaande aanduidingenbetreffende het programma voor de algemeene vakken.

Wijhebben in enkele bijzonderheden willen treden, om den



??? 53 Nederlandschen lezer een voldoend klaren kijk te geven opons leerplan. De invoering van den handenarbeid in de jongensscholenzou de nieuwigheid wezen van onze schoolhervorming. Daarwerd veel mee gedweept. Er waren paedagogen(?) die lyrischverklaarden, dat â€žmensch denkt omdat hij een hand heeft". De handenarbeid zou volgens de opvatting van Ker*schensteiner uit M??nchen, samensmelten met het alge*meen onderricht, om dit te steunen: door het vervaardigen vansommige voorwerpen en toestellen zouden de leerlingen eenbeter inzicht krijgen in de aan te leeren stof. Zoo werden inden eersten graad voorgeschreven: 1. Papierbewerking. â€”Plooien en uitknippen (met de schaar) om de te bestudeerenmeetkundige vormen te bekomen. 2. Bewerking van dun ge*ruit karton. â€”

Uitknippen (met de schaar) van meetkundigefiguren, van metrieke maten (decimeter, dubbele decimeter,meter, enz.), van allerlei voorwerpen, etiketten, tafel van ver*menigvuldiging, enz. 3. Boetseeren in hoog relief: a. oefe*ningen in het boetseeren, naar de natuur, van eenvoudigevormen afgeleid van den bol, den cylinder, den kegel, hetprisma. Voorbeelden: appel, perzik,... paddenstoel, kegel,wortel, kopje, glas, pot, vaas; b. vrije boetseeroefeningen bijvoorkeur in verband met de vakken van het leerplan. In den tweeden graad en ook in den derden komen dezelfdebewerkingen weer, steeds met toepassingen op het algemeenonderwijs. Men werkt er met dikker karton. In den derdengraad worden n\. voorzien het vervaardigen, bedekken enversieren van vlakke voorwerpen en van voorwerpen met drieafmetingen,

zooals: etiket, omslag, kaften, lijsten, kranten*rekken, doos zonder deksel, eenvoudige doos met deksel, enz. Op 't leerplan voor den vierden graad wordt er een onder*scheid gemaakt tusschen de scholen zonder en de scholen metwerkplaatsen voor de bewerking van hout en ijzer, want debewerking van die twee grondstoffen is niet verplichtend.In de eerste reeks scholen worden enkel houtbewerking,boetseeren met klei, houtbewerking met het mes en beeld*Kouwoefeningen met insnijding op daartoe bereide plankies,voorgeschreven. In de tweede reeks worden daarentegen dehout* en ijzerbewerking met gereedschappen aangeleerd. Ziehier wat het modeWeerplan dienaangaande voorziet: Houtbewerking. 1. Aanvankelijke technologie van het houten van de gebruikte gereedschappen. 2. Geschaafde

voorwer*Paedagogische Studi??n, XXI. 5



??? 54 pen uit ?Š?Šn stuk: boetseerlatten, vierkante leistok, tafelbordje,enz. 3. Uitgeholde voorwerpen uit ?Š?Šn stuk: schietlood, plank?jes, borstelhanger, sleutelrek, inktpotstander, enz. Versieringin beeldhouwwerk. 4. Voorwerpen uit verschillende stukkenverbonden met spijkers en met schroeven: wandarm, eenvou?dige spijkerdoos. 5. Vervaardiging van ronde voorwerpen:sport, steel voor gereedschappen, plantstok, enz. 6. Voor?werpen uit verschillende stukken verbonden door inkervingtot op de helft van het hout: rekje, boekenkastje, wandarmen,enz. 7. Toepassing van andere verbindingen: winkelhaak,zwei, enz. IJzerbewerking. 1. Technologie van het ijzer en van degebruikte gereedschappen. 2. Bewerking van het rondvormig,het halfrondvormig, het vierkant ijzer. Vervaardiging vandwarsijzers, rozetten, enz. 3.

Plaatijzerbewerking. Oefeningenin het uitsnijden, het openwerken, het vijlen, het drijven. Ver?vaardiging van allerlei voorwerpen. Voorwerpen verbondendoor vasthaking of klinking: aschbakjes, lucifersstanders, enz.4. Bewerking van platte, ronde en vierkante ijzers. Oefeningenin het vijlen, het doorboren, het beschroeven van gaten envan bouten, verbindingen op de helft van het ijzer. Vervaar?diging van voorwerpen in verband daarmee. 5. Hout? enijzerwerken: kistjes, krantenrekken, enz. :s Aan wie zou het onderricht in den handenarbeid toever?trouwd worden? In ons werk â€žDe Hervorming van hetVolksonderwijs in Belgi??," dat we in 1919 bij de firma J. B.Wolters te Groningen lieten verschijnen, en waar de Hol?landsche lezer over dit onderwerp tal van inlichtingen zalvinden, schreven we: â€žWij stellen als een axioma

voorop, datâ€žde meesters de noodige vakbekwaamheid moeten bezitten.â€žIs dat niet het geval, dan vinden we het wenschelijker, deâ€žinrichting van het practisch onderwijs maar te laten varen,â€žwant het zou de jongens totaal in de war brengen en voorâ€žhun verdere beroepsopleiding hoogst gevaarlijk zijn." Wat wij toen voorzagen en vreesden is, jammer genoeg,gebeurd. In de lagere?schoolwereld werd er algemeen be?weerd, dat de onderwijzer na een paar vacantiecursussen inden handenarbeid gevolgd te hebben, in staat zou wezen zelfonderricht in den handenarbeid te verstrekken. Er bestondverder een hevige oppositie tegen het toelaten van vakmannen



??? 55 der houtÂ? en der ijzerbewerking, zonder paedagogische opÂ?leiding, als leerkrachten in de 4eÂ?graadklassen. De vrees die we in 1919 uitdrukten is gegrond gebleken.De jongens leerden niet werken in de 4eÂ?graadklassen, maarknutselen en treuzelen. Er zijn natuurlijk enkele scholen,zooals de Ecole Morichar te St.Â?Gilles bij Brussel, waarvande onderwijzers door persoonlijke oefening ware vaklui zijngeworden en schaaf en vijl hanteeren als degelijk geschooldearbeiders; maar die vormen uitzonderingen. De leerlingennemen, bij den arbeid, een verkeerde houding of werkstandaan, die ze nutteloos vermoeit, en handgrepen welke nietdeugen. Dit is z???? ver gekomen, dat veel werkgevers in hunfabrieken geen leerlingen uit den 4en graad meer willen aanÂ?nemen, omdat ze verplicht zijn hun eerst de

slechte in deschoolwerkplaatsen aangenomen gewoonten te doen afleeren.Op den leertijd in de school zou in de fabriek een â€žafleertijd"moeten volgen en daar zijn de patroons natuurlijk niet voorte vinden. Wat wij hier neerschrijven werd ons reeds onÂ?middellijk na den oorlog bevestigd door den voorzitter vanhet belangrijkst Brusselsch syndicaat der houtbewerkers.Vaders die zelf vaklui zijn hebben natuurlijk direct in degaten, dat hun jongens in de 4eÂ?graadklassen op verkeerdebanen geleid worden en geven daarom de voorkeur aan devoorbereidende klassen der vakscholen, overal waar die beÂ?staan. Ook kennen deze onderwijsinrichtingen in de laatstejaren een buitengewoon succes. De lagereÂ?onderwijswerelden sommige kantonnale schoolopzieners hebben het overÂ?loopen van de jongens naar de

vakscholen bij den ministeraangeklaagd om van dezen te bekomen dat hij dat overloopenzou verbieden, onder 't voorwendsel dat de vakken vooralgemeene ontwikkeling daar te zeer verwaarloosd zoudenworden. De Regeering is op dien wensch natuurlijk nietkunnen ingaan, om de eenvoudige reden dat de Wet op denleerplicht geen onderscheid maakt tusschen lagere scholen envakscholen en dat geen enkele kantonrechter (in Belgi?? zegÂ?gen we â€žvrederechter") de betrokken gezinshoofden zouwillen of kunnen veroordeelen, omdat ze voor hun kinderende vakschool verkiezen boven de lagere school. Wij zijn dan ook van meening, dat de meeste onzer 4eÂ?graadklassen met werkplaatsen, verre van de technische opÂ?leiding der jongens te bevorderen, ze vertragen of lieververknoeien. En toch zijn we

overtuigd dat jongens van 12



??? 56 tot 14 jaar die later met handenarbeid hun brood moetenverdienen niet tot hun 15e jaar verstoken mogen blijven vandien arbeid. Dat is heden het gevoelen van al de bevoegdepersonen die zich bekommeren om de opleiding van geschoolÂ?de werkkrachten voor onze Belgische industrie. Krijgen dejongens in den 4en graad enkel intellectueel onderwijs enhebben ze het ongeluk â€” we schrijven â€žhet ongeluk", hoeparadoxaal dat ook moge klinken â€” zich in het bezit vaneen zuivere spelling, een mooi geschrift en een vlotten stijl tekunnen verheugen, dan meenen ze, dat ze voor een edeler lotin de wieg zijn gelegd, en dan willen ze geen ambacht meerleeren, doch klerk worden, om hun leven lang op 't een ofander kantoor, een schamel pennelikkersbaantje te volgen,terwijl ze als degelijke vakmannen een

aanzienlijker loon eneen aangenamer bestaan zouden gehad hebben. Wijlen Paul Pastur, sociaalÂ?democratisch lid der GeÂ?deputeerde Staten van Henegouwen, die zijn gansche levenwijdde aan de vakopleiding der arbeidersjeugd, heeft in zijnlaatste jaren voortdurend geprotesteerd tegen de vermenigÂ?vuldiging van onze middelbare scholen met driejarigen curÂ?sus, die de leerlingen opnemen vanaf hun 13e jaar en waarvanhet leerplan nagenoeg overeenkomt met de NederlandschemuloÂ?scholen. Daar heerscht thans overbevolking, terwijl devakscholen het aantal van hun leerlingen eerder zien verminÂ?deren dan vermeerderen. Wat zullen die jongens, als zc op15Â?jarigen leeftijd de middelbare school verlaten, wel kunnenaanvangen? In de handelsÂ? en nijverheidskantoren en in deopenbare diensten kunnen die

allemaal niet geplaatst worden.Wat er dan mee gedaan? Er is in Belgi?? kwestie geweest, den leerplicht met een jaartc verlengen; hij zou cr dus reiken tot dc volle 15 jaar. Ziehierop welke wijze, naar onze bescheiden meening, met het oog opden socialen toestand der leerlingen, het onderwijs der volksÂ?jeugd het best zou kunnen worden geregeld. Evenals in 't verleden zou de lagere school de kinderenopnemen van 6 tot 12 jaar. Verder zou voor de jongens uithet volk van 12 tot 15 jaar een nieuw model van schoolmet driejarigen cursus worden opgericht. In de steden cn denijverheidscentra zouden zulke scholen doelmatige werkplaatÂ?sen met passende uitrusting moeten bezitten voor de houtÂ?en de metaalbewerking. HoutÂ? en metaalbewerking zijn debases van een menigte bedrijven. Zelfs de wevers moeten



??? 57 heden ook werktuigkundigen zijn om de vlugge electrischegetouwen naar behooren te kunnen leiden en onderhouden.Moet een werkman met een dergelijke aanvankelijke vak*opleiding in 't vervolg van bedrijf veranderen, dan zal datgemakkelijker gaan, juist omdat hij in 't bezit is van gezegdebases. Onze hedendaagsche middelbare scholen, insgelijks metdriejarigen cursus, zouden in elementaire handelsscholen her*schapen worden. In groote steden, waar zonder bezwaarparallelle klassen kunnen geopend worden met verschillendedoeleinden, kon men zelfs de kinderen die bijzonderen aanlegtoonen voor â€žbeeldend" werk, in speciale scholen voor kunst*opleiding vereenigen; daar zouden ze dan een passende voor*bereiding genieten om in de teekenscholen en academi??n voorschoone kunsten hun

studi??n voort te zetten. Teneinde degelijke inrichtingen te bekomen, is concentratiewenschelijk. Naburige gemeenten zouden daarom gemeen*schappelijke scholen kunnen bouwen en onderhouden. Zelfsjongens van het platteland, die niet tot het landbouwbedrijfbehooren zouden per fiets, of per trem, of per spoor, of perautobus zulke scholen kunnen bezoeken. Het verkeerswezenheeft zich in de laatste tijden z???? ontwikkeld, dat een afstandvan een kilometer of tien geen handicap meer is. Naar onze opvatting zou in het eerste leerjaar de helft ofde twee derden van den tijd besteed worden aan algemeenonderricht, en de rest aan teekenen en aan practischen arbeid.In het tweede leerjaar zou dit algemeen onderricht nog overde helft of over de twee vijfden van den tijd beschikken,terwijl in het derde leerjaar de

arbeid in de werkplaatsen detwee derden van den tijd in beslag zou nemen. Wij hebbendergelijke scholen met buitengewoon succes zien fungeerente Luik, te Seraing en te Herstal. In de twee laatstgenoemdegemeenten zijn het provinciale instellingen. Die scholen wor*den bezocht door honderden leerlingen. De bestuurder derschool te Seraing zei ons dat hij jaarlijks twee honderd leer*lingen kon afleveren aan de plaatselijke industrie, die ze metgretigheid aanwerft. â€žHadden we er zeshonderd in plaats vantweehonderd," voegde hij er met welgevallen bij, â€ždan kondenwe toch voor allen flink betaalden arbeid vinden, want onzeoudtleerlingen krijgen onmiddellijk een hooger loon dan deandere leerjongens." Ook de boerenjongens van 12 tot 15 jaar hebben aanspraak



??? 58 op een aanvankelijke vakopleiding. Wat zal er gebeuren zooze zich met een algemeen onderricht moeten tevreden stellen?Wat zullen onze boerenjongens op vijftienjarigen leeftijdworden? De zoons der ambachtslui zullen waarschijnlijk eennaburige nijverheidsschool of vakschool volgen: maar zezullen op vaders winkel blijven. Onze boerenjongens daaren?tegen zullen zich in twee groepen verdeelen: bij de eenen zalde 4e graad de algemeene ontwikkeling bevorderd hebben,zonder dat hij hun een voldoende landbouwkundige vakkennisals tegenwicht verschafte; en het zal dikwijls gebeuren, datde meestbegaafden hunner, onder den druk der heerschendedenkbeelden, door hun ouders of hun onderwijzers aan?gespoord worden, den akker te verlaten. De anderen zullen opde vaderlijke hoeven werken, zonder de

minste vakopleidingen zonder de gelegenheid er nog ooit te erlangen. In de aanvankelijke landbouwscholen met driejarigen cursuszou er, naast het algemeen vormend onderwijs, enkel theo?retisch onderricht verstrekt worden in den landbouw of dewarmoezenierderij, naar gelang van de behoeften der streek,en in de veeteelt, want de ware practijk heeft op de vaderlijkehoeve plaats en die kan op school niet aangeleerd worden. Deboerenjongens hebben vooral behoefte aan klare theoretischebegrippen, die ze voorlichten bij hun empirisch gedoe op denakker of in den tuin en die hun werkwijzen verklaren, beoor?deelen en soms veroordeelen. Daar de landbouwers in de lente? en zomermaanden hungrootere kinderen noodig hebben in den tuin of op het veld,stellen we voor, dat de leerlingen uit het tweede en het

derdeleerjaar enkel in de wintermaanden, als de natuur in haarjaarlijkschen slaap gedompeld is, les zouden krijgen. Dezelfderegeling zou gelden voor de meisjes. De onderwijzers van diebeide leerjaren zouden natuurlijk den heelen zomer geenvrijaf bekomen, maar te werk gesteld worden in de plaatselijkelagere scholen, waar met het oog op de geschetste regeling,een losser klasseverband zou kunnen worden voorzien. Wie zouden in die scholen onderwijzen? In Belgi?? bestaater geen examen van hoofdonderwijzer. Na, met goed gevolg,een kweekschool met vierjarigen cursus doorloopen te hebben,krijgen onze Belgische kweekelingen hun onderwijzersakte.Nu zou, na de eerste drie jaren een examen van adspirant?onderwijzer kunnen worden voorzien. De jongelui die in ditexamen of in het eindexamen slaagden zouden

dan in een â€žpae?



??? 59 dagogische afdeeling" van een â€žArbeidshoogeschool" of â€žUnitversit?Š du Travail" of van een hooger technisch instituut ofvan een hoogere landbouwschool, twee jaar lang een practischeen theoretische opleiding ontvangen in de hout* en metaal*bewerking of in de landbouwkunde en de veeteelt. Wij heb*ben alle redenen om te meenen dat aldus gevormde leerkrach*ten flinken arbeid zouden leveren aan de scholen in kwestie.Desnoods zou men jonge technici met een degelijke algemeenevorming door een cursus van een jaar in de opvoed* en deonderwijskunde tot dezelfde taak kunnen voorbereiden. Hetis hier de plaats niet, daar verder over uit te weiden. Het onderricht in den 4en graad aan de vrouwelijke jeugdis hier in Belgi?? veel beter geslaagd. Voor alle grooteremeisjes is de huishoudkunde

een onontbeerlijk vak. De in*richting van huishoudklassen eischt minder kosten dan werk*plaatsen voor de jongens. Ook werden er, vooral in de stedenen in de grootere gemeenten van het platteland, een zeer grootaantal naar behooren ingericht. Koken, wasschen en strijken,schoonmaken van woning en meubelen, maken, verstellen enrein houden van kleeren, verpleging van zuigelingen en op*voeding van kleuters komen voor op het leerplan. Het prac*tische onderwijs van het koken en wasschen wordt hier endaar wel eens verwaarloosd, omdat daar vrij veel uitgavenmee gepaard gaan. Het huishoudonderwijs in den 4en graad der lagere schoolvindt bij ons te lande â€” zooals trouwens ook in Nederland,naar we onlangs hebben kunnen vernemen â€” vooral zijnafbrekers onder het personeel der

huishoudscholen. Die damesbeweren dat een meisje van zestien, zeventien of achttien jaarin een half jaar meer van huishoudkunde opneemt dan kin*deren van 12 a 14 jaar in twee jaren, en dat het dus nutte*loos is, daar op de lagere school zijn tijd en moeite aan teverspillen. Wij zouden het met haar eens kunnen worden opdit punt, zoo er overal verplicht huishoudonderwijs bestondvoor de oudere meisjes. Meer dan 80ÂŽ/o onzer meisjes doorloopen enkel de lagereschool en zullen nooit de gelegenheid meer hebben nog leste krijgen in de huishoudkunde. Daarom achten we het wen*schelijk, neen noodzakelijk, dat alle meisjes boven de 12 jaar,zelfs die welke nooit in de hoogste klassen geraken, theore*



??? 60 tisch en practisch onderwijs bekomen in de huishoudkunde;de arbeidersgezinnen hebben er behoefte aan en vinden erbaat bij. De meisjes van 12 jaar zijn veel ontvankelijker voordergelijk onderwijs dan onbevoegden wel meenen. De tijdenzijn nog niet lang voorbij, dat meisjes uit het volk vanaf haartwaalfde jaar bij burgergezinnen in dienst traden als kinderÂ?meiden of helpsters in 't huishouden. Ze waren dan verplichtvoor een loon te verrichten, wat ze nu eenvoudig behoevente leeren. De regeling die we in de vorige bladzijden beschreven wasop het punt bij ons te lande aangenomen te worden, toen deeconomische crisis de hervorming deed uitstellen tot gunÂ?stiger tijden. Een jaar leerplicht meer vertegenwoordigt 80.000leerlingen meer in de scholen. Met een gemiddelde bevolkingvan 20 leerlingen per klasse,

zouden er 4.000 nieuwe klassenmoeten ingericht worden. Laat ons de kosten van een klasseâ€” natuurlijk zonder de bouwÂ? en de bemeubelingskosten â€”schatten op 25.000 frank, dan komen we tot een jaarlijkscheuitgave van 100 millioen frank. Dat kan de bruine niet trekÂ?ken! Men mag echter niet uit het oog verliezen dat er vande 20.000 vijftienjarige jongens uit de industrieele bevolking,die voortaan op school zouden vertoeven en dus niet onÂ?middellijk een baantje zouden krijgen in de nijverheid, een15.000 zouden kunnen vervangen worden door volwassenwerkloozen die nu leven op de kap van den staat. Toch schijnthet dat het ontwerp niet voor goed van de baan is, doch naweinige maanden weer het licht zal zien. BOEKBEOORDELING. VOOR ONS MOEDERTAALÂ?ONDERWIJS. Het onderwijs in het

Nederlandschop Gymnasium en H. B. School, doorProf. Dr. J. de Vries, Dr. Ph. J.Idenburg, Dr. J. G. M. Moormann,Dr. Jos. J. Gielen. Uitgegeven doorde Maatsch. der Nederl. Letterk. teLeiden bij E. J. Brill. 1938. Moedertaalonderwijs in de Neder=landen. Een historischÂ?kritisch OverÂ?



??? 61 zicht van de Methoden voor de Studiev. d. Moedertaal in het M. O. sederthet begin v. d. 19de eeuw door Dr.H. J. de Vos. Uitgave v. d. Koninkl.Vlaamsche Academie v. TaalÂ? en LetÂ?terkunde. Turnhout. 1939. Ons MoedertaalÂ?onderwijs is niet wat het zijn moet. DaarÂ?over zijn we het eens. Maar het is goed dat we er telkens weeraan herinnerd worden, opdat we niet verflauwen in het zoekennaar wegen en middelen tot verbetering. Daartoe kunnen beidebovengenoemde geschriften meewerken. Het eerste richt zich in 't bizonder tot de verantwoordelijkeautoriteiten met de wens, â€ždat dit hun de oogen moge openenvoor de nooden van ons moedertaalonderwijs en hen eindelijkdoe beseffen, dat de tijd gekomen is om daarin afdoend verÂ?betering te brengen", i) In een Inleiding herinnert Prof. Dr. J. de

Vries, de VoorÂ?zitter van de Maatschappij der Nederlandse Letterkunde, aande mislukte poging van de Maatschappij (in 1935), de toenÂ?malige Minister van Onderwijs, Kunsten en Wetenschappente bewegen tot een krachtdadige verbetering van het onderwijsin de Nederlandse taal, letterkunde, geschiedenis en beschavingaan Gymnasia en Hogere Burgerscholen. Dan volgt een felleklacht over de blijvende achterstand in dat onderwijs en deverwaarlozing van de taal in alle kringen van onze samenÂ?leving, die wij slechts kunnen beamen. Jammer, dat ditrequisitoir zelf hier en daar niet bij uitstek taalkundig verÂ?zorgd is. Leerzaam en beschamend zijn inderdaad de nuchtere cijfersen feiten, door Dr. Idenburg bijeengebracht ter vergelijkingvan de plaats die het onderwijsÂ?inÂ?deÂ?eigenÂ?taal inneemt inde

voornaamste landen van Europa, met die welke daaraan inons land wordt gegeven. De voornaamste conclusies, uit dezegegevens getrokken, zijn: â€žIn geen land wordt bij het voorÂ?bereidend hooger en middelbaar onderwijs een z???? geringaantal lesuren aan het onderwijs in de moedertaal en haarletterkunde besteed als in Nederland; in geen land wordteen z???? groot aantal uren aan de klassieke talen besteed als O We vestigen er de aandacht op, dat de brochure geschreven werdin '38; dat sedert enkele, zij het niet voldoende, verbeteringen in onsonderwijs zijn aangebracht.



??? 62 ten onzent; vrijwel nergens worden zooveel lesuren aan demoderne talen en aan de wiskunde, natuurkunde, mechanicaen scheikunde (te zamen) gewijd als in ons land; de utiliteits?gedachte overheerscht ten onzent sterker dan elders". Een bredere beschouwing van het moedertaaleonderwijs inDenemarken (van Prof. de Vries), waar evenals bij ons naastde moedertaal ook de drie moderne talen geleerd moetenworden, toont hoe ver men ons daar voor is. Krachtig valtde sehr, uit tegen de onevenredige overheersing van hetonderwijs in de klassieke talen op onze gymnasia (â€žis hetverantwoord alle drie de moderne talen met minder weke?lijksche lesuren te zamen af te schepen dan het Latijn alleenvoor zich opeischt?"), en vraagt â€žof de resultaten die mendesondanks tegenwoordig bereikt en waarover

verschillendedeskundigen niet eens zoo bizonder opgetogen zijn, niet even?zeer bereikt kunnen worden, wanneer men het onderwijs metmeer moderne methoden zou geven". O In het volgende stuk geeft Dr. Moormann een methodiekvoor het taalonderwijs, d. w. z. hij vertelt hoe hij dit onder?wijs geeft, of wenst dat het gegeven zal worden. Daar ditvrijwel een uittreksel is van zijn boek â€žDe Moedertaal" enik dat reeds vroeger in den brede besprak 2), bepaal ik mijhier tot enkele aantekeningen: 1. â€ž.Taal heeft een dubbele functie. In de eerste plaats isze een middel onze gedachten te formuleren en mede te vdelenaan hoorder of lezer; vervolgens leren we door middel vande taal het geestesleven van spreker of schrijver kennen", zovangt de Heer Moormann aan; een definitie, die sterk riektnaar de oude associatie?theorie

en als zodanig typerend isvoor zijn gehele didactiek, evenals zijn doelstelling â€žhet taal?onderwijs heeft ten doel, de geestelijke groei uitdrukkings?vermogen te verschaffen". 2. â€žHet grammatica?onderwijs heeft tot taak, aan de alaanwezige begrippen (De schr. bedoelt waarschijnlijk â€žnamen")inhoud te geven." Mijns inziens is de waarde van het grammatica?onderwijshier te beperkt gezien en moet het veeleer dienen tot ont?wikkeling van een helder inzicht in en scherp gevoel voor degrammatische en in het bizonder de syntactische uitdrukkings?middelen der taal. Zo wordt het grammatica?onderwijs een 1) Cursiveringen van mij. 2) De Nieuwe Taalgids XXXI, blz. 221 vlg.



??? 63 integrerend element in een geconcentreerd moedertaalÂ?onderÂ?wijs, dat, practisch ingericht, allereerst stijlvorming beoogt. 3. â€žWe moeten systematisch de betekenis van woorden,uitdrukkingen, synoniemen, hononiemen enz. onderwijzen. Ditdeel van het taalonderwijs wordt al bijzonder bevochten."Dit is onjuist. Over de noodzaak van dit onderwijs zijn wehet eens, maar het is de wijze waarop Moormann c.s. hetwillen geven, die bestreden wordt. 4. â€žLezen is aesthetisch, niet enkel intellectualistisch. Eengoed leesboek geeft ons ook niet genoeg woorden en uitÂ?drukkingen. Er bestaan boekjes, die van het totaliteitsbeginseluitgaan, waarin een leesles door tientallen van vragen uiteenÂ?gerafeld wordt, z??, dat er van de les z?Šlf niets meer overblijft.De leerling moet w?Šten wat hij aan een les heeft.

Tenslotteis een les, waarin woorden goed verklaard worden niet zogeestdodend, als een les, waarin een goed leesstuk door allerleivragen vermoord wordt; vooral door vragen, die met deaesthetische waarde van zo'n stuk niets te maken hebben".Dit is een proeve van Moormann's niet altijd heldere beÂ?toogtrant. 5. â€žEen goede steller heeft dat vermogen niet te dankenaan den leraar. We schreven eens: â€žhij heeft dat vaak ondanksden leraar". â€žDat werd door collega's niet vriendelijk geÂ?vonden. Waarheden zijn nu eenmaal niet altijd vriendelijk".Hier is weer een merkwaardige tegenspraak. De schr. verwartâ€žstijl" in de hogere zin van het woord met â€žstellen". Heteerste is inderdaad een gave, maar het andere kan geleerdworden. Dat wil Moormann trouwens zelf ook. In een laatste artikel behandelt Dr.

Gielen het LetterkundeÂ?onderwijs. Dit goed geschreven opstel onderscheidt zich vanhet voorgaande subjectieve betoog door z'n brede objectieveopvatting, hoewel schr. zijn liefde voor de literatuurgesc/z/e^denis op de school niet onder stoelen of banken steekt. Ikgeloof wel, dat de meeste leraren dit gevoel met hem delen,maar dat zij op beperking aandringen om des tijds wille enomdat zij huiverig zijn voor het gevaar van fraseologie,dat vooral in dit onderwijs niet denkbeeldig is. Ik onderÂ?schrijf van harte stelling XV achter het proefschrift â€žPetrarcain de Nederlandse Letterkunde" van Dr. Cath. Ypes: â€žInverschillende boeken voor de studie van de letterkunde opde middelbare scholen wordt het bevattingsvermogen van deleerlingen overschat". Voorts dwingt het geringe aantal uren.



??? 64 voor Nederlands in de hoogste klassen beschikbaar (2, zeggetwee), hier tot de uiterste beperking. De klacht over het geringe aantal uren voor het Nederlandsen z'n letterkunde vormt dan ook de grondtoon van al deopstellen, in het bundeltje verzameld. Geef meer tijd en hetonderwijs zal beter worden, zo klinkt de manende roepstem. Ik ben daar nog niet zo zeker van. Vermeerdering van urenis zeker allereerste eis, maar daarnaast is niet minder nodig,dat de methode van ons taalonderwijs grondig wordt herzienen vastgesteld op de grondslag van het nieuwe wetenschap*pelijk taalpsychologisch en taaltheoretisch onderzoek. Welkeen verwarring en onzekerheid er heerst ten opzichte van demethodiek van ons moedertaal*onderwijs, kan ons een werkals dat van Dr. de Vos leren, dat tot de slotconclusie

komt:â€žbehoudens op enkele energiek ingezette aanloopen tot eensteviger systematiek, kan het eigenlijk taalonderwijs nog nietbogen op een nieuwe synthese die zou beantwoorden aangewijzigde wetenschappelijke inzichten. Uit dat oogpunt be*schouwd dolen we met ons onderwijs in de woestijn". Het bock van de Vlaamse taalleraar, zijn proefschriftwaarop hij promoveerde aan de Universiteit te Gent (2 delen,te zamen 526 bladzijden), is met grote liefde en rijke kennisgeschreven. â€žIn dit werk", aldus de verantwoording van deschrijver, â€žkwam het er voor mij op aan, de ontwikkelingvan het middelbaar Moedertaalonderwijs in de Nederlandensedert het begin van de 19e eeuw historisch*kritisch na tegaan. Weldra bleek het, dat ik daarvoor vooraf diende aante knoopen bij de organisatie van het taalonderwijs in

hetLagere*schoolwezen, een organisatie die een halve eeuw vroegertot stand kwam dan die van het Middelbaar onderwijs.Daarenboven zag ik de noodzakelijkheid in, om voor datLager en het daaropvolgend Middelbaar Onderwijs het raamte construeeren, waarbinnen zich de ontwikkeling zou vol*trekken. M. a. w. ik zag in, dat die ontwikkeling â€žzeitbedingt"is, bepaald door politieke gebeurtenissen, algemeene cultuur*stroomingen, taalopvattingen en taalinzicht, algemeene peda*gogische en didactische stroomingen. Om die ontwikkelingte schetsen heb ik het veelsoortig materiaal moeten samen*brengen cn beschrijven, waarbij ik vaak den indruk kreeg,dat de algemeene lijn ging verloren loopen, dat bijkomstig*heden het essentieele dreigden te overwoekeren. Maar deoverweging, dat geschiedenis ook de bijkomstigheden

van



??? 65 noode heeft, dat ze die dient te beschouwen in verband metde hoofdzaken, om toe te laten met des te vaster zekerheidconclusies te trekken, maakte een einde aan mijn weifeling omde historische basis van mijn werk zoo breed mogelijk tehouden". Inderdaad, de stof is met nietsontziende ijver verzameld,met bewonderenswaardige beheersing geordend in een zestalhoofdstukken: I. Voorbereiding van een geregeld taaionderÂ?wijs (Â? 1795â€”i 1815). II. A. Opkomst van de taaiwetenÂ?schap; Evolutie naar een nieuw taalinzicht in Nederland(Â? 1830â€”Â? 1890). B. Vlaanderen. III. Op positivistische enpsychologische banen naar democratische taalÂ?dynamiek inNederland (Â? 1895). IV. Terugkeer naar een meer statischesystematiek; Belletristische tendenzen (Â? 1930). V. Doorbraakvan Nederlandsch

cultuurleven in Vlaanderen (i 1890). VI.Terugblik en Perspectieven. Terwijl een aantal bijlagen hetboek besluiten. Wij zijn Dr. de Vos dankbaar voor de vele bizonderhedenuit de geschiedenis van taalstudie en Â?onderwijs, die hij doorzijn breed onderzoek weer in het licht gesteld heeft. Ik denkb.v. aan het pleidooi van L. A. te Winkel voor het stelÂ?onderwijs, â€žeen van de moeielijkste" â€žvakken" die op deschool geleerd moeten worden", en voor een wetenschappelijkescholing van de docent op dit gebied; aan de telkens weergestelde eis van praktische vorming voor de leraar; aan eenuitspraak van M. de Vries, die ook heden nog actueel is:â€žIn het onderwijs ligt de toekomst der natie en bij dat geÂ?wichtigste aller volksbelangen staat het onderricht in demoedertaal op den voorgrond, want daarin ligt het

krachÂ?tigste middel tot ontwikkeling van den geest, tot waarachtigevorming van den geest" ... Maar wij moeten constateren, wat de schrijver zelf al vreesde,dat de vele bijkomstigheden het essenti??le weieens dreigente overwoekeren. In 't bizonder is dit het geval in de bredemonografie??n die hij geeft van verschillende hoofdfigurenin de ontwikkeling van het taalonderwijs. Bijkomstigheden,vooral levensbizonderheden, die in het grote geheel weinigter zake doen. Hier was meer beperking en schifting zekergewenst geweest. Een brede plaats neemt het werk en de methodiek vanVan den Bosch in, aan wiens praktijk ook een groot deel derbijlagen gewijd is. Dit is toe te juichen. De frisse, levensÂ?



??? 66 krachtige denkbeelden van deze eminente taaipedagoog, waar?van Dr. de Vos een groot bewonderaar blijkt, worden inonze lerarenkring, vooral onder de jongeren, naar ik meenniet genoeg gekend en gewaardeerd. Hier zijn we in staatgesteld, ze nogeens grondig te bestuderen en er nuttige leringuit te trekken voor ons eigen onderwijs. Dit geldt trouwens van vele delen van dit standaardwerkvoor ons moedertaalonderwijs, die we niet alle afzonderlijkkunnen behandelen. Een warme aanbeveling moge daaromvolstaan. W. KRAMER. KLEINE MEDEDELING.OPVOEDING EN ONDERWIJS IN ITALI?‹ O- I. Grondslagen, doel en methode van de fascistische school. In de morele, politieke en economische eenheid van de Italiaanse natie,die haar algehele verwerkelijking vindt in de fascistische staat, is deschool â€” de

eerste grondslag van de gemeenschapszin van alle socialekrachten, vanaf het gezin tot de corporatie en de partij â€” de uitdrukÂ?king van het menselijke en politieke bewustzijn van de nieuwe generaties. De fascistische school, die de studie opvat als een vorming van depersoonlijkheid, verwerkelijkt het beginsel van â€žeen volkscultuur geinÂ?spircerd door de eeuwige(l) waarden van het Italiaanse ras en zijnbeschaving", en verbindt dit beginsel, dank zij de aard van haar werk,aan de concrete activiteit van de ambachten, kunsten, vrije beroepen,wetenschappen en van het leger. In de fascistische maatschappelijke opbouw vallen de tijdperken vande schoolse en politieke opvoeding samen. De school, de GioventuItaliana del Littorio en de Gioventu Universitaria Eascista vormen ?Š?Šngeheel voor de fascistische opvoeding.

Het bezoek van of de deelnameaan deze instellingen vormt de schooy/ensi die aan alle burgers isopgelegd vanaf hun eerste jaren tot het eenentwintigste. Van 4â€”14 jaarmoet deelgenomen worden aan de school en de G. 1. L.; daarna moettot het 21ste jaar deelgenomen worden aan de G. I. L. bok door hen,die niet verder onderwijs ontvangen. Studenten worden lid van de G.U.E. Een persoonlijk zakboekje dient als bewijs voor het volbracht hebbenvan de schooldienst en tevens om te beoordelen welk werk de betrokkenezal kunnen verrichten. De studie, die aan de werkelijke intellectuele en physieke mogelijkÂ?heden van de jonge mensen is aangepast, beoogt hun morele en culÂ? O Naar gegevens uit mededeling 1939 (68) R. 1047 van het â€žBureauinternational d'?Šducation" te Gen?¨ve, betreffende de opvoeding en

hetonderwijs in Itali??, volgens de wet van 15 Febr. 1939.



??? 67 turele vorming en, in overeenstemming met het doel van de G. I. L.,hun politieke en militaire voorbereiding. De betoonde bekwaamheid engeschiktheid beslissen alleen over de toelating tot een bepaalde studie ende eventuele voortzetting. De staatscolleges veroorloven ten allen tijdeaan voldoend bekwame, maar financieel zwakke jongelieden, hun studievoort te zetten. De physieke opvoeding, die in de scholen gegeven wordt door deG. I. L., bevordert de natuurlijke lichamelijke ontwikkeling en beoogtzowel de physieke als de psychische ontplooiing. De techniek van deoefeningen streeft naar een harmonische ontwikkeling; dappere discipline,morele verheffing, zelfvertrouwen, het verheven gevoel voor disciplineen plicht. De arbeid, die in al zijn vormen: intellectueel, technisch en als zuiverhandwerk, door de

Staat tot een sociale plicht is verklaard, looptparallel met de studie en de sportieve ontwikkeling wat betreft devorming van karakter en intelligentie. Op alle scholen, van welke graadze mogen zijn, wordt op de lesrooster een plaats voor de arbeid inÂ?geruimd. Speciale arbeidstaken, samengesteld door schoolautoriteiten inmagazijnen, bureaux, het veld en ter zee, voeden het sociale bewustzijnop en maken het vruchtbaar voor de corporatieve samenleving. De studie, de lichamelijke oefeningen en het werk verschaffen aande school de gelegenheid om de geschiktheden te onderzoeken. Hetbeginsel van de selectie wordt hierbij voortdurend toegepast. De school en het gezin, van nature aan elkander verbonden, werkenzeer nauw en voortdurend samen om het doel van de opvoeding tebereiken. Dc ouders nemen

deel aan het schoolleven en leren alduskennen dit geheel van bedoelingen en maatregelen dat de krachten vankind en jongelingschap ontwikkelt, gegrond op de godsdienstige opvatÂ?tingen der vaderen en de bestemmingen van Itali??. II. Organisatie van de fascistische school. De Italiaanse school heeft de volgende indeling O a. de lagere school, omvattende: 2 jaar voorbereidend onderwijs, 3 jaarlager onderwijs, 2 jaar arbeidsschool, 3 jaar ambachtsschool; b. de middelbare school, omvattende: 3 jaar middelbaar onderwijs,3 jaar vakonderwijs, 2 jaar technisch onderwijs; c. de hogere school, omvattende: 5 jaar klassiek lyceum, 5 jaar wisÂ?en natuurkundig lyceum (scientifique), 5 jaar normaalÂ? of kweekschool,5 jaar handelsonderwijs, 4 jaar onderwijs voor landbouw, industrie ofzeevaartkunde; d. het universitair

onderwijs, omvattende: de faculteit der rechtsÂ?wetenschappen, der politieke, economische en handelswetenschappen, defaculteit der medicijnen en chirurgie en der veeartsenijkunde, de faculteitder wisÂ? en natuurkundige, stadstische, demografische en verzekeringsÂ?wetenschappen, de faculteit der pharmacie, de faculteit van de industri??lechemie, opleidende de industri??le en mijnbouwkundige ingenieurs, defaculteit der architectuur, de faculteit van de landbouw, en tenslotte degespecialiseerde scholen. De hier volgende termen zijn uiteraard slechts een zo goed mogeÂ?lijke benadering.



??? 68 De duur der academische studie varieert van 4â€”6 jaar. Speciale inrichtingen van onderwijs zijn: a. instituten voor kunstzinnig onderwijs, omvattende o. a.: 3 jaarvoorbereidend kunstonderwijs, 5 jaar artistiek lyceum, 4 jaar kunstÂ?academie, 6â€”10 jaar conservatorium voor muziek; b. instituten voor de opvoeding van de vrouw, omvattende: 3 jaarmiddelbare school voor vrouwen, 2 jaar kweekschool voor vrouwen; c. cursussen voor de vorming en verbetering van arbeiders. De aansluiting der verschillende scholen is als volgt gedacht: Voorbereidend onderwijs 4â€”6 jaar Lager onderwijs 6â€”9 jaar. Arbeidsschool 9â€”11 jaar. Daarna; Ambachtsschool 11â€”14 jaar, of middelbaar onderwijs 11â€”14 jaar, gemeenschappelijk voor allen dieeen inrichting van hoger onderwijs zullen volgen, of vakonderwijs 11â€”14 jaar.

Dit onderwijs is, in tegenstelling met dataan de ambachtsschool, dat vooral gericht is op de meer eenvoudige amÂ?bachten (schoenmaker, kleermaker, enz. enz.), bestemd voor de vormingvan arbeiders in grote bedrijven van industri??le centra. Hierbij sluit eventueel aan 2 jaar technisch onderwijs, voor hen dieeen bepaalde functie zullen bekleden in de mijnen of in speciale takkenvan industrie, handel of landbouw. Voor meer leidende functies dient 3 jaar middelbaar onderwijs gevolgdte worden, gecompleteerd door een der scholen uit de groep hogeronderwijs. Bij het 5Â?j. kweekschoolonderwijs (van 14â€”19 jaar) is het laatste jaargeheel gewijd aan practische arbeid in de scholen. De gemengde middelbare scholen zullen langzamerhand omgezet worÂ?den in aparte scholen voor jongens en meisjes. Er komt dan 3

jaarmiddelbaar onderwijs voor meisjes (11â€”14 jaar) en 2 jaar kweekschoolÂ?onderwijs. Deze scholen moeten de vrouw opleiden tot haar taak alsleidster in het gezin en als onderwijzeres bij het voorbereidend onderwijs. H. N. TIJDSCHRIFTEN. Reclasseering. Tweemaandelijks orgaan vande SociaalÂ?Democratische Vereeniging terBevordering van Reclasseering en KinderÂ?bescherming. Red.Â?Secr. Mr. D. Barmes,Arnhem. Dit goed geredigeerde tijdschrift verdient in de aandacht van paedaÂ?gogen aanbevolen te worden. In den loopenden 2en Jrg. geeft Reinevan der Heide lezenswaardige beschouwingen ten beste betreffendeâ€žHet Strafstelsel", waarin vooral tegen de â€žvergeldingstheorie" te veldewordt getrokken. In Nr. 6 van dezen Jrg. pleit J. Koekebakkervoor de instelling van

â€žonderwijzerÂ?huisbezoek(st)er" naar 't model der



??? 69 . Amerikaansche visiting teacher. Hij stelt in het licht, dat de verhoudingtusschen gezin en school, wegens wederzijdsche onbekendheid (vooralechter van de zijde der ouders) nog altijd te wenschen overlaat, waaraanhij voor een goed deel toeschrijft, dat op de school de â€žpersoonlijkÂ?heidsvorming" vaak nog zoo weinig tot haar recht komt, waarvan laterde maatschappij de lasten moet dragen. G. Tijdschrift voor Buitengewoon Onderwijs,XX, 9, September 1939. ' Dr. I. C. v a n H O u t e. Iets over het telefoonÂ?onderricht op een schoolvoor zwakzinnigen. Een experiment vooralsnog, begonnen op initiatief enmet gulle medewerking van het Hoofdbestuur der P. T.T. Maar reedsverklaart de schr. overtuigd te zijn â€ždat we bezig zijn ten aanzien vanzwakzinnigen allerbelangrijkste ervaringen op te doen" en

reeds te mogenâ€žvaststellen, dat dit onderwijs, in verband gebracht met dat in omgevingsÂ?kennis en aardrijkskunde â€” en met practische levensparaatheid, zou iker willen bijvoegen â€” de belangstelling in deze beteekenisvolle leerstofzal verhoogen", en hij belooft ons mededeelingen omtrent het verderverloop van het experiment. Gegeven het groote en erkende nut, datde ervaringen, opgedaan bij het B. O., voor het G. L. O. hebben, meendeik op dit artikel, verschenen in een buiten vakkringen weinig gelezentijdschrift, de aandacht te moeten vestigen. G. BOEKBEOORDELINGEN. G. R?Šv?Šsz, Die Formenwelt des Tastsin-nes. Uitg.: Martinus Nijhoff, Den Haag.2 delen f9,80. In dit werk heeft Prof. R?Šv?Šsz getracht ons naast de vele werken overzintuigspsychologie op optisch en acustisch gebied nu ook

eens eensamenvattend werk te geven over de problemen van de tastzin en debewegingszin en van de vormen in onze waarnemingswereld, welke doordeze â€žhaptiek" gekend cn herkend worden. Alsook over de principi??nwelke het scheppen van kunstwerken op haptisch gebied beheersen. Hetis eigenlijk verwonderlijk, dat de psychologen dit niet eerder gedaanhebben en dat de problemen van de vormenwereld van de tastÂ?bewegingszin, welke toch niet alleen bij blinden, doch ook bij het jongekind zulk een overwegende rol speelt, in vergelijking tot die deroptische, en zelfs der acustische zin zo relatief verwaarloosd werden.Wel werden talrijke onderzoekingen gedaan met zienden en blinden, dochdie waren bijna steeds op de problemen van de optische wereld gericht,wat geen wonder is als men bedenkt dat

dc onderzoekers zich in dezewereld beter thuis gevoelen omdat bij ons, zienden, de optische ervaÂ?ringen bij de vorming van ons ruimtebeeld schijnbaar overheersen. Daarde probleemstelling anders lag voerden die onderzoekingen dus niettot een leer der â€žhaptiek", welke uitging van de eigenlijke grondslagender op de tastÂ? en bewegingszin berustende waarnemingen. Prof. R?Šv?Šsztracht nu aan de haptiek een eigen principi??nleer te geven en die als



??? 70 het ware van uit het eigen gebied van de tastzin van onderen op tebouwen, niet geleid door vragen op optisch gebied. Dit is wel degrootste betekenis van dit standaardwerk, dat ons wijd ori??nteert overde tegenwoordige stand van onze kennis van deze, bij ons normalevolwassenen door de andere zintuigen als het ware verdrongen, wereldder haptische vormen. Het opent een grotendeels voor ons onbekendewereld, doch een die toch een integrerend deel uitmaakt van onze eigen.waarnemingswereld en dit in onze kinderjaren nog veel sterker deed,al zijn wij dit vergeten. En die grotendeels de wereld is waarin blindÂ?geborenen leven, en waarin zij zelfs kunstwerken kunnen scheppen.Vooral over dit laatste, het plastische scheppen van blindÂ?geboren ofbilndÂ?geworden kunstenaars, geeft dit boek een vrijwel

volledig overzicht.Niet alleen van wat er al bekend was, doch ook aangevuld met talrijkenieuwe gegevens, terwijl de meeste nog levende blinde beeldhouwersdoor den schrijver tijdens persoonlijk contact bestudeerd zijn. Dochook voor de psychologische en kennistheoretische studie onzer waar^>nemingswereld is dit boek van grote waarde. Vandaar dat het voordeskundigen op velerlei gebied onmisbaar zal zijn: voor psychologennatuurlijk in de eerste plaats evenals voor allen die met blinden te_maken hebben, doch ook voor mathematici (haptiek en geometrie)en niet te vergeten voor kunsthistorici, voor wie het tweede deel, datzeer diep in gaat op de betrekkingen tussen het haptische vormenÂ?bewustzijn en de aesthetiek van groot belang moet zijn. Men zal eruitervaren, dat niet alleen bij de opbouw onzer ruimtewereld,

doch ookzelfs bij de plastische weergave daarvan het gezichtsorgaan niet alleenÂ?heersend is, daar ook blinde kunstenaars in staat zijn om, steunend ophaptische voorstellingen, werken tot stand te brengen, welke niet teonderscheiden zijn van die van normaabziende beeldhouwers, al â€žgaat ookmeestal de persoonlijke noot verloren". Toch is er een diepgaand verÂ?schil: â€žWe moeten zeggen, aldus de schrijver, dat het verlies van degezichtszin de beoefening der plastische kunst niet onmogelijk maakt,ofschoon (de gezichtszin) voor het aesthetische genieten van kunstÂ?werken onontbeerlijk is en bij het scheppen van nieuwe vormen envoorts bij het ontdekken van nieuwe uitbeeldingsprincipi??n en hetin de kunst weergeven van individualiteiten cn psychische toestandenonvervangbaar is." Heel sterk blijkt het ook uit

deze onderzoekingen,dat er tussen kunstÂ?scheppen en kunstÂ?genieten toch een groot verÂ?schil blijft. Blinden kunnen, wanneer zij daarvoor begaafd zijn, welbeeldhouwwerken scheppen, doch of zij in staat zijn van kunstwerken,welke zij alleen door hun haptische zin kunnen leren kennen ookaesthetisch te genieten, is zeer de vraag en het wordt ook door denschrijver betwijfeld. Het boek is helder van stijl en zeer prettig te lezen. Bovendien is hetzeer mooi uitgegeven en schitterend ge??llustreerd. Het vereist natuurlijkvrij veel psychologische ontwikkeling om den schrijver geheel te kunnenvolgen, doch door de grote helderheid zal het toch ook voor denaesthetisch geori??nteerden nietÂ?deskundigen lezer boeiende lectuur zijn,evenals voor allen die in opvoeding of omgang met blinden te makenhebben, of in hen belang

stellen. TEN S.



??? 71 Ada Citroen, Kinderpsyche en opvoedingvolgens psycho-analytische opvattingen.122 p. Uitg.: Kosmos, Amsterdam, z. j. De schrijfster, leerlinge van Anna Freud, toont zich in dit boekjeveel minder extreem gefixeerd op de eerste periode van Freud danhaar leermeesteres of Melanie Klein. Tegen de meeste opvattingen, diezij in dit vlot geschreven en aardig ge??llustreerde boekje uiteenzet,zullen waarschijnlijk ook de meeste hedendaagse paedagogen, die niettot de â€žpsycho^analytische paedagogen" gerekend willen worden, geenoverwegende bezwaren hebben. Als uitzondering zou ik willen noemende nadruk gelegd op de angst voor beschadiging van het genitaalÂ?orgaan bij jongens of de grote bezorgdheid bij meisjes over het gemisdaarvan. Mijn indruk, dat dit bij normale kinderen zeer veel

zeldzameris dan de psychoÂ?analytici beweren, en dat ook de psychoÂ?analytischebehandeling zelf deze gevallen vermeerdert, is door dit boekje nietweggenomen. Bij Hoofdstuk IV, de bespreking van het OedipusÂ?complex heeft hetmij getroffen hoe duidelijk in de gevallen, die de schr. weergeeft, dezeer verkeerde houding der ouders de aanleiding is. Terecht noemt deschr. op p. 62 â€žteleurstelling in haar huwelijksleven" de aanleiding voorde moeder om â€žden zoon als troost, als haar riddertje" te beschouwen;terecht ook wijst zij op de grote gevaren die daardoor voor den jongenontstaan. Juist daarom heeft het mij wat verwonderd, dat de schr.in de verhouding van vader en dochter, zoals die op p. 58 en 59wordt beschreven, niet dezelfde oorzaak herkent, althans aanwijst. In haar hoofdstuk over Het

geweten toont de schr. zich leerlingvan Freud in zijn tweede periode en van Aichhorn. Ook hier is onÂ?getwijfeld vooruitgang ten opzichte der extreem psychoÂ?analytische richÂ?dng te constateren. De zwakke punten voor deze meer normatiefÂ?gerichteopvoedingsleer liggen hier minder in wat wordt gezegd, dan in watonvermeld wordt gelaten, omdat de psychoÂ?analyse er nog niet veelweg mee weet. Ph. K, Anti'Semitisme en Jodendom, onder redactievan Prof. Dr. H. J. Pos. Van Loghum Slaterus.Arnhem, 1939. 231 p. f 1,25. In den groten ideologischen strijd onzer dagen speelt het Joodsevraagstuk een zo grote rol, dat een aankondiging van dit werk hierwel een plaats verdient. Onder leiding van Prof. Pos behandelen eenaantal Nederlandse geleerden, waarvan slechts ?Š?Šn zelf door geboortemet het

Jodendom is verbonden, een elftal van de vele facetten van ditprobleem. De wetenschappelijke grondslag van de beoordeling ligtvooral in de bijdragen van Dr. Waardenburg over het antisemitisme vanbiologisch standpunt en van Dr. Van der Spek over het antisemitismeals psychologisch verschijnsel. De namen van deze schrijvers, aan delezers van P. St. welbekend, waarborgen een grote mate van objectiviÂ?'eit; en de lectuur dezer bijdragen voert ons dan ook tot een peil vanbeoordeling, dat zuiverend en misverstanden opheffend mag worden genoemd. Belangrijk uit dit opzicht is ook in hoge mate de bespreking van



??? 72 de economische verhoudingen in de bijdrage van Dr. Kruyt over HetJodendom in de Nederlandsche samenleving. Zeer verrassend voorvele lezers, die toch niet geneigd waren antisemitische voorstellingengrif te aanvaarden, zullen constateringen werken als deze (p. 214):â€žIn het credietÂ? en bankwezen nemen de Joden al evenmin een belangÂ? rijke positie in____ In de leiding van de grote banken ontbreken de Joden bijna geheel____ In de directie der grote verzekeringsÂ? en hypotheekinstellingen zijn Joden zeer zeldzaam". â€žMet uitzonderingvan ?Š?Šn provinciaal dagblad heeft geen enkel Nederlands dagblad eenJoodse hoofdredacteur." â€žIn het onderwijs tenslotte laat Tabel II zien,dat de Joden slechts ongeveer de helft van het percentage der gehelebevolking hebben." Naast deze belangrijke bijdragen

over de grondslagen bevat het boekeen zestal bijdragen over de kuituuruitingen van den Joodsen geest inwijsbegeerte, ethiek, rechtswetenschap, literatuur, beeldende kunsten enmuziek, benevens een overzicht van het antisemitisme als historischverschijnsel en de verhouding van Jodendom en Christelijke kerk. Moge deze eerbiedwaardige poging om een veelomstreden vraagstukonzer dagen aan het al te actuele sensationalisme te onttrekken en inhet licht van de objectiviteit te plaatsen haar desinfecterende werkinghebben. Ph. K. W. Durant, Van Socrates tot Bergson. HoofdÂ?figuren uit de geschiedenis van het denken.L. J. C. Boucher, Den Haag, 1939. 544 p. f4,50. De schr. heeft zich tot taak gesteld een boeiende wijsbegeerte teschrijven, ook voor hen, die niet in de eerste plaats in theoretischeproblemen

ge??nteresseerd zijn. Hij heeft daartoe hoofdzakelijk die wijsÂ?geren uitgekozen, die een sterk emotionele kant hebben, en hij komtaan zekere tijdstromingen tegemoet door een sterk geladen ?Šn metpersoonlijke gevoelens gevulden stijl. De denkers die hij behandeltzijn Plato, Aristoteles, Baco, Spinoza, Voltaire, Kant, Schopenhauer,Spencer, Nietzsche, Croce, Russell, Dewey en Bergson. Prof. Pos, die de Nederlandse vertaling van een Inleiding heeft voorÂ?zien, haalt Dewey's woord aan, dat. hier de wijsbegeerte niet zozeerwordt gepopulariseerd, maar gehumaniseerd. En krachtens dc beoorÂ?delingen op den omslag bevelen Dr. Nicolette Bruining en Dr. Bierensde Haan het boek als een vlot en aangenaam geschreven leesboek aan. Mijnerzijds moet ik bekennen, dat mijn verwachtingen niet zo beÂ?vredigd zijn. Al zou

ik gaarne een geschiedenis der wijsbegeerte aanÂ?bevelen die niet allereerst kennisÂ?theoretisch is gericht, ik ben bij delectuur van allerlei stukken, hier en daar er uit gegrepen, te veel aanGoethes woord herinnerd worden â€žMan merkt die Absicht", en deVerstimmung, die Goethe daarop laat volgen, bleef niet uit. En dat temeer, omdat de schr. zelf hoogstwaarschijnlijk zich nauwelijks bewustis, hoe zeer zijn vooronderstellingen zijn visie kleuren. In 't bijzondergeldt dit bij Baco en Spencer. Ph. K.



??? 73 HET ZEVENDE LEERJAAR. TER INLEIDINGDOOR I. VAN DER VELDE. Het gehele Meinummer van Paedagogische Studi??n 1940 isgewijd aan â€žhet 7e leerjaar". De redactie bedoelt met ditnummer meer belangstelling te wekken voor een onderwijs*kundig probleem, dat voor onze volksschoolleerlingen vangrote betekenis is. In het 7e leerjaar immers wordt onder dehuidige onderwijswetgeving de schoolse ontwikkeling vanruim 60ÂŽ/o der lagere*schoolleerlingen afgesloten. Helaas nietalleen de sch????lse ontwikkeling; voor het overgrote gedeeltedezer 60 Â?/o betekent de laatste schooldag het eind van cMlesystematische kennisvermeerdering en zorg voor de groei dergeestelijke vermogens. Men zou daarom kunnen zeggen, datonze lagere school in enkele van haar belangrijkste doelstel*lingen faalt;

ze slaagt er klaarblijkelijk bij de grote massa harerdiscipelen niet in, hen te brengen tot regelmatige lectuurna de leerplichtige leeftijd, noch tot de goede ontspannings*lectuur, noch tot de zwaardere ontwikkelingslectuur, met hetgevolg, dat een steeds slinkende hoeveelheid vaak slechtverwerkte lagere schoolkennis, naast practische levenservaring,hun enig intellectueel bezit is. Blonk en Kruyt consta*teerden in hun studie: De besteding van de vrije tijd doorde Nederlandse arbeiders i)> dat meer dan het derde deel vande ondervraagde, nog wel een geselecteerde groep vormende,arbeiders geen boeken lazen. De klachten van Dr. Brugmans,kenner van het ontwikkelingspeil van de â€ž60 %" als weinigen,over kennishiaten en ontwikkelingstekorten zullen voor velen,die tot nu toe ongeschokt vertrouwden in de

superieurekwaliteiten van het Nederlandse volksonderwijs, een onaan*gename ontnuchtering betekenen. Tegenover de grote kennistekorten staan de grote karakter*deugden van het Nederlandse volk: zijn eerlijkheid, zijnbetrouwbaarheid, zijn arbeidzaamheid, zijn solidariteitsgevoelen weldadigheidszin; zijn practisch gezond verstand, dat hetbehoedt voor excessen in welke richting ook en zijn karakter*vastheid, die het behoedt voor wankelmoedigheid en wispel*turigheid, maken, dat het zo goed te verkeren is met velen O Nutsuitgeverij te Amsterdam. Nutsboekerij no. 16, 1936.Paedagogische Studi??n, XXI. 6



??? 74 van de 60%. Maar dit alles neemt niet weg, dat men zichmet recht bezorgd kan maken over het lage intellectuele enculturele peil. Naar ons idee kan een goed ingericht zevende leerjaarhierin in tal van opzichten verbetering brengen. Tal vanpogingen tot verbetering van de tegenwoordige toestandworden gedaan. Als een van de grote middelen zien wij destichting van centrale 7e leerjaren, mits deze een eigen karakterkrijgen, aangepast worden aan de sociale en psychologischebehoeften van het volkskind. Dit betekent, dat allereerstdienen te verdwijnen de zevende klassen, die niets dan aan?hangsels zijn bij een vierde, vijfde en zesde, of vijfde en zesde,of zesde leerjaar. Het jaar, dat de kinderen in deze zevendeklassen doorbrengen, is in hoofdzaak een jaar van herhaling,en niet eens van systematische en op

eigen doel gerichteherhaling, want de andere klassen gaan voor. Deze toestandvindt men op het platteland algemeen, zoals o.a. uit hetvolgende voorbeeld kan blijken: Gemeente A: 4 openbare scholen. School 1. Het hoofd heeft 25 1.1., waarvan 4 in het zevendeleerjaar. School 2. Het hoofd heeft 32 1.1., waarvan 13 in het zevendeleerjaar. School 3. Het hoofd heeft 30 1.1., waarvan 7 in het zevendeleerjaar. School 4. Het hoofd heeft 27 1.1., waarvan 5 in het zevendeleerjaar. De speciale 7e?leerjaar?arbeid beperkt zich op scholen alsdeze hoofdzakelijk tot het werken uit een apart reken? entaalboekje, aangevuld door oefeningen in het invullen vanformulieren voor geld en goederenverzending enz. Maar aande grote eisen: opvoeding tot staatsburger en staatsburgeres,kweken van burgerzin en sociaal gevoel, opleiden tot

delatere gezinstaak voor het meisje, enige kennis bijbrengenvan arbeidsrecht, van eenvoudige administratie, ontwikkelingder handvaardigheid bij den jongen, aan deze primaire eisenwordt niet voldaan. Gezwegen nog van een stelselmatig aan?moedigen en bevredigen van de leeslust en van het verlangennaar verdere ontwikkeling, van het kweken van een zekeredenk?discipline. In deze opzichten schieten de meeste vanonze zevende leerjaren te kort.



??? 75 Overal, waar men centrale 7e leerjaren heeft ingericht, isde toestand beter. Het feit, dat wij als voorbeelden vancentrale 7e leerjaren Groningen en Winschoten kozen, bettekent niet, dat men deze instituten vooral in het Noordenmoet zoeken, ze waren de redactie het meest bekend. HetOnderwijsverslag 1938 bewijst, hoe op tal van plaatsen metvrucht in deze richting gewerkt wordt. Men vergunne onsenkele citaten. Amersfoort heeft een centraal 7e en 8e leerjaar. Deinspecteur van het L.O. schrijft over deze school (blz. 294): Bij de organisatie is uitgegaan van de gedachte, dat dit soortonderwijs moet gedifferenti??erd worden naar de eisen, diehet leven aan de jongens en de meisjes zal stellen. In verbandhiermede is in de eerste plaats het systeem van de co??ducatielosgelaten en worden afzonderlijke

jongenst en meisjesklassengeformeerd. Teneinde deze differentiatie nog sterker te doenuitkomen, is ook in het leerplan opgenomen, dat het onder*wijs zich zal richten naar de vermoedelijke bestemming derleerlingen. Op deze gronden worden aan de school bij hetbegin van de cursus op 1 September van elk jaar de na*volgende klassen gevormd: a. een 7de klas voor jongens â€” eindonderwijs; b. â€ž 7de â€ž â€ž â€ž â€” voorbereiding ambachtsschool; c. â€ž 7de â€ž â€ž â€ž â€” voorbereiding u. 1. o., handels* dagschool en 8e leerjaar;L*.. ,, 7de f> meisjes voorbereiding HuishoudscHool 5c. ,, 7de â€” voorbereiding 8ste leerjaar; ?’â€? X 8e â€ž â€ž jongens â€” eindonderwijs;g. â€ž 8e â€ž â€ž meisjes â€” eindonderwijs. De plaatsing in de verschillende klassen geschiedt aan dehand van de antwoorden op

de vragenlijsten, welke de oudersbij de aanvang van de cursus ter invulling ontvangen. Het spreekt vanzelf, dat aan elk dier klassen dat onderwijswordt gegeven, hetwelk voor de betrokken leerlingen vanhet meeste belang is. Er is dus differentiatie in vakken enin aantallen uren voor de verschillende groepen. Het leerplangeeft daarom in het lesuren*schema o.a.: voor rekenen: 4 of 5 uur (jongens) 3 uur (meisjes); voorkennis der natuur: 2 uur (jongens) IV2 uur (meisjes); voornuttige handwerken: 6 of 4 uur (meisjes); voor wiskunde2of 3 uur (jongens); voor handenarbeid 2 of 3 uur (jongens).



??? 76 Niet alleen, dat het aantal uren, waarin onderwijs gegevenwordt, verschillen vertoont in de onderscheidene vakken engroepen, ook het onderwijs zelf verschilt. Een enkel voorÂ?beeld moge dit illustreren: Zowel de jongens van de ambachtsschoolgroep als die vanhet voortgezet onderwijs ontvangen 1 uur per week onderÂ?wijs in meetkunde; daarbij komt echter bij de eerste groepvormleer op de voorgrond, terwijl bij de tweede groep degrondslag wordt gelegd voor verder wiskundeÂ?onderwijs. Het is niet bij toeval, dat de meisjes slechts 24 uren onderÂ?wijs ontvangen per week. Een tweeledige reden heeft hiertoegeleid, n.1.: a. inkrimping van het aantal gewone lesuren ten bate vanhet onderwijs in nuttige handwerken; b. om aan de meisjesÂ?leerlingen gelegenheid te geven, onderÂ?wijs

te ontvangen in koken en huishoudelijk werk aan dehuishoudschool alhier, zonder in strijd te komen met de beÂ?palingen van de LagerÂ?Onderwijswet 1920. De gemeente Amersfoort heeft een contract aangegaan methet bestuur der Amersfoortse huishoudÂ? en industrieschool,waarbij genoemd bestuur zich verbindt, tegen een jaarlijksevergoeding van f 10,â€” per leerlinge van het 7e leerjaar, deze2V2 uur per week onderwijs te doen geven in koken. Ten aanÂ?zien van het 8e leerjaar is bepaald, dat tegen een vergoedingvan f300,â€” 's jaars de meisjes uit de 8ste klas van dezeschool 2V2 uur les zullen ontvangen in koken en 2 uur perweek les in huishoudelijk werk. Deze regeling voldoet uitstekend; beide partijen zijn hierÂ?mede zeer gebaat. De directrice van de huishoudschool zoudeze

regeling niet meer willen missen, daar de practijk heeftuitgewezen, dat deze lessen een uitmuntende propaganda vorÂ?men voor haar school. Behalve dat de leerlingen nu onderwijskrijgen in vakken, welke meisjes speciaal liggen, kan nu ookgrote zorg worden besteed aan het handwerkÂ?onderwijs. Hetspreekt vanzelf, dat deze meisjes ook onderricht ontvangenin machinenaaien, waarvoor een voldoend aantal naaimachinesaanwezig is. Niet alleen worden nieuwe kledingstukken verÂ?vaardigd, maar er wordt ook les gegeven in z.g. verstelwerk.Dit laatste brengen de leerlingen van huis mede. Gedurendede tijd van haar bestaan heeft de school zeer ten genoegenvan de ouders gewerkt."



??? 77 Ook, misschien moeten we zeggen, vooral in het Zuiden vanons land ondervindt het probleem veel belangstelling. Dehomogeniteit in godsdienstig opzicht schept daar, op de basisvan onze onderwijswetgeving, grotere mogelijkheden dan elÂ?ders. Het Onderwijsverslag (blz. 228) vermeldt met ingeÂ?nomenheid â€žtwee??rlei hervormingsprocessen, welker blijvendedoorwerking in het Zuiden wel verzekerd is." Een daarvan isde hervorming van het zevende leerjaar van de meisjesscholen. We citeren weer het verslag: â€žDe inspectrice van Boxmeer, die zulk een werkzaamaandeel neemt in de vernieuwing van het zevende leerjaar,kan inderdaad met voldoening berichten: â€žHet zevende leerÂ?jaar is in vele meisjesscholen z?? totaal gemetamorphoseerd,dat het, van een

saai en droog repetitiejaar, tot een fris enprettig aansluitingsjaar bij het volle leven is geworden. Daarhet onderwijzend personeel, in steeds groeiend getal, met beÂ?wonderenswaardige energie zich voor deze verbetering denodige kennis verwerft en met enthousiasme nieuwe methodenaandurft en nieuwe banen betreedt, is het wel vanzelfsprekend,dat er door geheel ons meisjesonderwijs een frisse geest gaat,die aarzelende leerkrachten in zijn zuiging meeneemt". De vernieuwing van het zevende leerjaar der meisjesÂ?scholen moest beginnen met de hervorming van het centralevak: de nuttige handwerken. En om deze hervorming tot standte brengen, waren applicatieÂ?cursussen nodig voor de leerÂ?krachten. Daartoe werd de medewerking verkregen van deRoomsÂ?Katholieke

Vereniging tot bevordering van industrieÂ?en huishoudonderwijs voor meisjes â€žSt. Anna". Onder leidingvan â€žSt. Anna" zijn in 1938 georganiseerd in: NoordÂ?Brabant: 23 cursussen met 483 deelneemsters.Gelderland: 7 â€ž â€ž 114Limburg: 12 â€ž â€ž 256 â€ž Totaal: 42 cursussen met 853 deelneemsters. De cursussen bestonden uit 10 lessen van 3 uur en werdengegeven door 20 leidsters, alle in het bezit van de akteNa(nijverheidsonderwijs) en de akte k (lager onderwijs). De vernieuwing van het zevende leerjaar beoogt, zo mogeÂ?lijk, ook de invoering van een elementair kook' en huishoud'onderwijs. Daarover schrijft de inspectrice van Boxmeer:



??? 78 â€žReeds in 1921 werd op de Onderwijzersdag te Roermondeen beredeneerd voorstel gedaan om het onderwijs in dehogere leerjaren meer te richten op de behoeften van hetpractische leven, en betoogd, dat onderwijs in koken enhuishoudkunde noodzakelijk is voor alle meisjes, aan wiede lagere school eindonderwijs geeft. Evenwel moet onder de tegenwoordige wet dit onderwijsbuiten het leerplan en de lesrooster blijven. Alleen het grote belang van het meisje uit het volk voorogen houdend, hebben verschillende religieusen en leken,buiten leerplan en lesrooster om, dit bij uitstek mooie, vrouÂ?welijke onderwijs op zich genomen. De proef mag in allescholen als volkomen geslaagd beschouwd worden. Bij devermoedelijke groei van het kookÂ? en huishoudonderwijs opde lagere school zal men zich niet voldoende

kunnen blijveninscherpen, dat dit onderwijs op de lagere school alleen hetoog heeft op de behoeften van de massa meisjes, die nahet verlaten van de lagere school geen kookÂ? en huishoudÂ?onderwijs kunnen of zullen ontvangen in de nijverheidsÂ?scholen. De belangen van het nijverheidsonderwijs en die van hetlager onderwijs behoeven niet met elkaar in conflict te komen,als men van weerskanten met goede wil naar samenwerkingzoekt en elkanders terrein z?? afbakent, dat de leerlingen alsregel het vernieuwde zevende leerjaar van de lagere schoolzullen afmaken, voordat ze op de nijverheidsschool wordentoegelaten. Geen bezwaar kan men er tegen hebben, dat inplaatsen, waar geen huishoudonderwijs gegeven wordt, delagere scholen zullen trachten, zelf de algehele hervormingdoor te voeren in het belang van

het volkskind, omdat hetgeldt een onbestrijdbaar goed doel: een gezonde kern vanâ€ždegelijke meisjes te vormen, geschikt voor haar dagelijksearbeid in het gezin". Moge door de actie het opvoedend karakter van het eindÂ?onderwijs voor het volkskind meer naar voren treden, zodatonze school werkelijk een levensschool wordt. En dat zal zijworden, als wij breed en ruim meedelen uit hetgeen wij zelfeerst doordacht en doorleefd hebben, als wij heel onze perÂ?soonlijkheid in dienst stellen van ons schoon en bereikbaarideaal: de grondslag te leggen voor de godsdienstige enmaatschappelijke vorming der vrouw. Is dat ook niet eengeestelijke herbewapening van ons volk?"



??? 79 Wij mogen op grond van de voorbeelden uit het zuiden,midden en noorden van ons land vaststellen, dat hier grotemogelijkheden liggen, die ons volk in gemoedsvorming,levensvaardigheid en intellectueel bezit ongetwijfeld rijkerzouden maken. Maar zonder een veel ruimer invoering vancentrale 7de leerjaren, zonder â€” onontbeerlijk â€” durf eninzicht bij de onderwijzers en onderwijzeressen worden dezerijkdommen niet veroverd. En dan is er nog iets. Art. 28 4bis van de L.O. Wet 1920 zegt: Aan elke op den eersten December 1935 bestaandeschool voor gewoon lager onderwijs, uitsluitend omvat?tende het zevende leerjaar oÂ? het zevende en hoogereleerjaren, wordt het hoofd bijgestaan door ten minste ?Š?Šnonderwijzer zoodra het aantal leerlingen 31 bedraagt.Voor elk dertigtal leerlingen boven de 31

wordt eenonderwijzer meer vereischt. Het sluit dus nadrukkelijk alle na â€žden eersten December1935" opgerichte centrale 7e leerjaren van deze gunstige leer?lingenschaal uit en bemoeilijkt daardoor de oprichting vannieuwe. Arbeid als door de heren Amerika en Smid in hunartikelen is omschreven, als in het zuiden wordt verricht, ismet de leerlingenschaal 41 â€” 81 â€” 131 niet wel mogelijk.Uit Art. 28 4bis behoeven slechts zes woorden te vervallen! Dr. Brugmans, Voorzitter van het Instituut voor Arbeiders?Ontwikkeling, bespreekt de sociale, politieke en cultureleaspecten van het probleem van het 7e leerjaar. Zijn critisch?idealistische beschouwingen menen wij te mogen zien alseen rechtvaardiging van ons streven. De heer De Galan, sinds lange jaren leraar aan een am?bachtsschool, schreef een

psychologische karakteristiek vanden volksschooljongen op 12â€”14?jarige leeftijd. Men zal zien,dat de uitwerking in de practijk op tal van punten aan depsychische behoeften voldoet. We wijzen op de behoefteaan lichamelijke activiteit, op de technische belangstelling,de drang naar het concrete en re??le, de begeerte iets werkelijknieuws te leren. In de artikelen van de heren Amerika en Smid ziet metde practijk. De heer Amerika geeft de arbeid aan een zeergroot centraal 7e en 8e leerjaar, een â€žbedrijf" met ongeveer



??? 80 20 leerkrachten, de heer Smid schetst het â€žkleinbedrijf", datregel is of kan worden in de kleine provinciesteden en ophet platteland. Gaarne hadden we nog een psychologische karakteristiekvan het volksschoolmeisje op 12â€”14*jarige leeftijd toege*voegd. Het is de redactie evenwel niet gelukt, een schrijfstervoor dit artikel te vinden. En hiermee bevelen we dit â€žZevendetleerjaarnummer" inde belangstelling der lezers aan. Moge het van invloed wordenop de practijk. HET ZEVENDE LEERJAAR.SOCIALE, POLITIEKE EN CULTURELE ASPECTEN DOOK Dr. H. BRUGMANS. Het zou gevaarlijk zijn de illusie te koesteren, alsof onsvolksonderwijs (ondanks de inzinking van de laatste crisistjaren) in zijn hoofdlijnen toch min of meer een model zouzijn. Een vergelijking met bv. Zwitserland toont aan, datandere

democratie??n ons in dit opzicht belangrijk zijn voorbij*gestreefd. Het is goed om enerzijds gedocumenteerd onzeontevredenheid daaromtrent uit te dragen, en ons anderzijds,uitgaande van die ontevredenheid, te beraden over de paeda*gogische problemen, welke in dit verband rijzen. Ik acht vormverandering van het zevende leerjaar gebodenom drie redenen. Ik beschouw het als een sociale noodzakenlijkheid, als een consequentie van de politieke democratie entenslotte: als een voorwaarde tot de ontplooiing van eenwerkelijke volkscultuur. Ik stel mij voor, deze drie aspectenachtereenvolgens te behandelen, al is een scheiding tussen henonderling natuurlijk niet geheel mogelijk, daar de grenzenveelal vaag blijven. Een goed ingericht zevende leerjaar zou, naar mijn mening,de levenskansen van de grote massa zeer

vergroten, vooralop het platteland, waar het â€ždoorleren" van kinderen uitminder bemiddelde gezinnen een zeldzaamheid blijft. Wieweet, dat ruim 60 ÂŽ/o van jong Nederland geen ander onderwijsontvangt dan lager, beseft de ontoereikendheid. Overigens:



??? 81 dit wordt ook zelden ontkend. Juist in conservatieve kringis de klacht inheems, dat â€žons volk" zo slecht zijn moederÂ?taal spreekt en schrijft, dat â€žons volk" zo onbehouwen is enz. Men wijt dat dikwijls aan de onderwijzers ---- zonder overigens het probleem te stellen van de onderwijzersÂ?op/ej=ding. Men constateert gemakkelijk een feit, en behoudt zichhet recht voor, sceptisch en afwijzend te staan tegenoverpogingen het herstel: nieuwe opvoedkundige methoden, verÂ?betering van het kweekschoolÂ?onderwijs enz. Intussen, het geconstateerde feit is juist: â€žons volk" is zekerg?Š?Šn hoog ontwikkeld volk, en speciaal de kennis van deeigen taal laat wanhopig te wensen over. Voorbeelden kentieder uit zijn omgeving, doch misschien mag ik er ?Š?Šn aantoevoegen uit mijn eigen werk. Jaren geleden

stond ik in correspondentie met een jongenfabrieksarbeider uit een streek, die, volgens het bekende rapÂ?port Intelligentieverhoudingen in Nederland, tot de minstbegaafde behoort. Hij had het plan opgevat, een ArbeidersAvondschool te stichten, zoals het Instituut voor ArbeidersÂ?ontwikkeling er jaarlijks tientallen organiseert (leervakken:Nederlands, Rekenen en Sociale Kennis). Ik bleek te doente hebben met iemand, die zijn eigen achterstand volkomenbesefte, doch tevens bezield was met de vaste wil om eraan te doen wat mogelijk was. Hij ging naar het GemeenteÂ?bestuur, en bedong een gratis leslokaal. Hij won een onderÂ?wijzer voor het plan. Hij maakte op de fabriek met succespropaganda. Doch zijn brieven waren in het begin totaalonverstaanbaar. Niet dat hij fouten schreef â€” hij schreefniets goed.

Wij moesten naar de betekenis raden â€” enhebben ook wel eens misgetast. Toch hadden wij te doen meteen energieken man en (zoals later op school bleek) geenslecht â€žleerhoofd". Ik bleef twee jaar met hem in verbinding,en zag zijn schrift beter worden, zijn taal zich zuiveren, zijngehele manier van doen minder schutterig worden. Hier raken wij m.i. aan een stuk sociaal onrecht. Voordezen niet onintelligenten, ijverigen jongen man was zes ofzeven jaar L.O. positief te weinig geweest. En overal, waarmen met soortgelijke gevallen in aanraking komt (b.v. bij deexamens voor het diplomaÂ?Vestigingswet Middenstand) zalmen dit bevestigen. Zelfs wanneer men de meest bescheideneisen stelt (de hoofdbewerkingen van het rekenen onder deknie hebben, zonder al te grove taalfouten kunnen schrijven.



??? 82 niet al te stuntelig lezen, de allergrootste hoofdzaken kennenvan aardrijkskunde en geschiedenis) â€” zelfs dan wordt mendikwijls teleurgesteld. Voorzover men niet te maken heeft met uitzonderlijk be*gaafden (en met kinderen, die uit een intellectuele kringkomen, en dus een belangrijke voorsprong hebben), is hettot op heden een onmogelijkheid gebleken, de massa van hetNederlandse volk te brengen (en te doen blijven) op ditminimumtpeil. Het Instituut voor Arbeidersontwikkeling heeft op hetplatteland naai* en knipcursussen opgezet, voor landarbeiders*vrouwen. Het bleek, dat een groot aantal niet wist, wat ^/o was.In studieclubs, waar een zeer eenvoudig bedoelde, historischopgezette schriftelijke cursus behandeld wordt over Gvond^slagen van het Democratisch Socialisme, blijkt, dat men bijnaniet vertrouwd te

maken is met het begrip â€žopeenvolgingvan tijdperken" in de geschiedenis. Toch zijn daar de besten,de meest ge??nteresseerden. Men blijkt echter niet bij benade*ring enige voorstelling te hebben van de meest simpele ver*schijnselen. Soms schijnt het, alsof iedere cursus, iedere lezing,zelfs iedere volwassenen*school zinloos wordt, omdat allesverzinkt in een bodemloze put van niet*weten. Natuurlijkis dit laatste een pessimistisch gezichtsbedrog, doch menkan zich de intellectuele ondergrond der grote massa (voorwie Lager Onderwijs eindonderwijs betekent) niet zwak ge*noeg voorstellen. M?Š?Šr nog dan een onrechtvaardige inkomensverdeling,schept zulk een geestelijke situatie van achteruitstelling eensociale kloof. Wie in deze dagen (terecht) gaarne spreektvan â€žvolksgemeenschap", moge dit bedenken!

Onhoudbaaris deze toestand ____ en nationaal ondragelijk. Intussen: deze zaken zijn niet slechts van min of meerabstracte, sociaal*ethische aard. Ze hebben ook een zeer con*crete, economische kant. Zomin als ontkend kan worden, dat het streven naar ver*groting van het volksonderwijs in de vorige eeuw is gestimu*leerd door de behoefte aan geschoold personeel bij het op*komende industri??le kapitalisme, zomin kan men loochenen,dat het bedrijfsleven der XXe eeuw meer en meer behoeftekrijgt aan goed opgeleide krachten. Men moge glimlachen,als men hoort, dat een candidaat*jongste bediende zijndiploma's moet presenteren â€” het feit ligt er. En het is



??? 83 begrijpelijk. Want al moge de rationalisatie in vele gevallende werkers in de fabrieken hebben gedegradeerd tot auto?maten â€” het omgekeerde verschijnsel doet zich ????k voor.De uiterst ingewikkelde machinerie der hedendaagse economie(zowel technisch als administratief) vraagt m?Š?Šr dan eenminimumevooropleiding van hen die het apparaat moetenbedienen. In schier alle bedrijven hoort men de eis van vakescholing al klemmender stellen. En hoeveel vakorganisatiesbesteden hieraan jaarlijks niet vaak duizenden guldens? Zelfsop het platteland met zijn traditionele werkmethoden en zijnbeperkte middelen van studie, gaat deze evolutie door. Menbegint meer en meer machinaal te werken, en de landarbeiderdie een tractor bestuurt, moet die zo nodig ook kunnenrepareren. Doch is er iemand, die

ontkent, dat behoorlijke vakopeleiding vruchteloos moet blijven, zonder een zekere basisvan algemene ontwikkeling? Het is beangstigend, het lageontwikkelingspeil van het Nederlandse werkende volk te aaneschouwen, en te zien, dat op deze dunne grondslag eensteeds zwaardere economische bovenbouw wordt geplaatst!Reeds hoort men in de metaalnijverheid de klacht overgebrek aan goede vaklieden â€” thans, met honderdduizendenwerklozen? Natuurlijk is dat niet uitsluitend een zaak vanonvoldoend onderwijs, maar dat dit hierbij een rol speelt,staat voor mij vast. Wil men Nederland economisch een taakgeven, dan zal het (in grote lijnen) een taak moeten zijn â€”niet van grove, maar van verfijnde arbeid. Deze leuze isbekend, en goed verdedigbaar. Meent men echter, haar tekunnen verwezenlijken met de

huidige bed?Šling aan volkseonderwijs? Ik moet ernstige twijfel uiten, en kan niet anders,dan ook de leiders van het Nederlandse economische levente waarschuwen tegen illusies omtrent ons â€žhoge onderwijsepeil". Sociale gerechtigheid ?¨n economische weerbaarheid eisenhier dus tezamen, naast verhoging van de leerplichtige leefetijd, beter eindonderwijs ter bevordering van het eenheidsebesef ?Šn ter stimulering van een arbeiderseintelligentie, zonderwelke wij het als productieeenheid, steeds minder en minderstellen kunnen. Maar bij de ethische, maatschappelijke en economische geevaren voegt zich nog de politieke bedreiging.



??? 84 Men heeft het Algemeen Kiesrecht bepleit, met een beroepop democratische beginselen. Terecht. Degenen echter,, diedestijds spraken over de intellectuele onrijpheid van de massa,zullen in mijn betoog wellicht een bevestiging vinden van hunvrees. Natuurlijk was het allerminst mijn bedoeling, steun tegeven aan hen, die politiek de weg terug willen gaan. Welechter moet ik wijzen op consequenties, op de noodzakelijkÂ?heid, de eenmaal ingeslagen weg ten einde toe te gaan. Mijbezielt geen twijfel aan de politieke gelijkheidsÂ?idee, maareen twijfel aan de mogelijkheid om de democratie op deduur te laten samengaan met onvoldoende volksonderwijs. Zoals het dikwijls gaat: de slechte oorzaken werken autoÂ?matischer dan de goede. Een verkommering van het onderwijsvermindert stellig de staatkundige weerstand.

Maar niet iederevormgeving van de leerplicht versterkt die direct. Wij verÂ?langen niet naar drilsystemen, die robotÂ?geesten kweken, eneen jaar extra op die voet is niet begerenswaardig. Maar al isprimair en doorslaand dat geleerd wordt â€” de vraag op welkewijze geleerd en wat geleerd wordt, is weinig minder essenÂ?tieel. Juist waar hier jongeren in het geding zijn, jongeren inde gevoeligste leeftijd misschien, jongeren, voor wie ?Š?Šn jaarjuiste leerÂ?discipline en geestesÂ?ontplooiing beslissend kan zijn. Alle landskinderen worden op een bepaalde leeftijd geÂ?roepen, om een globaal oordeel te geven over de publiekezaak. Dat is goed en logisch: elke andere oplossing warewillekeur en onrechtvaardigheid. Maar daaruit volgt de absoÂ?lute plicht van de gemeenschap, om de staatsburgerlijke op'voeding ter hand te

nemen. Men kan erover twisten, hoe deze opvoeding moet plaatshebben. De methoden zijn vele, omdat de mensentypen velezijn. Maar, wil deze noodzakelijke onderbouw van de demoÂ?cratie niet wegzinken in een weke modder van geestelijkeonvastheid, dan moet er een algemeen volksonderwijs zijn,dat zijn leerlingen niet op het dertiende of veertiende levensÂ?jaar van zich laat gaan, zonder hen te hebben binnengeleidin de organisatie van ons staatsleven, zonder hen althansenigszins te hebben vertrouwd gemaakt met de grote beÂ?ginselen, die de ziel is van deze organisatie. Evenalsons economisch leven moet rusten op een grondslag vanalgemene ontwikkeling, steviger dan die, welke thans gelegdwordt â€” evenals de groei der sociale rechtvaardigheid zichook in het onderwijs bij uitstek moet manifesteren â€” zo

is



??? 85 het ook met ons poHtieke stelsel. Want het is immers nietgedacht met alleen dwang van boven af en onderwerpingvan beneden, doch ook met rekenschap^geven en d?ŠchargeÂ?verlenen. Wie volksinvloed wil, opbouwend en bewust,behoort ook opvoeding daartoe te propageren. Het volksÂ?onderwijs legge hiervoor een steviger basis dan de huidige.Het best kan dit geschieden in het zevende leerjaar. Vergelijk de kranten van vroeger met de moderne: misÂ?schien zijn die der notabelen minder degelijk geworden,of zelfs verdwenen â€” de volkspers echter brengt de proÂ?blemen van de dag in bijna alle huizen. De radio doethetzelfde. Beide instituten, radio en pers, zijn volksopvoedersof kunnen het zijn. Maar beide ook brengen zij vraagstukkenin de sfeer van honderdduizenden, wier ouders zich

daarÂ?over nauwelijks hebben bekommerd. De openbare zaak isgesocialiseerd: welk een gevaren voor demagogie en anarchie(en dus voor dictatuur), indien de uitbreiding en inrichtingvan ons onderwijs geen gelijke tred houdt met deze algeÂ?meenÂ?politieke en geestelijke ontwikkeling! En hiermee zijn wij gekomen bij het laatste punt: de culÂ?turele zijde van het vraagstuk. Ik denk dan dadelijk aan ?Š?Šn der meest kenmerkende verÂ?schijnselen van onze tijd: de bekorting van de arbeidsdag, deverovering van weekeind en vacantie. In vele landen is dezevrije tijd reeds wettelijk vastgelegd. Ook bij ons is zulkeen regeling op komst. Reeds werd in bepaalde bedrijveneen minimumÂ?vacantie landelijk verordend; in andere groeithet aantal ondernemingen, waar men een vacantieÂ?bepalingopneemt in het collectief

contract. Wat te doen met deze vrijeuren en dagen? Wij herinneren ons de geestdriftige en vertederde verzen,waarmee Herman Gorter in het Klein Heldendicht de AchtÂ?urendag bezong. Wij herinneren ons eveneens de vrees derconservatieven voor verhoogd alcoholisme en leegloperij. Degelijkenis met de situatie in politicis is duidelijk: ook hier,enerzijds hoog gespannen verwachtingen en anderzijds geloofÂ?loos pessimisme. Thans echter kunnen wij oordelen metervaring. Het heeft zulk een vaart niet gelopen, noch tengoede noch ten kwade. Geen nieuwe volkscultuur is opgeÂ?bloeid als een bloem die plotseling opengaat. En geen verÂ?ruwing is opgetreden, of, als ze er is, dan niet door de vrije



??? 86 tijd, doch door werkloosheid, economische ontwrichting,politieke onzekerheid enz. Ook hier gebeurde geen ramp engeen mirakel. Er opende zich eenvoudig een uitgebreidarbeidsveld voor opvoeding. Wij werken aan verbetering van het peil der volkslittera*tuur, en wie zich het verachtelijke woord â€žkeukenmeiden*romans" herinnert, die beseft, dat er veel is geschied. Maar het meeste is nog te verrichten. Doch hoe____wanneer (al weer!) de basis te smal en te dun blijkt? Niet genoeg kan ik getuigen, dat ik hier spreek als demo*craat, als socialist, als voorzitter van het Instituut voorArbeidersontwikkeling, d. w. z. als iemand, die zich voort*durend heen en weer geslingerd voelt tussen twee polen: degeestdrift om de perspectieven, en de beklemming om hetbeperkte dat bereikt wordt. Voortdurend bemerkt men, dat

desterke behoefte aan betere vrije*tijdsbesteding l?Š?Šft, doch datde levenskunst ontbreekt: de kennis van de ligging derbronnen, waaruit men zou kunnen putten â€”, de methodeom zich de bestaande mogelijkheden ten nutte te maken â€”,de kracht om (schier uit niets) zich een eigen vrije*tijdscultuurte verwerven, waarvan de ouders niet hebben gedroomd. Men heeft tijd om te lezen, de hefde tot het boek verbreidtzich stellig, goede volksuitgevers doen hun werk met toe*wijding en vaak met succes â€” maar de mensen kunnen in grote meerderheid ----niet lezen. En dat is ?Š?Šn voorbeeld uit meerdere. Inderdaad: de onderbouw ontbreekt. En alweer:een goed ingericht zevende leerjaar kan hier ontzaglijk veelvoorbereidende arbeid verrichten. Ik ken de tegenwerping, dat ik, in overmaat van â€žrationa*lisme", bij het

bovenstaande teveel invloed heb toegekendaan de verstandelijke ontwikkeling. Is het verband tussenâ€žcultuur" en â€žopleiding" wel z?? nauw, als ik het heb gesteld?Welnu, ik meen inderdaad, dat deze relatie tamelijk innig is,zij het dan ook vooral in dezelfde negatieve zin, als wij ookhebben geconstateerd bij de samenhang tussen staatkundigedemocratie en onderwijs. Stellig kan iemand een z?Š?Šr begaafdvakman zijn, en toch geen cultuurmens: intelligentie kaninderdaad samengaan met een volkomen gemis aan autonoomgeestelijk leven buiten het eigen, enge beroepsgebied. Evenalshet te rijmen is met politiek extremisme. Maar aan de anderekant is het ook waar, dat elke cultuur een minimum vanzakelijke kennis vereist. De primitiefste volksculturen be*



??? 87 rusten tenslotte op een vrij uitgebreide, bij overlevering ge?leerde techniek. En ongetwijfeld neemt het aandeel derintelligentie aan het culturele leven toe, naar mate het peilder beschaving stijgt: Athene is er een sprekend bewijs van. Natuurlijk zien ook wij de gevaren van intellectualismeen zuivereverstandelijke verstarring, zien ook wij de beslis?sende betekenis van gemoedsleven en karakter voor de cultuur.Maar gemoedsleven zonder verstand leidt tot sentimentaliteiten karakter zonder kennis brengt het moeilijk tot groterleidinggevende arbeid. En dan al weer: wie beweert dat wijvoor het zevende leerjaar een alleen?maar?exacte leer?opleidingverlangen? Juist voor onze 13? en 14?jarigen denken wij onseen onderwijs, waarvan een zekere â€žferveur" zou uitgaan, eenonderwijs, dat dicht bij het leven zou

staan, en zou aansluitenbij de werkelijke behoeften van het opgroeiende volkskind.Neen, de gevaren van intellectualisme en diploma?vergodingzijn minder dreigend dan die van geestelijke verkommeringen daardoor ook ontsporing, door gebrek aan intellectueleruggegraat! Wil men, dat onze arbeiders wat zullen maken van hunvrije tijd, dan zal men enerzijds de ontwikkelings?organisadesmoeten steunen, maar anderzijds de voorwaarden tot hunwerk moeten scheppen, door verlenging van de leerplichtigeleeftijd enerzijds, door omvorming van het huidige onderwijsanderzijds. De jongere, die op zijn 13e of 14e jaar wordtlosgelaten, mag straks niet met twee linkerhanden staan tegen?over zijn kansen op cultuur. Zo zou een beter zevende leerjaar, naar mijn mening, door?werken op schier alle gebieden van ons

Nederlandse gemeen?schapsleven. Men zou een betoog, z?Š?Šr gelijk aan de reedsgeleverde, kunnen opstellen met betrekking b.v. op de lands?verdediging. Wil Nederland zich met succes verdedigen(gelijk Finland deed), dan zal het aan minderen, onder?officieren en officieren m?Š?Šr moeten leren, dan waarmee menm 1914 nog kon volstaan. Doch opleiding (????k van de ge?wone dienstplichtigen) vereist een zekere denk?discipline entraining: dacht men, dat een goed zevende leerjaar hieraanmet m hoge mate zou tegemoet komen? Doch wij willen ons tenslotte bepalen tot het beantwoordenvan een laatste, essenti??le vraag. Menen wij, dat een goedbesteed zevende leerjaar inderdaad zou helpen?



??? 88 Ja, wij menen dat stellig, mits men natuurlijk de tijdpaedagogisch verantwoord gebruikt. Ik weet, dat zulk eenuitspraak gevaarlijk is, omdat hij slechts ?Š?Šn bewijs vereist,het enige dat niemand geven kan: de proef op de som, doorde praktijk. Doch, bij gebrek aan absolute zekerheid, kunnenwij onze overtuiging toelichten met een tweetal sprekendevoorbeelden. Wanneer Nederlanders, werkzaam in het ontwikkelingsÂ?werk, met Zwitserse collega's spreken, bemerken zij hunachterstand. Hetgeen zij ondernemen moet primitiever zijn,dan wat de Zwitsers verrichten. De Schweizerische ArbeitersÂ?bildungsÂ?Zentrale b.v. geeft een â€žB??cherberatung" uit, eenâ€žcritisch bulletin" voor arbeiders, dat in Nederland volmaaktondenkbaar ware: het zou voor ons veel te moeilijk zijn.Wanneer wij dan onzerzijds over de

Arbeiders Avondscholenvertellen, dan krijgen wij ten antwoord: alle lof voor jeactiviteit, maar z?? laag hoeven wij gelukkig niet meer tebeginnen. Lees ook de Zwitserse arbeiderspers, en het onderÂ?scheid met de onze wordt duidelijk: afgezien van andereverschillen, blijkt het bevattingsvermogen der lezers hogerdan bij ons. Ik kan niet veronderstellen, dat hier een hogerecapaciteit, als nationaal verschijnsel, in het spel zou zijn.De Nederlanders zijn vermoedelijk niet â€ždommer" dan deZwitsers. Doch de denkÂ?training is daarginds klaarblijkelijkmeer aanwezig en de basis van vooropleiding minder smal. Mijn tweede aanwijzing berust op ervaring bij examensals die voor het MiddenstandsÂ?diploma. De miserabele algeÂ?mene ontwikkeling van talloze candidaten werd reeds geÂ?memoreerd. Doch thans voeg ik hierbij, dat,

wanneer eencandidaat beter voor de dag komt, hij bijna steeds blijkt meervooropleiding te hebben genoten dan de lagere school all?Š?Šn.Soms is het maar ?Š?Šn klas M. U. L. O., en weinigen zullenbeweren, dat in die tijd een ideaal leerplan kan zijn afgewerkt.Doch zelfs dit schamele begin van â€ždoorleren" had vruchtgedragen: de hand van schrijven was vaster geworden, detaalfouten wat zeldzamer, ook bij jongeren, die overigenseen indruk maakten van beperkte intelligentie. Ik kom dus tot deze dubbele conclusie. Ten eerste, dat er in ons volk een ontstellend tekort is aanschoolopleiding, hetgeen zijn funeste invloed niet kan missen,n??ch op de economische kansen van Nederland in de wereld.



??? 89 n??ch op het sociale evenwicht in ons land, n??ch op onzeculturele ontwikkeling, n??ch zelfs in laatste instantie, oponze landsverdediging. Ten tweede, dat een goed zevende leerjaar, hoe bescheidenook als nationale eis, aangepast aan de sociale en psycholoÂ?gische behoeften van het volkskind, een zegenrijke maatregelzou zijn, waarvan het effect zich spoedig zou doen gevoelen.Immers, wanneer het kind, na zes jaar onderwijs, het geleerdemag gaan versterken en aanvullen met interessante boeiendestof, dan heeft hij in zichzelf meer weerstand tegen de afbrokÂ?keling, die het leven brengen zal. PSYCHOLOGISCHE KARAKTERISTIEKVAN JONGENS OP DE LEEFTIJD VAN 12â€”14 JAAR DOORC. DE GALAN. Onze puerale volks jongens. Men gelieve in de ondertitel een verantwoording te

zien,geen stellingnemen t. o. v. de vraag of reeds in de pueraleperiode wezenlijk verschil in ontwikkeling samengaat metmilieu, scholenkeus, e. d. Het leek mij, dat ik het zuiverst voldoe aan het verzoek,dat de redactie mij de eer deed te doen, wanneer ik uitdrukÂ?kelijk vaststel, dat ik in de volgende karakteristiek het ooggevestigd houd op de jongens van 12â€”14 jaar, die deAmbachtsschool, waaraan ik les geef, bevolken, dat zijn jongensmet een I. Q., dat zweeft tussen de 90 en 105 (met enkeleuitzonderingen naar boven en beneden) over 't geheel uit eenzeer eenvoudig milieu, zonder opvallende lichamelijke geÂ?breken, of geestelijke afwijkingen. Laat mij U ?Š?Šn dezer knapen, willekeurig uit de grotegroep gekozen, voorstellen: Hij is een gezonde, flink uit de kluiten gewassen knaap.Hij is zelden zo gekleed, dat

zijn Moeder hem netjes genoeg O Ik sluit me graag aan bij Prof. Langevelds indeling van de puberÂ?teitsontwikkeling:12â€”14 jaar: puerale perioderond 14 j.: praeÂ?puberteit 15â€”18 j.: de eigenlijke puberteit. 18â€”21 j. adolescentie.Paedagogische Studi??n, XXI. 7



??? 90 vindt om op visite te gaan, hij is liefst niet netjes gekleed,daar heeft hij maar last van. Schone handen heeft hij nietvaak, ofschoon hij ze dikwijls genoeg wast. Welverzorgdenagels hoeft men bij hem niet te verwachten, een kam kanhij nog missen. Op zijn best vertoont hij zich met een kortebroek en blote knie??n, die dan enkele schrammen hebben,niet schoon, maar ook niet vuil zijn. Zijn nog niet gewisselde stem is schel, tot maximale geluids*prestaties in staat. In dispuut met een kameraad is het datgeluidsvolume, dat gebrek aan argumenten compenseert. Dekracht van zijn vuisten is hem echter meer waard dan alleargumenten. Als hij vecht, imiteert hij een bokser, hij ge*bruikt geen onsportieve middelen, tot hij het onderspit dreigtte delven, dan licht hij ook \vel beentje. Als de tegenpartijzich overgeeft, is de strijd uit.

Mits hij als de sterkste erkendwordt, kan er ook weer vriendschap gesloten worden. Hij is vriend met iederen jongen, die van zijn leeftijd isen zich overeenkomstig met hem gedraagt. De naam van eenjongen hoeft hij niet eens te kennen om met hem te spelen,voorstellen doet hij zich niet. In gezelschap van vreemdevolwassenen is hij of schuw, of iets te luidruchtig. Ook hijzou tevoren niet kunnen zeggen, hoe hij zich â€žbij anderen"gedragen zal. Maatschappelijke plichten als op visite gaan,feliciteren van jarige familieleden, zijn hem een gruwel. Alaccepteert hij dankbaar elk koekje, dat hem gepresenteerdwordt. Want hij snoept graag. Als hij zakgeld heeft, koopthij er 's zomers ijsco's, 's winters snoeperijen voor. Een ver*fijnde smaak heeft hij niet, hij let meer op de kwantiteit danop de kwaliteit, die hij voor zijn geld krijgt.

Roken mag hijnog niet, maar hij doet het wel eens heimelijk. Zelf koopthij geen piraatjes, of hij moet met een groep kameradenuit zijn. Wandelen met Vader en Moeder, broertjes en zusjes, doethij hoogstens als plicht. Hij houdt van zijn moeder, maarsentimenteel doet hij niet meer. Zijn vaders specialiteit indit of dat verdedigt hij tegen alle kameraden. Kleinerebroertjes en zusjes beschermt hij in alle nodige en onnodigegevallen; naarmate het leeftijdsverschil groter is, kunnen zemeer van hem gedaan krijgen, maar achter een kinderwagenziet men hem niet. Grote broers bewondert hij in stilte.Vooral in het bijzijn van vader durft hij ze weerstaan. Grotezusters interesseren hem minder.



??? 91 Hij is een dierenvriend, maar niet weekhartig. Hij kan geenhond of paard zien ranselen, maar een worm snijdt hij ge?noeglijk in drie??n, als deze te groot is om aan de haak teslaan. Hij verzorgt zijn konijnen goed, maar eet er metKerstmis lekker van mee. Huiswerk vindt hij een vreselijke uitvinding. Op schooldoet hij zijn plicht, maar alleen als hij weet, dat er opgelet wordt. Als de onderwijzer of leraar hem een beurtgeeft, antwoordt hij met zo weinig mogelijk woorden, nauwverstaanbaar. Bij een vraag buiten de les om vindt hij zijnstem terug. Hij vindt het fijn een goed cijfer te halen; alshij een slechte beurt maakt, neemt hij zich minstens voorbeter zijn best te gaan doen. Het kan daar ook wel bij blijven. Hij is zeer hulpvaardig. Voor een karweitje kan men hemkrijgen, boodschappen doen voor Moeder vindt hij

nietleuk, maar hij doet het wel. Huishoudelijk werk vindt hijvreselijk, uit eigen beweging in de keuken helpen, zal hijniet. Als zijn Moeder ziek is, wil hij alles voor haar doen,tot zelfs kopjes wassen. Onhandig is hij niet, hij kan wel iets maken, maar istevreden, als het aan het gestelde doel beantwoordt. Op fijneafwerking let hij niet. Als hij knutselt, heeft hij iets te maken. Als er flink wat gelijkgestemde kameraden in zijn buurtwonen, speelt hij met hen ook nog wel buiten, maar deanimo vermindert met de leeftijd. Vooral zo tegen schemer?donker zwerft hij graag met vriendjes op straat. Verderheeft hij zijn hart verpand aan voetballen, zonodig doet hijdat op de straat. Iets begrijpt hij stellig niet, n.l. dat een volwassene zichvoor zijn innerlijk interesseert. Hij is zich het bezit daarvanniet wezenlijk bewust. Hij piekert zelden,

althans niet overzichzelf. Melancholiek is hij niet, ook niet bij buien, welkan hij, als op school of thuis iets dreigt, geweldig ,,in zijnrats" zitten. Over 't geheel ziet hij echter het leven blijmoedigin, om de dag van morgen bekommert hij zich niet al te zeer. De puerale periode wordt een onrustige tijd genoemd. Nietten onrechte. Wanneer puers in hun gewone doen zijn, zijnhet drukke standjes, die zichzelf wat beweging en geluidbetreft, weinig beperking opleggen. Geestelijk zijn ze noghoofdzakelijk kinderlijk geaard, lichamelijk beschikken zevoor een kind over maximale vermogens, hebben derhalve



??? 92 veel ongebruikte energie, die ze activeren moeten, maar datvaak niet kunnen, vooral niet als school en huis remmendoptreden. De veiligheidsklep begint daardoor ook wel eens opongelegen tijd te werken. Echter ontbreekt het den puers aan organisatievermogenom hun vrije tijd en hun energie te besteden. Vandaar datzij, soms overmatig druk doende, op andere tijden zo verÂ?schrikkelijk kunnen rondlummelen. Tumlirz' verklaring van de onrust in deze periode uit eenelkaar kruisen van de oude kinderlijke structuur en hetnieuwe, dat zich aankondigt (de puberteit), typeert de toeÂ?stand m.i. wel aardig. Kinderlijk zijn ze nog, maar geen kinderen meer. Ze voelenzich groot, maar toch ook weer niet zo, dat ze zich bijnavolwassen zouden wanen. En als zij in deze periode er lichttoe komen

ruwe taal te gebruiken, dan is dit m. i. niet omzich volwassen te tonen, maar om daardoor afstand te nemenvan het kleinÂ?kind zijn. Zij vloeken zich niet de gemeenschapvan volwassen in, zij vloeken zich die van de kinderen uit. De activiteit beperkt zich voornamelijk tot het lichameÂ?lijke. De puer wil doen, wil zijn spieren bezig voelen. Hijvoelt zich tot veel in staat, zo niet tot alles. Dat hij daarbijtot overschatting van zijn vermogens kan komen, zal hijmisschien wel eens zichzelf, maar nooit aan anderen toegeven.â€žDat durf je niet", is voor hem voldoende, om het wel temoeten durven. Belangstelling heeft een puer voor veel dingen om hemheen, maar er moet iets aan zijn, dat exponeert. Topprestaties bewondert hij mateloos. Van elk spel kaneen wedstrijd gemaakt worden. Een clubje puers, dat

fietst,houdt spoedig een race; gooit er een met een steentje,anderen gaan mee doen om te kijken wie het verst komt; heefter een een pijl en boog, een ander leent het spul om noghoger, nog verder te schieten. Vooral met zijn fiets weet hij wonderen te verrichten. Dooreen bijzonder stuur maakt hij van zijn karretje al een racefiets.Een extra lamp, of een lamp van afwijkende grootte, eenmotormodel, liefst erg blinkend, geeft aan zijn fiets motorÂ?allures. En dan is hij nog kinderlijk genoeg om motortjeop zijn fiets te spelen, het handvat is spoedig draaibaar,voor de snelheid zorgt hij zelf wel, desnoods ook voor hetmotorgeluid----



??? 93 Als men van een puemdeaal zou mogen spreken, dan zouhet een of andere sportÂ?, snelheidsÂ? of krachtfenomeen zijn,die het ideaal vormde. Stabiel is de waardering echter nietaltijd, vandaag zijn het de wielrenners, die in het middelpuntstaan, een klinkende overwinning van â€žons nationale voetbalÂ?team" doet de schaal morgen naar de voetballers overslaan. Dit geeft den puer het voordeel, dat als de eigen prestatiesblijken niet te wijzen op geweldige omvang in de toekomst,hij gemakkelijk op een ander ideaal overspringt. In elk opzicht is de voorkeur ongestadig en onberekenbaar.Een leraar, waar de puer gisteren nog mee dweepte, kanheden in ongenade vallen. Een beroepskeus, waar hij voorzichzelf grote verwachtingen van koesterde, kan door oorÂ?zaken, die

niet eens altijd logisch verband houden, alle aanÂ?trekkelijkheid verliezen. Vrienden, waarmee hij een of andergeheimzinnig verbond heeft gesloten, laat hij gemakkelijkin de steek. De groepering van vrienden in clubs is afhankelijkvan toeval. Zijn er twee tegenpolige â€žbenden" in zijn buurt,dan is het eigenlijk meer het lot, dat hem bij de een of anderedoet behoren. De echte jongensbenden, waarvan de psychoÂ?logische literatuur voldoende vermeldt, zijn dan ook meestalniet zuiver pueraal. En als ze dat wel zijn, dan is de â€žorganiÂ?satorische" band vrij zwak. Is de leider een wat oudere jongen,dan pas is er een eenheid, is de groep ook vrij constant. Endan vervalt de bende licht tot excessen, daar de oudere leider,vooral als hij zich zelf niet spaart, van zijn volgelingen bijnaalles

gedaan kan krijgen. Wat niet wegneemt, dat een groepvan puers, als groep, ook buitensporige daden kan bedrijven:de veelheid biedt beschutting aan den enkeling. Maar naarmijn mening bepaalt een clubje puers zich voornamelijk tothet onder elkaar snoeven op wat zij deden, of zouden hebbenkunnen doen; werkelijke daden komen daar lang niet altijduit voort. Puers zijn er ook eigenlijk nog wat te fantasierijk voor.Hun fantasie kan nog aanvullen, wat in daad of feite onÂ? niogelijk is. Zij zoeken overal het avontuur, en ____ zij vmden het ook. Het is misschien hun nog kinderlijke strucÂ?tuur, die het mogelijk maakt, dat fantasie??n wel gezamenlijkbedreven worden, dat een zuivere â€žpuerbende" vaak eenspel speelt, dat in opzet zo uit een of ander boek getrokkenzou kunnen zijn.

De jongens spelen rovertje, indiaantje,Wapenen zich met pijl en boog, betitelen elkaar met indrukÂ?



??? 94 wekkende pseudoniemen, geven een geheimzinnige naam aanhun verbond, verrichten zeer bijzondere plechtigheden, leggeneden af, enz. Ook in hun lectuur geven zij de voorkeur aan het span*nende, fantastische. Puers lezen over het algemeen veel engraag; avontuurlijke boeken, vooral die, waarin jongens alshoofdpersoon optreden en in allerlei spannende gebeurte*nissen betrokken raken, zijn zeer in trek. Daarbij zijn ze heelweinig critisch t. o. v. de mogelijkheid en de logica in deverwikkelingen. Meisjesboeken leest een jongen van 13 jaarniet, ik zou haast zeggen: uit principe. Natuurlijk is, in deze tijd, hun belangstelling ook vooraltechnisch geori??nteerd. Misschien is mijn kijk, daar ik dage*lijks temidden van ambachtsschooljongens verkeer, wat een*zijdig. Maar in dat milieu heeft

het me toch gefrappeerd,dat ook onder die jongens de technische belangstelHng meerhet uiterlijke raakt. Pas de pubers komen ertoe wat studievan hun vak te maken, hoewel ook nog lang niet algemeen. Dit is wel te verklaren. Al wat naar theorie zweemt, ligtniet in de directe lijn van een puer. Het waarom van ietsmoet hem geleerd worden, zelf zoekt hij er sporadisch naar. â€žHoe zit dit of dat in elkaar?" Dat is de vraag, die hij zichstelt. Daarom haalt hij alles uit elkaar, wat in zijn handenkomt. Dat hij bij het weer in elkaar zetten faalt, deert hemniet zo erg. Zijn belangstelling is elastisch genoeg om ergensanders op over te springen. Wat concreet en re??el is, ligt binnen zijn bereik. Het isverre van mij een uitspraak te willen doen over de nogomstreden vraag, of abstraherend vermogen voor, in, of

nade puerale periode doorbreekt, als dat gebeurt. Maar welben ik ervan overtuigd, dat de interesse voor abstractie bijhet grootste deel van onze matig intelligente puers volkomenontbreekt. O zeker, ze leren braaf de definities, als die hunvoorgelegd worden, maar waarom deze definitie de voorkeurverdient boven gene, raakt eigenlijk hun koude kleren niet.Het is niet alleen domheid, als zij bij het opzeggen van eenformulering het essenti??le woord vergeten. Waar hun belang*stelling ontbreekt, leren ze automatisch. Voor een puer geldtniet, dat hij b.v. de Stelling van Pythagoras pas dan onder deknie heeft, als hij die formuleren kan, nee, als hij ermee kanwerken. En het mooiste bewijs frappeert hem veel minder,dan wanneer hij op concrete wijze ziet, â€ždat het uitkomt".



??? 95 Het zijn de feiten, de tastbare realiteit, die binnen hetbereik van hun ambitie Hggen. Ze zijn nog kind genoeg ommet ijver, ook als ze geestelijk niet erg hoog timmeren, braafte leren wat hun voorgelegd wordt, maar pas als ze realiteitaan een vraagstuk bespeuren, geven ze zich. En als ze iets nieuws eraan ontdekken 1 Jongens van 10â€”11 jaar zijn bekend om de lust, waarmeeze, ook onbehoorlijk grote, cijfersommen maken. Op 13?jarigeleeftijd, dit geldt althans voor de jongens, die w^ij krijgen, zijnze in dit opzicht heel wat minder enthousiast. Maar kondigtmen aan: We gaan worteltrekken leren", dan voelt men, dater in de klas een werkspanning ontstaat. Worteltrekken, datIS een gewichtig werk. En daar het louter als kunstje geleerdwordt bij ons, dus de jongens geen

gevaar lopen door eenzwaarwichtige inleiding hun interesse te verliezen, zijn zeer spoedig achter (de bewerking wordt â€žbewezen" door deuitkomst te kwadrateren). Maar is, uit het standpunt vanvolwassenen bezien, dit worteltrekken wezenlijk iets andersdan gewoon cijferen? Na enige weken bekoelt ook weer het enthousiasme, hetdoel is echter bereikt: Op de nieuwe school is iets echtnieuws geleerd. Manifesteert zich duidelijker het echt kinder?lijke van de puers? Ze voelen zich groot. En ik meen, dat hierin wel enig verschiltussen volksjongens en puers uit beter milieu te constaterenis. Er zijn, sociaal psychologische oorzaken: de jongens uiteenvoudig milieu komen meer in contact met de oppervlaktevan het leven, huiselijke zorgen zijn hun meer bekend, zenioeten die soms

helpen verlichten, het dagelijks leven derburen valt vrij dicht binnen hun gezichtskring, enz. Daardoorâ– ^ordt mogelijk het accent van werkelijkheidszin, belangstel?ling voor het concrete verscherpt. Zelfs in hun bewondering voor keien op sport? en andergebied speelt de economie een rol. Zeker, de prestatiesWorden bewonderd, de roem wordt benijd, maar niet mindersterk spreekt voor deze puers de materi??le welstand, die ermeegepaard gaat, of die erbij gedacht wordt. Toen in onzeplaats een bekend renner meedeed aan een wegwedstrijd ^aren al onze jongens vol____over zijn prachtige auto. Ver? melding dient overigens dat hij een zeer slechte beurt maaktedoor den bewaker van zijn wagen slechts een kwartje te



??? 96 geven. Daar waren de jongens verontwaardigd over. Toen ikhun vroeg, wat zij dan gedacht hadden; deelden zij mij mee,dat hij meer dan f200.â€” had verdiend die middag! Eengulden was h. i. wel het minste geweest. Een sportkei, die het geld kan laten rollen, dat is den puerhet ware! Ook zien de ouders uit eenvoudig milieu hun spruiteneerder voor vol aan dan de beter gesitueerden. Bij belangrijkebeslissingen als beroepskeus en scholenkeus wordt de kinderensoms de leiding gelaten. De aanvaarding van het gezag der ouders is echter innormale gevallen nog absoluut. Zelfs dat van andere autoriÂ?teiten, b.v. onderwijzers en leraren is nog behoorlijk steviggefundeerd. Puers kunnen ook moeilijk buiten leiding. Een gezelschap13Â?jarigen, aan zichzelf overgelaten, vooral in een

beperkteruimte, vervalt nog evenzeer tot baldadigheden als jongereschoolkinderen. Als er iets te organiseren valt, zullen puerswel mee kunnen praten, maar zelfstandig tot een goed resulÂ?taat komen, is voor hen bijna een onmogelijkheid. Vandaarook dat ze gaarne leiding aanvaarden; als deze weet tebeslissen, niet over maar met hen, dan heeft hij onbeperktgezag. Als de autoriteit het hun niet te moeilijk maakt, kunnenpuers zijn leiding niet alleen aanvaarden, maar ze voelenzich er zelfs heel wel bij. Misschien zou een begin van verzet tegen autoriteit geÂ?constateerd kunnen worden aan het oordeel, dat in het algeÂ?meen de puers over de politie hebben. Antipathie is te sterkuitgedrukt, maar sympathiek vinden zij deze gezagdragerstoch meestal niet. En dat steken ze niet onder stoelen

ofbanken. Al kunnen ze nooit, wanneer dit eens ter sprakekomt, hun houding met redelijke argumenten staven, afgezienvan zeer incidentele gevalletjes, die ze weten op te dissen. Een bewuste aanval op het gezag doen echter puers m.i.nog niet. Al kunnen zich momenten voordoen, waarbij deschijn er is. Een puer kan, alles trotserend, tot negativismevervallen, maar dan is hij in affecttoestand; als de bui overis, is hij weer wat blij goede maatjes te kunnen worden.Wanneer echter koppigheid resultaten afwerpt, als uit angstvoor zijn buien in school of huis, hij met te openlijke toeÂ?gevendheid behandeld wordt, ja, dan boet het gezag spoedigaan prestige in, maar ondergraaft het dan niet zichzelf?



??? 97 Als iets funest in de puerale periode is, dan is het de schijnvan onstandvastigheid van de autoriteit. Een behoorlijke ge#zagshandhaving van ouders en onderwijskrachten is voorpuers zeer heilzaam en wordt door hen heus niet als ondraÂ?gelijk gevoeld. Zij hebben er nog behoefte aan, dat anderenvoor hen de koers uitzetten, hoogstens willen ze zelf weleens sturen. Men heeft er rekening mede te houden, dat de puer nietal te kinderachtig in zijn ogen behandeld wordt. Men heeftzijn ontwakend zelfbewustzijn te ontzien. Het spreekt vanzelf, dat men hem vooral in het bijzijn van anderen nietopenlijk ten spot mag zetten, een bepaald type kan danspoedig in affecttoestand komen. Maar dan is hij uit zijngewone doen. Als Tumlirz zegt: â€ž... ein Zug ins Heldenhafte ist

nichtverkennbar. Sie (puers) sind bereit Schmerzen, strengeStrafen u. s. w. zu erdulden, nur um sich nichts in der Ehrezu vergeben" i), dan dramatiseert hij naar mijn gevoel detoestand te zeer. Eergevoel en solidariteit, zijn m.i. te grotewoorden voor den puer. Inderdaad er begint zich iets teontwikkelen, dat op gevoel van eigenwaarde, op solidariteitlijkt. Er is onmiskenbaar verschil met lagere schoolkinderen.Die kunnen alles beloven, alles doen, om voor het momentuit een akelige situatie te komen. Een 13#jarige doet niet zogemakkelijk meer een knieval, die weet wel, dat als een klasjongens aanwezig is, hem later rekenschap wordt gevraagd.En het kan gebeuren, dat hij het innerlijk conflict tussenhet tevreden willen stellen van den gezagsdrager, en hetophouden van zijn reputatie

â€” zijn eergevoel als men wil â€”niet verwerken kan, waardoor hij, het wanhopige nabij, dingendoet of zegt, die hij in normale toestand niet voor zijnrekening zou nemen. Maar dat is geen heldhaftigheid, diebewust bedreven wordt, evenmin als zijn vrees voor de klassolidariteit is. Solidariteit van jongens, die bereid zijn hunkameraad, die voor spot staat uit te lachen? Men verwachteeen benadering van solidariteit wel bij echte pubers, in depuerale periode is ze m.i. zeldzaam. Wat niet wegneemt, als het even kan, zal een puer nietklikken, vooral niet als hij aanvoelt, dat de autoriteit, ditniet van hem vergt. En "datj^niet^willen^klikken behoeft men ') Tumlirz: Die Reifejahre I, blz. 85.



??? 98 niet alleen te verklaren uit de angst voor wat later komt,er is wel iets aan het groeien. Maar er zijn toch ook talvan puers, die zo langs hun neus weg wel wat kwaads vanhun kameraden aan het licht willen brengen. De puerale periode kan ook de tijd zijn, waarin de critischezin verscherpt wordt. Maat en billijkheid der straffen wordencritisch beoordeeld, cijfers worden niet altijd zonder meergeaccepteerd. Maar diep zit de critiek toch nog niet, althansniet bij de puers, die ik op het oog heb. Hun critiek betreftin hoofdzaak uiterlijkheden. Een bepaald soort van verbale critiek treft men wel veel*vuldig aan. Uitdrukkingen, welke men in het dagelijks levengedachteloos verkeerd bezigt, worden door puers dikwijlsspitsvondig onder de loupe genomen. Ze vatten figuurlijkgebruikte zegswijzen letterlijk

op, en kunnen in dit opzichtwel eens lastig worden voor hun omgeving. Ook eigenaardigheden van mensen uit hun omgeving, be*paalde houdingen, stopwoordjes of dialectische afwijkingenvan leraren beginnen bij puers op te vallen, zij komen erook wel toe dergelijke dingen bespottelijk te stellen in eigenkring. Maar echt critisch, nee dat zijn naar mijn gevoel de puerstoch nog niet. Hierboven is al opgemerkt, dat zij in hunlectuur bijna alles slikken. Wat â€žzwart op wit" staat, daarwordt nog niet aan getornd. Evenmin aan wat een gevestigdeautoriteit hun meedeelt. Een zuiver puerale klas maakt hetden leraar voor het bord niet erg lastig met hun critiek. Ze nemen veel, zo niet alles, op gezag aan. Bijna zonderuitzondering heeft een leraar voor puers veel vak*prestige,hij is de man, die alles kan, dit

geldt vooral, als hij overigenseen getapte kerel is. De leerstof wordt ook zelden aan openlijke critiek onder*worpen. Puers kunnen wel heel genoeglijk mopperen: â€žWaarmoeten we dit of dat nu eigenlijk voor leren?", maar erkomt geen protesthouding uit voort, ze schikken zich ookzonder overtuigende argumenten als echte kinderen in hetonvermijdelijke, al selecteren ze de leerstof wel naar de matevan hun belangstelling in prettige vakken en minder prettige. Critisch tegenover zichzelf zijn puers wel het minst. Opge*merkt is al, dat ze gemakkelijk zich zelf overschatten, hettegengestelde komt ook voor. Wat nog niet betekent, dat met



??? 99 de puerale periode een verhoogde vatbaarheid voor minderÂ?waardigheidsgevoelens gepaard moet gaan. O zeker, een puerkan vreselijk in de put zitten, even erg als een jongen van elkeandere leeftijd. Maar juist puers kunnen er toch ook zoheerlijk vlug weer uit zijn, kunnen zo prettig weer opveren,als ze Hcht zien. Ook al zou de frequentie van M. G. in deperiode nog groot zijn, dan bewijst dit nog niet dat het M. G.een pueraal verschijnsel is. Men vergete niet, dat juist indeze tijd meestal de beslissing omtrent scholenkeus valt, endan nog vaak zeer lichtvaardig of al te optimistisch. Dat diteen schare van ontmoedigde puers kan scheppen is duidelijk,maar in verschillende gevallen heb ik waargenomen, datdergelijke teleurgestelden, wanneer ze van U. L. O., H. B. S.e. d. naar

de Ambachtsschool overkwamen, in minimum vantijd opknapten, zo zelfs dat zij het soms later toch nog totde M.T. S. brachten. Van een verankerd M. G. bij zulkeknapen heb ik zelden iets kunnen bespeuren. M. i. behoeftmen het voorkomen van M. G.'s juist in de puerale periodeniet al te tragisch te nemen, als pueraal verschijnsel pasthet ook niet in bovenstaande karakteristiek, i) Zo is de puer in menig opzicht een grote jongen, die dekinderschoenen echter nog niet ontwassen is. Moeilijkheden, die uit zijn rijpingsstadium voortvloeienheeft hij, maar hij kent ze zelf in 't algemeen nog niet. Als alle utilisten neemt hij het leven vrij gemakkelijk op,al moet gezegd worden, dat hij toch niet zoveel kind meer is,dat hij zich alle problemen van het gezicht laat lezen. Ergaat meer in hem om dan

bij oppervlakkige beschouwingblijkt. Al beweegt zich zijn geestelijk leven voornamelijk nogaan de oppervlakte, er zijn diepten te bespeuren, maar hetgebeuren van het moment bepaalt toch in hoofdzaak zijnstemming. Het leven kan den puer al decepties leveren, die diepsporen, maar dan betreft dit meestal abnormale gevallen.Huiselijke omstandigheden kunnen het hele gedrag van eenpuer op verkeerd pad brengen, maar juist ingrijpen in depuerale periode brengt vaak blijvende verbetering. Een beslissend stadium in de ontwikkeling van een jongen O Men zie overigens: Dr. M. J. Langeveld, Inleiding tot de studie vande Paed. Psych. van de middelbare^schoolleeftijd, blz. 70 (J. B. Wolters,Groningen).



??? 100 is m. i. de puerale periode dan ook niet. De branding vanhet leven", zoals V. Veen de puberteit typeerde, moet eigenÂ?lijk nog komen, maar het is toch zaak toe te zien, dat reedsde puer zich zeewaardig maakt; het is toch van veel belangvoor het eindresultaat hoe men de branding in gaat. EEN GROTE CENTRAALÂ?ZEVENDELEERJAARSCHOOL (TE GRONI^JGEN) DOORJ. L. AMERIKA. Na de verhoging van de leerplichtige leeftijd tot 14, jaarontstond indertijd plotseling het probleemÂ?zevende leerjaar. Hetprobleem, want de zesjarige â€žgrondschool" bleef in ^X/ezenbestaan. Evenals voor de wetswijziging bleef de leerstofverdeeld over 6 leerjaren en het leerplan voor de nieuwezevende klas luidde meestal kort en bondig: herhaling enuitbreiding van het geleerde. Evenals voordien

leverde dezesde klas de abituri??nten af voor de inrichtingen van voortÂ?gezet en middelbaar onderwijs, voor de ambachtsÂ? en dehuishoudÂ? en industriescholen. Een ander deel, dat aan deleerplicht had voldaan verdween eveneens, zodat ten slotteeen betrekkelijk gering deel werd verhoogd naar de zevendeklas. Voor de scholen in de grotere plaatsen betekende zo'n geÂ?ring aantal leerlingen in deze klas zulk een verlaging van hetleerlingengemiddelde per klasse, dat een â€žeigen" leerkrachtvoor deze leerlingen niet mogelijk was voor wat betreft aanÂ?spraak op rijksvergoeding. Het natuurlijk gevolg, vooral inde laatste jaren, hiervan was, dat de leerlingen van enigenaburige scholen werden samengevoegd tot ?Š?Šn enkele zevendeklas aan ?Š?Šn dier scholen. In Groningen was de

situatie zo, dat er aan een 12Â?talscholen een of meer 7de leerjaren werden gevormd. Het leerÂ?plan vertoonde geen principi??le afwijkingen van dat van dezesde klassen. Daardoor werd, niet ten onrechte, bij oudersen leerlingen de idee gewekt: niets nieuws, alleen maar herÂ?haling. En betrekkelijk weinig ouders was door het personeelde overtuiging bij te brengen, dat aan de elementaire kennisvan de voornaamste vakken van lager onderwijs bij hun



??? 101 kinderen nog wel zoveel ontbrak, dat een jaar â€žalgemeneherhaling" zeker geen overbodige weelde was. Deze â€žalgemene herhaling" trouwens was op zich zelf nogzo slecht niet. De fout was, dat alle leerstof herhaald werd,ook die, welke voor deze kinderen geen waarde had voorhun latere bestemming, zeker niet in die vorm en in diemate, waarin deze in de vorige klassen werd opgediend, terwijlachterwege werd gelaten datgene wat juist nu aan de ordezou kunnen komen. Er kleefden trouwens practische bezwaren ook aan dezeorganisatie: het verloop der leerlingen binnen het cursusjaarwas aanmerkelijk; na een half jaar waren de klassen zogedund, dat ze moesten worden aangevuld met nieuwe leer?lingen van scholen, die de toelatingsdatum een half jaar

laterhadden. Na weer een half jaar verdwenen weer uit beidegroepen de nodige leerlingen en werden de klassen opnieuwaangevuld. Voor een achtste klas ontbrak meestal de nodigebibit, zodat practisch de situatie z?? was: 7de, 772de en 8ste?klas leerlingen samengevoegd in ?Š?Šn klasseverband. Een ander groot bezwaar was, dat leerlingen bijeengevoegdwerden van scholen, die in hun â€žbereikte resultaten" nogaluiteenliepen. Er was geen homogene klas te vormen. Zo werkte deze regeling teleurstellend voor ouders, leer?krachten en leerlingen. Ouders, ontevreden over deze gangvan zaken, gingen er meer en meer toe over de kinderen vooreen jaar, twee jaar naar een Ulo?school te zenden. In demeeste gevallen was dit noch in het belang van de betrokkenkinderen, die

qua hun ontwikkeling dit onderwijs niet kondenvolgen, noch in het belang van de Ulo?scholen, die daardoormet een te grote toeloop van leerlingen voor de laagsteklassen rekening kregen te houden. Om aan deze onbevredigende toestanden een einde te makenbesloot het Gemeentebestuur tot het stichten van een CentraleSchool voor de 7de en 8ste leerjaren. Tot deze CentraleSchool zouden kunnen worden toegelaten de beste van denaar de 7de klas te verhogen leerlingen, die tevens nogminstens een jaar leerplichtig waren. Het hierbij beoogde doel was tweeledig: in de eersteplaats was het bedoeld als een tegemoetkoming aan de ouders,die wilden, dat de kinderen â€žmeer" leerden (en daarmedein verband werd gehoopt op verminderde toeloop naar deUlo) en in de tweede

plaats dacht men op deze manier een



??? 102 gemakkelijke enkelvoudige differentiatie in toepassing tebrengen. Daartoe gaf het nieuwe leerplan: een vreemde taal(Duits), rekenen met cijfers (algebra) en eenvoudig boek*houden. Deze toestand was hoogst onbevredigend en is daardoorslechts van zeer korte duur geweest: Zo bleek al dadelijk in de practijk, dat het afromen vanâ€žondermelk" een niet gemakkelijke opgave was, terwijl ernatuurlijk ook geen objectieve maatstaf bestond voor deverschillende scholen als zodanig. Bovendien kwam het voor,dat soms met â€žminder materiaal" genoegen moest wordengenomen om de beschikking te krijgen over een voldoendaantal leerlingen in verband met het klassegemiddelde. Ookmaakten verschillende ouders bezwaar voor â€ždeze school"een lange afstand door de kinderen te laten

afleggen, terwijlhet spoedig bleek, dat vele der leerlingen onder â€žde intellecttu??le druk" van het nieuwe leerplan gebukt gingen, omdatzij voor dit onderwijs feitelijk niet geschikt waren. Dochwat het ergst was: de elders overblijvende zevende leerjarenhadden nu voor 100 Â°/o het stempel van minderwaardigheidgekregen. Vooral dit laatste was van grote psychologische betekenis.De leerlingen, die tot dat ogenblik in ?Š?Šn verband, aan ?Š?Šnschool samen onderwezen worden, zullen uiteengaan. Iedervolgt een nieuwe bestemming, gaat met enthousiasme denieuwe school tegemoet, ieder, behalve zij, die op de oudeschool blijven, die niet voorbestemd zijn om naar een andereschool te gaan, een eigen school. Een gevoel van teleur*stelling, minderwaardigheid ontstaat. Zowel bij ouders alsbij

leerlingen zal dat gepaard gaan met een minimum vanbelangstelling voor de nog volgende periode. Afgezien verdervan de andere mogelijkheden, die concentratie biedt en dieik beneden hoop uiteen te zetten, is nu het geven van eeneigen school aan het volkskind een geweldige stimulans voorde animo voor de nog resterende schooltijd. Het zal duidelijk zijn, dat deze concentratie zal moetenplaats hebben op het moment, dat de â€žgrondschool" degegadigden voor de andere inrichtingen van onderwijs aflevert.Principieel staat deze kwestie dus buiten de vraag: 6* of7*jarige grondschool. Het zal wel geen tegenspraak ontmoeten,wanneer we vaststellen, dat op een bepaalde leeftijd een,betrekkelijk groot, percentage der leerlingen zodanig geestelijk



??? 103 â€žaan het plafond" zit, dat we verstandig doen het hele leerÂ?proces over een ander, minder intellectuele boeg te gooien.De vraag is slechts: op welke leeftijd moet deze overschaÂ?keling plaats hebben. Op grond van een bijna 20Â?jarigeervaring in een zevende klasse ben ik persoonlijk geneigddit wenselijk te vinden aan het eind van het zesde leerjaar. Naast de eigen geestelijke behoeften heeft het kind op dezeleeftijd der beginnende puberteit sterker de drang naar zelfÂ?werkzaamheid, terwijl de opvoeding in deze jaren specialeeisen stelt. Aan deze specifieke eisen kan pas ten volle wordenvoldaan door de kinderen in apart verband samen te brengen. Alle bovenstaande overwegingen brachten den InspecteurL.O. den Heer Tazelaar en den Wethouder van.

OnderÂ?wijs, den Heer Molendijk, tot een fors besluit: de con=centratie van alle zevende leerjaren in de gehele, stad. In een tijdsverloop van 2 jaren werd deze concentratievoorbereid en ten uitvoer gelegd: de bestaande CentraleSchool werd telkens per 15 Februari en per 1 Septemberâ€” de toelatingsdata voor de lagere scholen â€” met enkeleklassen uitgebreid. Gedurende deze tijd van reorganisatie was het GemeenteÂ?bestuur voor de opgave gesteld behoorlijke huisvesting tezoeken voor deze grote inrichting en het personeel kreeg deopdracht een geheel nieuw leerplan te ontwerpen. Er kan niet worden beweerd, dat deze reorganisatie metenthousiasme werd ontvangen: ?¨n van de kant van de ouders?¨n van die van het onderwijs was grote terughoudendheidte constateren,

zo niet erger. Dat kan bezwaarlijk verwonÂ?deren: het zevende leerjaar was niet populair, een anderewerkmethode moest nog ontworpen worden en het enigevoorlopig tastbare resultaat was, dat de kinderen veelal eenveel langere weg naar school hadden af te leggen. Individueel,hier en daar georganiseerd, poogde men den Wethoudervan zijn plannen af te brengen. Desondanks werd met dereorganisatie doorgegaan. Een gelukkig verschijnsel was het,dat het gehele personeel der school zeer warm liep voordat plan. Tegen het eind van 1938 was de kwestie van de huisvestingen het leerplan tot een oplossing gebracht. Op 19 November1938 kon de offici??le opening plaats hebben. Door de goedezorgen van Gemeentewerken, dat op waarlijk lofwaardigewijze de opdrachten van

het Gemeentebestuur uitvoerde, werd



??? 104 met betrekkelijk geringe middelen van een paar oude schoolÂ?gebouwen een aantrekkelijk eigen home voor het volkskindgeschapen. Zoals boven reeds werd opgemerkt is dit vangrote betekenis, niet het minst ook voor de aesthetischevorming der leerlingen op deze leeftijd en uit dit milieu. Erkan op deze manier een eigen, gelijkgerichte, prettige sfeerworden geschapen, die de leerlingen zeker aanvoelen nietalleen, doch zeer positief ook weten te waarderen. Een grote moeilijkheid bij een zodanige concentratie kangelegen zijn in het feit, dat er moeilijk voldoende ruimtegevonden kan worden voor zoveel klassen. Een geheel nieuwgebouwencomplex zou natuurlijk ideaal zijn. Aan de handvan de gegevens hier ter stede wil ik aantonen, dat ook andereoplossingen wel mogelijk zijn. Er

werden hier gevormd 21 klassen. Hiervoor werden ingebruik gesteld een gebouw van 12 klassen en de helft vaneen ander soortgelijk gebouw, dat er aan grensde. Voorts werdop 12 minuten afstands een school van 8 lokalen ingericht.Dit filiaal telt alleen meisjesafdelingen. In het hoofdgebouw Azijn, naast een 6Â?tal gewone leslokalen, twee lokalen ingerichtals vaklokalen voor aardrijkskunde, n.1. resp. voor de 7deen voor de 8ste klassen. Bovendien zijn twee voormaligeleslokalen verenigd tot ?Š?Šn en ingericht tot handenarbeidÂ?lokaal, waarin 18 dubbele werkbanken zijn geplaatst, terwijltenslotte twee andere lokalen zijn samengetrokken tot ?Š?Šn eneen projectielokaal vormen, waar twee rijen amphitheatersÂ?gewijze geplaatste banken plaats bieden voor 160 leerlingen,d.w.z. voor 5 klassen

tegelijk. In het hoofdgebouw B zijn slechts gewone leslokalen. In het filiaal zijn 6 gewone leslokalen, terwijl ook hiertwee andere zijn verenigd tot ?Š?Šn en als handwerklokaal dienstdoen. Daarin zijn ondergebracht 14 gewone handnaaimachines,een electrische en een trapnaaimachine, alle gemonteerd opaparte tafeltjes, waarbij voor elke leerling een stoel disÂ?ponibel is. Voorts staan er twee grote kniptafels met 16 stoelenrondom en tenslotte vindt men er enige strijkplanken met bijÂ?behorende electrische strijkijzers. Een gewoon leslokaal eneen groot (voormalig gymnastiekÂ?)lokaal liggen hier nog ongeÂ?bruikt en zijn voorbestemd voor een doel, hierna nog tenoemen. Alvorens het gebruik der lokaliteiten na te gaan, moge hiereerst worden stilgestaan bij het nieuwe leerplan. Bij de samenÂ?



???



??? 105 stelling daarvan hebben we het volgende als richtsnoer ge/nomen: In de eerste plaats is vastgehouden aan klassikaal onderwijs,in verschillende gevallen worden zelfs meerdere klassen ge?combineerd. Dit hoeft individu??le prestatieverschillen bijonderscheiden vakken (rekenen, nederlandse taal, e. a.) nietuit te sluiten. Verder is uitgegaan van het standpunt, dat deleeftijd der leerlingen en hun latere bestemming voor hetleven oorzaak zijn, dat jongens en meisjes verschillend ge?interesseerd zijn bij sommige vakken. Het is daarom wenselijk,afzonderlijke jongens? en meisjesklassen te vormen. Hetnatuurkundeonderwijs, het tekenen, het rekenen, e. a. kandaardoor bij elke sexe worden aangepast aan eigen specialebehoeften. Dit heeft bovendien het voordeel, dat bij

hand?werken, lichamelijke oefening, handenarbeid, de klassen nietuiteen behoeven te vallen. Waar de school bovendien niet inde laatste plaats opvoedend instituut wil wezen, kan hetvormen van afzonderlijke jongens? en meisjesklassen evenzeeiwenselijk zijn. Zelfs is het mogelijk, zoals hier geschiedt,het filiaal uitsluitend door meisjes te laten bevolken. Naast vele voordelen kleven ontegenzeggelijk aan ditsysteem ook nadelen. Door toepassing van het Amerikaanserouleersysteem kan men echter deze nadelen voor het grootstegedeelte weer elimineren. Een ander richtsnoer voor de beginselen van het leerplanvormde de bestemming der leerlingen; hoofdzakelijk zal heteindonderwijs zijn; voor de opleiding voor H.B.S., Gym?nasium, enz. zijn te vormen een paar

â€žopleidingsklassen",terwijl eveneens zo nodig en zo mogelijk andere â€žbestem?mingsklassen" gevormd kunnen worden (b.v. van aanstaandeambachtsscholieren, Ulo?leerlingen, e. a.). Deze â€žbestemmings?differentiatie" lijkt ons de enig juiste voor dit soort vanleerlingen. Het onderwijs, dat in het algemeen niet in deeerste plaats is bedoeld als het aanbrengen van parate kennis,biedt cloor het wat en het hoe van het gebodene voldoendegelegenheid voor elke leerling individueel om er zich veelof weinig van eigen te maken. En hierin zit, naar ik meen,ook het aantrekkelijke van dit onderwijs voor elke leerling. Natuurlijk is bij het vaststellen van het leerplan voldoenderekening gehouden met de natuurlijke drang van het kind,vooral op deze leeftijd, tot zelfwerkzaamheid. Het

leerplangeeft daarom voor de meisjes in ruime mate handwerk?Paedagogische Studi??n, XXI. 8



??? 106 onderwijs (zo ruim mogelijk genomen) en voor de jongenshandenarbeid, vooral houtarbeid. Vooral ook bij deze vakkenkan het onderwijs practisch georienteerd zijn. Met het oog op deze beide beginselen was voor de meisjestevens gedacht aan eenvoudige lessen in koken en huishoud*kunde, voor welk doel reeds een plan van inrichting werdgemaakt voor de braakliggende, lokalen in het filiaal. Ditplan moest, hopelijk voor slechts kort, worden opgeschortin verband met de door den Minister ingestelde Commissieter bestudering van deze aangelegenheid. Uitgaande van dezelfde beginselen, is er reden aan delichamelijke oefening een grotere plaats in te ruimen. Hetleerplan voorziet in de mogelijkheid van gebruik van sport*terreinen gedurende de zomermaanden en van zwemmen

ge*durende de winter. Opzettelijke concentratie kent het leerplan (nog?) niet. Ditonderdeel maakt een punt van nadere overweging uit. Nietonmogelijk, dat juist zulk een school zich al bijzonder goedleent voor een gematigde toepassing. De vreemde taal is afgeschaft, evenals het rekenen metcijfers (algebra). Uit opportunistische overwegingen hoeftnoch het een, noch het ander gehandhaafd te blijven. Hoewelhet leren van een vreemde taal ontegenzeggelijk het gebruiken het begrijpen van de moedertaal gunstig be??nvloedt, zijnwij toch van mening, dat 'de vrijkomende uren beter aande moedertaal zelve besteed kunnen worden. Voor wat hetrekenen betreft: op de voorgrond staat het schriftelijk be*oefenen van de hoofdbewerkingen met gehele en in de practijkvoorkomende gebroken getallen.

Daarnaast komt het hoofd*rekenen, gebaseerd op gegevens ontleend aan de practijk.Denkvraagstukjes met eenvoudige getallen kunnen in dit ver*band mondeling en schriftelijk aan de orde komen. Eenvoudigboekhouden en administratief rekenen is gehandhaafd (hetbijhouden van een eenvoudig kasboekje, invullen van formu*lieren, enz.). Voor de â€žzaakvakken" wordt een ruim gebruik gemaakt vanprojectietoestel, epidiaskoop en filmstroken; excursiemoge*lijkheden worden benut. Van elke gehouden (!) of te houdenexcursie wordt kennis gegeven aan den Inspecteur L. O.Tekenen gebeurt zowel buiten als in het schoolgebouw, enz. Het aanleggen van een paar schooltuinen staat voorts ophet program.



??? 107 "Welke voordelen zijn er nu aan een dusdanige concentratieverbonden? Het zal duidelijk zijn, dat door het grote aantal leerlingen(bij elke toelating zo tegen de 3001) men bij het vormen vande nieuwe klassen die leerlingen in ?Š?Šn klasseverband kanbijeenbrengen, die qua ontwikkeling bij elkaar horen. Ookde vorming van aparte jongensÂ? en meisjesklassen brengt opdeze manier geen moeilijkheden met zich mee. Verder is exploitatie van de duurdere leermiddelen enschoolmeubelen (projectietoestel, inrichting handenarbeidÂ?lokaal, naaimachines, enz.) betrekkelijk goedkoop en feitelijkalleen op deze manier te bereiken. Elke zevende klas b.v. zalwaarschijnlijk de beschikking hebben over een naaimachine.Deze machine staat ten dienste van een halve klas, n.1. van

demeisjesleerlingen in die klas, laat ons aannemen van 20meisjes. Om de beurt zullen zij af en toe achter de machinekunnen gaan zitten. Bij een schoolbezetting van 300 meisjes(10 klassen van 30) zou men dus naar dezelfde maatstaf geÂ?rekend 15 machines mogen exploiteren. Welnu, het zijn ervoor deze school, zoals boven is aangegeven, 16. Hierbij isgerekend op een klassebezetting van 32: de ene helft naait,de andere helft tekent of knipt en omgekeerd. Het grotevoordeel is nu natuurlijk, dat het kind niet zijn beurt hoeftaf te wachten, doch gedurende de gehele les zo nodig debeschikking heeft over de machine. Met het samenstellenvan de lesrooster moet met deze roulering natuurlijk rekeningworden gehouden. Met het aardrijkskundeonderwijs is het niet anders. Doordeze

roulering heeft men voor 600 leerlingen slechts ?Š?Šnstel kaarten nodig en niet meer dan 72 atlassen. Mede door dit rouleren en het combineren van klassen bijhet zangonderwijs, de projectie en het lezen van bibliotheekÂ?boeken in groot verband en alles in het hoofdgebouw komende beide sexen geregeld met elkaar in aanraking op de speelÂ?plaats en tijdens deze lessen, waardoor men aan grote beÂ?zwaren tegen sexeonderwijs voor een belangrijk deel tegemoetkomt. Het rouleersysteem behoort zo te worden toegepast, dateen klas van het filiaal een gehele morgenÂ? of middagschoolÂ?tijd in het hoofdgebouw les krijgt (en omgekeerd), waardoorer geen minuut tijdverlies is. Op dezelfde manier moetenzoveel mogelijk geregeld worden de gymnastieklessen op de



??? 108 sportterreinen. Als, om een voorbeeld te noemen, klas 7ptwee maal drie kwartier â€žveld" heeft, dan komen de leer*lingen om 2 uur des middags regelrecht van huis naar hetterrein en gaan om half vier daarvandaan terug naar huis. Het zal niet nodig zijn te vermelden, dat er aan het makenvan de algemene rooster zo het een en ander vast zit. Met hetoog hierop duren alle lessen 3 kwartier i). De schooltijdenzijn daardoor iets langer geworden. De ochtendschooltijdenduren van 8^/2â€”IIV4, met een onderbreking van 15 min.van lO-'/jâ€”11. De namiddagtijden zijn des Maandags enVrijdags van 2â€”3.30 en des Dinsdags en Donderdags van2â€”4.15. Past men deze beginselen toe, dan is de zaak bestte regelen. Maar er is aan de concentratie nog een ander groot voordeelverbonden: de

kwestie van de personeelsbezetting! Door hetgrote aantal leerkrachten krijgt de school de beschikking overeen staf, die elk onderdeel van de leerstof inderdaad beheerst.Er is een mogelijkheid tot het scheppen van een werkgemeen*schap met een ver doorgevoerde differentiatie, die toegepastkan worden als beneden zal worden aangegeven. Het niet teonderschatten voordeel is, dat ieder lid van het personeel ver*antwoordelijkheid krijgt te dragen voor een hem door deschoolvergadering opgedragen taak buiten zijn gewone klasse*werkzaamheid, wetende, dat dit een onmisbaar deel uitmaaktvan de gehele schoolorganisatie. Specialisten voor zingen,aardrijkskunde, geschiedenis, tekenen, natuurlijke historie enz.komen hier tot hun recht. Arbeidsverdeling maakt hier hetwerk licht, doet toch elk

onderdeel tot zijn recht komen,brengt hier elk lid van het personeel op de plaats, waar hijzich het verdienstelijkst kan maken. Mag ik dit met een paar voorbeelden toelichten? De â€žschoolband" zowel als het schoolkoor krijgt zijn ge*eigende leider, de operette (uit 600 kinderen is voldoendemateriaal te halen!) wordt deskundig ingestudeerd, het makender costumes vordert weer anderen. Grote bedrijven en nationale instellingen worden aangezochtom inlichtingen: de een bestudeert en ordent de gegevens vande Nederlandse Heidemaatschappij, een ander die van deN. Z. H. Reddingmaatschappij, een derde maakt studie en Natuurlijk kan een volgende les van 3 kwartier aan eenzelfdevak worden besteed: handenarbeid, handwerken, gymnastiek, projectie,rekenen, e. a.



??? 109 verzamelt fotomateriaal van onze grote havens; de zoutin?dustrie in Boekelo, het mijnbedrijf in Limburg, de Kon.Luchtvaart Maatschappij, de reis naar Indi??, het leven vanPasteur, de Zuiderzeewerken, enz. enz. het wordt bestudeerdna onderlinge afspraak: ieder pikt een korreltje, maakt eensyllabus, ordent het fotomateriaal en draait op zijn beurtin het projectielokaal voor 160 kinderen zijn eigen werken een volgende dag voor een volgende groep. Ieder voeltde school als een stuk eigen werk. Met grote dankbaarheid moet geconstateerd worden, datde school bij dit werk de grootste medewerking heeft vanvele instellingen: de K.L.M. organiseert in de school eententoonstelling, de stationschef van Eelde houdt op ?Š?Šn dageen 4?tal lezingen over de ontwikkeling van het

vliegwezen,de N. Z. H. R. en de Heide My. bieden film en explicateuraan, de Directie van de mijn te Heerlen stelt in de grotevacantie een onderwijzeres der school in staat onder leidingvan een ingenieur onder zowel als boven de grond het mijn?bedrijf in ogenschouw te nemen en te bestuderen, enz. Ik wil niet nalaten er hier nadrukkelijk de aandacht op tevestigen, dat, zeker voor een school als deze, de boekenlijstin het leerplan in de allereerste plaats moet vermelden dewerken, bestemd voor de personeelsbibliotheek. Welke is nu de reactie geweest van deze concentratie? Van bezwaren in onderwijskringen blijkt mij niets meer.Van meer dan een zijde bemerk ik het tegendeel. De oppositie van de ouders is geheel en al verdwenen nietalleen, doch omgeslagen in enthousiasme. Dit

blijkt mij telkensweer op de zeer druk bezochte ouderavonden en op deavonden, dat de schoolgebouwen voor de ouders open ge?steld zijn en zij zich met het personeel over hun kinderenkunnen onderhouden. Ook bij het huisbezoek van de klasse?leerkrachten, waar met de ouders niet alleen over hun kinderenmaar ook over de school en het te geven onderwijs wordtgesproken, blijkt een grote sympathie met dit streven. Her?haaldelijk is het ons medegedeeld, dat juist ook bij de kin?deren de grote afstand geen bezwaar vormt om naar â€žhun"school te gaan. Het doet in dit verband â€žgek" aan, doch ikkan het niet beter typeren: de school is bij ouders en leer=lingen populair! Voor de meisjes weten de ouders de naaldvakken buiten?gewoon te waarderen; zij weten, welke andere

plannen t. o. v.



??? 110 het huishoudonderwijs eigenlijk nog bestaan en hebbenunaniem de wens, dat koken zo gauw mogelijk ingevoerdwordt. Evenzo is handenarbeid een heerlijk bezit voor dejongens. Enkele voorbeelden uit vele mogen de gezindheid der oudersen der leerlingen demonstreren: Het verloop der leerlingen tusschentijds vermindert hard;ook na het bereiken van de 14Â?jarige leeftijd blijven velenop school tot het eind van de cursus. Van een meisjesklasvan 34 leerlingen, die op 1 September 1938 gevormd werd,waren er reeds 7 leerplichtvrij, terwijl in de loop van decursus dit nog het geval werd met 9. Toch verdween erniemand tussentijds. In de nieuwe klas, die met 1 Sept. j.l.aanving, namen nog weer 7 uit de vorige klas plaats. Ditwaren meisjes uit een achtste klas. Van 2 gezinnen, die

verhuisden naar Noorderhogebrug enOosterhogebrug- onder de rook van Groningen in anderegemeenten, kwamen de ouders vragen, of de kinderen inGroningen mochten blijven schoolgaan. Een vader, die wegens huiselijke omstandigheden geÂ?durende een paar weken een paar schooltijden vrij kwamvragen voor zijn zoon, vertelde er bij, dat die hem 3 dagenin de week had opgenoemd, waarop hij niet van school wegwilde blijven. Een paar keer reeds kwam het voor, dat een jongen uit dehandenarbeidzaal naar huis moest worden gebracht omdathij ziek op school was gekomen. Wat de omgang en het gedrag der kinderen onderling beÂ?treft, kan geconstateerd worden, hoe opvallend het is, datorde, correctheid en netheid zeer gunstig beinvloed wordendoor de goede voorbeelden. Het komt

op aanmerkelijk hogerniveau te liggen. Door de roulering gaat bovendien de geÂ?dachte aan ?Š?Šn school niet verloren, alle kinderen kennenalle leerkrachten, ook niet in het minst, omdat deze herÂ?haaldelijk voor gecombineerde klassen optreden. Juist daarÂ?door leren de kinderen, ook op de speelplaats, alle leerÂ?krachten gelijkelijk gehoorzamen. De vraag zou kunnen rijzen, hoe het met de orde gesteldis, wanneer enige klassen gezamenlijk onderwijs krijgen (bijprojectie, zang, e. a.). Ik moet hierbij uitdrukkelijk vastÂ?stellen, dat zelfs bij de â€žlezingen", waarbij 160 leerlingenaanwezig zijn, het probleemÂ?orde niet â€žaan de orde" is.



??? Ill Elke klasseonclerwijzer(es) is wel met de klas aanwezig, endat werkt uit de aard der zaak preventief, doch de enige bezigheid is____luisteren en kijken en veel opsteken! Zelfs een buitenstaander, laten we zeggen een vertegenwoordigerder Nederlandse Spoorwegen, heeft een even rustig gehoor.Met verwondering en met bewondering wordt dat steedsdoor hen geconstateerd. En in de grote zaal van de Harmonie,waar het volledige G. O. V.Â?orkest voor de hele school eenjeugdconcert geeft, is het al niet anders. Natuurlijk speeltde sfeer van de school een grote rol, doch niet vergeten magworden, dat juist dit volkskind een buitengewoon dankbaarobject van opvoeding vormt. Afzonderlijk mag nog even worden stilgestaan bij de verÂ?houding tussen onze school en de

HuishoudÂ? en IndustrieÂ?school hier ter stede. Dit is een punt van belang omdat inbepaalde kringen in het nieuwe leerplan voor deze CentraleSchool concurrentiegevaar werd gezien voor de NijverheidsÂ?scholen. Hoewel de school jong is, is er toch reeds een voorlopigeconclusie te trekken. In 1937, toen een begin met de reorganisatie was gemaakt,gingen er van de 413 leerlingen 18 naar bovengenoemdeinrichting. In 1938 waren er van de 583 leerlingen 29 enin dit jaar gingen er van de 592 leerlingen 46! Op 1 September j.l. werden er op de H.Â? en I.Â?school inhet geheel toegelaten tot de nieuwe cursus 101 leerlingen.Hiervan waren 28, d. i. meer dan ^/i deel! afkomstig van deCentrale School voor de 7de en 8ste Leerjaren. Deze cijfers kloppen geheel met de mededelingen

van deouders. Vele zeggen: het kind heeft nu al zoveel van hetnaaien gehad en zij vindt het zo prettig, dat ik maar beslotenheb haar naar de H.Â? en I.Â?school te sturen. Als het leerplanuitgebreid werd met wat huishoudonderwijs zou de tendenzstellig geen andere zijn, naar het mij voorkomt. Juist doordit voorbereidende onderwijs op deze volksschool trekt hetNijverheidsonderwijs leerlingen, die zonder deze schakel deinrichting nooit zouden vinden. En de leerlingen zullen zichzeer spoedig aanpassen en dankbare objecten zijn, omdatzij noch vreemd tegenover het leerplan zullen staan, nochzelfs tegenover â€žeen meisjesschool". Uit bovenstaande uiteenzetting zal blijken, naar ik hoop.



??? 112 de mogelijkheid, hopelijk de wenselijkheid, van deze soortscholen voor de grotere plaatsen. Het enthousiasme, dat mogelijk hier en daar in deze korteschets tot uitdrukking komt, is niet beperkt tot mij zelf: na?drukkelijk kan ik verklaren, dat het gehele, talrijke personeeleenstemmig in zijn oordeel hieromtrent is. Dit is van te meerbelang, omdat het omvat vrouwelijke zowel als mannelijkeleerkrachten, jongere van 25 zowel als oudere van 55, leer?krachten, die buiten eigen wil naar de school werden over?geplaatst en andere, die na sollicitatie hier werden benoemd. Aan twee voorname eisen zullen leerkrachten aan deze soortscholen moeten voldoen, wil de opzet slagen: een zeer grotemate van sociaal gevoel en de geschiktheid en bereidheidnieuwe wegen te bewandelen. Al etende komt

dan ongetwij?feld vanzelf de eetlust. Ten slotte een drietal â€žurgentie?punten", die ik thans nietnader zal toelichten: a. Een maandelijkse schoolvergadering is nodig ter be?spreking van leerplan en leerstof. h. Wenselijk is het voor zulk een school een reserve?onderwijzer(es) te benoemen, opdat steeds een ingewerkte inhet leerplan kan invallen bij ontstentenis van een der leer?krachten. c. Een school van deze omvang en werkwijze brengt mee,dat het hoofd de namiddaguren ter beschikking moet hebben.Even noodzakelijk echter is het, dat hij de rest van de tijdpractisch werkzaam is: dat hiervan bij de leden van hetschooltoezicht afgeweken moet worden, is al erg genoeg. Iets over het mijnwezen. Een mijnwerker van de ochtendploeg gaat 's morgens omzes uur de fabriek in, en komt er om

twee uur 's middagsweer uit. Als hij 's morgens bij de fabriek aankomt, gaat hij eerst naarde kleedkamer, om zijn gewone kleren voor het mijnwerkers?pak te verwisselen. Dit bestaat uit: een sterke katoenen broek, een wollen hemd, een paardikke sokken en een paar stevige schoenen en tenslotte eenleren mijnwerkerspet. Dan gaat hij een mijnlamp halen, en O Ongecorrigeerd opstel van een meisje uit de 8e klas, gemaakt naaraanleiding van een â€žlezing met lichtbeelden" over onze mijnen.



??? 113 . daarna ontvangt hij een penning met z'n nummer er op.Deze geeft hij later, als hij uit de lift stapt, weer af. Zekunnen dan nagaan, wie allemaal in de gangen zijn. Nadat depenning afgegeven is, gaat de mijnwerker naar zijn werk. Als dit dichtbij is, dan loopt hij erheen, is het veraf, danstapt hij in een schudgoot, of in een van de wagentjes, dieover een hele verdieping rijden. Maar voordat de man nuaan zijn werk gaat, komt de opzichter eerst kijken, of erook mijngas is. Dit kan hij zien aan het vlammetje in zijn lamp. Wordthet groter, dan is er mijngas, en moet het door frisse luchtÂ?toevoer verspreid worden. Is er geen mijngas aanwezig, dankan de arbeider aan zijn werk gaan. Dit werk is niet altijd even gemakkelijk; soms kunnen zeer bij staan, maar ook vaak moet de

mijnwerker zijn werkhalf liggende doen. Het werk bestaat uit stukken rots en steen met een pneuÂ?matische hamer los te hakken. Daarna worden de stukkensteen en kool in de schudgoot gegooid en verder vervoerdin wagentjes. Deze wagentjes gaan op de lift en komenboven aan. De kool wordt nu uitgezocht en in wagentjes op de z.g.wippers gezet en omgekiept. De kool rolt nu op roosters. Inde eerste rooster zitten grote gaten en de grootste brokkenblijven daar op liggen. De tweede rooster zitten weer kleineregaten en, en zo worden ze al kleiner. Eindelijk blijft er niets anders over dan steenkoolgruis,maar ook dit wordt gebruikt. Er worden n.l. briketten eneierkolen van gemaakt. De andere kool komt nu weer in eenschudgoot, en rolt zo in de treinen, waarin het door het heleland

vervoerd wordt. Intussen is het twee uur geworden en de mijnwerker staptweer op de lift. Als hij nu boven aankomt, gaat hij naar het waslokaal, waarhij zich lekker gaat wassen. Is hij schoon, dan trekt hij zijngewone kleren weer aan, drinkt nog een glaasje limonade ofmelk en gaat naar huis. Als we nu 's winters bij de warme kachel zitten, en wedenken eens aan het werk van den mijnwerker, dan krijgenwe vast nog wel een beetje meer respect voor hen, die hunhele leven in de mijnen werken.



??? 114 EEN KLEINE CENTRAAL*ZEVENDELEERJAARSCHOOL (TE WINSCHOTEN) DOOKH. SMID. Aan onze school, 'n school voor een centraal 7de leerjaarvan het kleine type â€” ongeveer 80 leerlingen en 3 leertkrachten â€” zijn wij zoekende naar een bevredigend leerplan.Voor de lezers, die bij het lezen van het opschrift met zorgopmerken, dat Winschoten ligt in het Land van de Leidraaden bange vermoedens krijgen van experimenteren op onder*wijsgebied, willen we dadelijk deze geruststelling laten volgen:geweldige nieuwigheden zoeken we niet en revolutionnairedidactiek wordt door ons niet bedreven. Als wij dan ook een relaas van onze strevingen en onder*vindingen aanbieden, doen wij dit in het besef, dat hethelemaal niet erg belangrijk is, maar dat toch ook wel aan deandere

kant bekendheid met ons bescheiden pogen sommigenzal kunnen aanmoedigen zich, evenals wij, ook eens te begevenop nieuwe wegen, die wel afwijken van de oude lang be*treden paden, maar toch blijven gaan in de richting van hetdoel onzer volksschool: voorbereiding voor het leven, aan*brengen in klassikaal verband van practische kennis enkaraktervorming met de gewone middelen ener gewone lagereschool. Door zeer oprecht te vermelden, wat ons teleursteldeen welke ervaringen we gehoopt hadden te ondervinden, maarniet mochten ervaren, â€” zullen we waarschuwen voor diezijpaden bij ons zoeken, welke niet begaanbaar bleken. Mochter iemand door het lezen van dit epistel lust gevoelen, het eenof ander na te volgen, dan wensen wij hem of haar toe dewelwillende medewerking

van het Rijks* en Gemeentelijkschooltoezicht in dezelfde ruime mate, als wij die mochtenondervinden. Ook voor bescheiden zoeken behoeft men enigevrijheid. Wien niet toegestaan is, zich enigszins vrij tc makenvan de voor allen geldende voorschriften, die kan niets nieuwsin praktijk brengen. Dan meen ik ook nog te moeten op*merken, dat in een school, waarin iets nieuws geprobeerdwordt, geen armoede aan leermiddelen mag zijn. Met maar?Š?Šn stel lees*, reken* en taalboeken, een atlas en een jaar*tallenboekje, waarvan de inhoud wordt aangevuld door denleerkracht met een mondelinge leerstofaanbieding, geput uit



??? 115 door langdurig gebruik versleten leerboeken, kan men jaarin, jaar uit op steeds meer perfecte w^ijze het bekende padafwandelen, maar als men eens wat anders, wat nieuws,wat afwijkends wil doen, dan moet men in de leermiddeleneen beetje kunnen omgrijpen. Onze school verkeert voor onszoeken naar een meer practische, verstandige, bevredigendemethode in gunstige omstandigheden: kleine klassen, leerÂ?lingen uit geen al te slecht milieu, jong personeel, dat voorvernieuwende gedachten toegankelijk is, een gemeentebestuur,dat op zeer waardeerbare wijze, vooral financieel, medewerkt,waardoor dus onze pogingen niet door gebrek aan leermidÂ?delen behoeven te falen, terwijl ten slotte de RijksÂ?Inspecteurons ruimte en vrijheid geeft, zoveel we nodig hebben,

onszoeken steunt en ons met raad en daad terzijde staat, ... hoeÂ?wel dit alles vrijwel geheel los staat van Leidraad, principesen methoden. Ondanks deze gunstige omstandigheden, blijfthet moeilijk het oude, onpractische versleten kleed van onsaf te schudden. Hoe het nieuwe gewaad er uit zal zien, weweten het nog niet precies. We zijn uitgegaan van tweegedachten. In de eerste plaats deze: De schuin opgaande lijn,welke er loopt in leerstof en methode van de 1ste tot de6de klas der lagere school, moet voor het zevende leerjaar nietin dezelfde richting worden doorgetrokken, niet meer schuinomhoog maar in horizontale richting moet verder gegaanworden. Daarmede bedoelen we, dat het zevende (en evenÂ?tueel achtste) leerjaar, aanvaardende en gebruik makende vanwat de

voorafgaande 6 klassen hebben aangebracht en daarbijaansluitende, een andere richting moet inslaan, zowel wat doelals methode betreft. Zonder verbreking is er afwijking. Onzetweede leidende gedachte Is geweest: Doel van het 7de leerÂ?jaar Is het vergemakkelijken van de grote, moeilijke stap vande school naar het leven. En de methode van het 7de leerjaar Is: aanwenning vande wijze van ontwikkelen, welke het dagelijks leven op onstoepast. Men sta ons toe, bij deze gedachten even stil te staan.Het doel van ons lager onderwijs Is, naast de ontwikkelingder verstandelijke vermogens en het aanbrengen van gepasteen nuttige kundigheden, â€” de lichamelijke opvoeding enkaraktervorming. Het aandeel, dat in ons land de lagereschool heeft aan de lichamelijke opvoeding, zal

niemand vangrote betekenis kunnen noemen. Op dat punt Is Nederlandten achter. Karaktervorming, opvoeding tot goede, maatÂ?



??? 116 "schappelijke mensen, ligt ons in de school na aan het hart enwe bereiken op dit terrein gelukkig veel. De invloed van denman of de vrouw voor de klas, de tucht en orde, de regel?maat en de goede gewoonten, de rustige sfeer van werkzaam?heid in onze scholen, â€” vormen mede het kinderlijke ge?moed. De inwerking van de schooljaren â€” vooral als dezegesteund wordt door de medewerking van het milieu buitende school, â€” voert het kind op een baan, die leidt naarordelijk, rustig, maatschappelijk leven onder medemensen.Maar heel die gezegende inwerking der school op het kinder?gemoed is zoo ... en?passant. Het gaat niet volgens duremethoden, niet op vastgestelde uren van de lesrooster ofvolgens de richtlijnen van het leerplan en er kunnen voor devorderingen in

deugdzaamheid geen cijfers worden gegeven,evenmin als er examen in kan worden gedaan. Onopzettelijk?heid en ongezochtheid worden â€” gelukkig voor het wel?slagen â€” zoveel mogelijk in de school betracht op het terreinvan de karakteropvoeding. Maar zo wordt ook de schijngewekt, alsof onze lagere school uitsluitend is bestemd voorhet resterende deel harer wettelijke taak: aanbrengen vangepaste en nuttige kundigheid, of zij is uitsluitend een leer?instituut. Voor deze schijn moeten wij ons wachten; â€” watzeer moeilijk is. Al trachten we ons nog zo krachtig teontworstelen aan de voorstelling, dat de school slechts eenleerinstituut is, het gelukt ons niet volledig. En dat kan ookniet, want onze school is helaas veel te veel inderdaad eenleerinstituut. Vraag aan de ouders, waarvoor hun

kind naarschool gaat? Het antwoord is: om te â€žleren". Welke schoolis de beste? Die waar men het â€žleren" het hoogste opvoert.Welke onderwijzer ondervindt bij de ouders (en helaas ookdikwijls bij de autoriteiten) de meeste waardering? Hij, bijwien het kind het meeste â€žleert". Om deze waardering tewinnen, wedijveren de schoolmeesters in de kunst om in hetkinderhoofdje de meeste kennis te stoppen. Hoofddoel isgeworden: aanbrengen van gepaste en nuttige kundigheden,zes lange jaren achtereen. Daarbij heeft een noodlottige om?vorming plaats: het doel (ontwikkeling der verstandelijkevermogens) werd vergeten en het middel (aanleren van ge?paste en nuttige kundigheden) werd tot doel. Als het kindheeft leren lezen, schrijven, rekenen en met de schrijftaal nogmaar een eindje op

weg is, â€” dan begint het. Dan komende â€žgepaste en nuttige" kundigheden als een steeds hoger



??? 117 zwellende vloed het vredige, zonnige kinderleven overstromen.Dan wordt alles wat maar geleerd kan worden (gelukkig stelthet kinderlijk vermogen een grens) â€žgepast en nuttig". Alhet onnutte en ongepaste wordt als absoluut onontbeerlijkewijsheid geleerd ... voor het leven. De functionnele ontÂ?wikkeling, die â€” onbedoeld â€” met deze vloed aanspoeltwordt geremd door de tegenzin en het gebrek aan belangÂ?stelling, waarmee het kind deze kennis opneemt. Niemandkan in het â€žleren", zoals onze lagere school dat doet, zien:een voorbereiding voor het leven. Wij menen, dat dat aan 't eind van het zesde leerjaar langgenoeg geduurd heeft. De berg van dwaling, n.l. dat hetopdwingen van absoluut nutteloze en volstrekt onbegeerdekennis enigerlei waarde kan

hebben voor het geluk van volkof individu â€” deze berg verzetten kunnen wij niet. Dat zullenlatere, verstandiger generaties volbrengen. Maar wij krijgenin het 7de en 8ste leerjaar, die buiten het bouwsel van hetzesjarig leerplan staan, een kans om ons te bezinnen. Omeindelijk eens te beginnen â€” ja, ????k met â€žleren", maar vandatgene, dat werkelijk voor het leven van ieder gewoon mensâ€” die heel gelukkig kan leven zonder te weten of deHohango ten noorden of ten zuiden van de Jangtse Kiangstroomt, â€” nuttig en gepast is. We moeten in het 7de en 8ste leerjaar de lijn van de zesÂ?klassige school niet meer doortrekken. Er komt een punt achterte staan. Er zijn nu sommen (â€ždenk"sommen alstubheft!)genoeg gemaakt, plaatsnamen genoeg geleerd, zeeoorlogen

enveldslagen genoeg er in gestampt, genoeg werkwoordsdictee'sopgegeven. En als we onze jongens en meisjes verbaasd zienin afwachting van wat er in die rare 7de klas dan toch welgedaan zal worden, of als we onze ijverige en nauwgezettekollega's van de zesde klas horen meesmuilen, dat we in datzevende leerjaar zeker maar in alle vrijheid en bandeloosheideen beetje zullen gaan luieren en â€žonnutte en ongepaste"dingen zullen gaan doen, dan voelen we het: de breuk indoelstelling en methode met die der vorige jaren is volÂ?ledig, â€” zoals wij het ook bedoelen! Helaas! Ons doel is: het kind bezig tc houden zo veel mogelijkmet datgene, wat het in het dagelijks leven zal tegenkomen.Wij streven naar een ver doorgevoerde imitatie van het werkeÂ?lijke leven in de school.

Het echte leven binnen haar murenhalen, kan de school niet. Immers zoals het leven ons voor



??? 118 allerlei situaties plaatst, zo kan de school het niet. In deschool moet het blijven bij nabootsing en voorbereiding vanhet echte mensenleven. Daarom willen wij, ontdaan van alleschoolse geleerdheid en waan, trachten het werkelijke levente benaderen, op eenvoudige en ongecompliceerde wijze zodicht mogelijk te komen bij het leven, dat over een of tweejaar onze leerlingen opneemt. Onze methode zal zich zoveelmogelijk aansluiten bij de methode van ontwikkelen, diehet leven in toepassing brengt. Het leven is zo eenvoudig inzijn didactiek. Het zegt: leer door doen, door ondervinding,door aanpakken, gebruik je zintuigen, trek zelf je conclusiesen handel naar eigen inzicht. Doen, hetgeen de menselijkesamenleving van je eist, dat doen naar eigen verworveninzicht, leren uit je succes en

uit je fouten en door die leringtrachten een gelukkig mens te worden, â€” dat is de opgavevan het leven. Daarop moeten we onze kinderen voorbe*reiden. We kijken niet meer de school in, we kijken van vitde school naar buiten het leven in. En aan 't eind van het 7de of 8ste leerjaar zullen wel heelwat namen en jaartallen vergeten zijn, maar de geest van hetkind is begonnen zich aan te passen aan het leven, datbuiten de schoolmuren hem wacht. Geleid door deze over*wegingen hebben we het geprobeerd; eerst een jaar langaarzelend en niet in volle omvang, daarna een jaar lang metmeer durf en overtuiging en ten volle de consequentiestrekkend uit onze opvattingen. We zijn klassikaal blijvenwerken; â€” voorlopig. Zodra onze ervaringen met leerstof enmethode ons zekerheid hebben

gegeven, omtrent het goederecht van onze werkwijze, zal overwogen kunnen worden,of door Dalton* of persoonlijkheidsonderwijs meer vrije,en met de geestelijke krachten van ieder kind afzonderlijkmeer overeenstemmende leerwijzen kunnen worden toegepast.We hebben gemengde klassen, maar vormen aparte jongens*en meisjesklassen, zodra door afvloeiing van leerlingen (be*reiken van de 14*jarige leeftijd, toelating ambachts* en vak*school), de mogelijkheid daarvoor is ontstaan. De meisjeskomen dan geheel onder leiding van een ervaren onder*wijzeres. De periode van gemengde klassen duurt 8 en dievan het gedifferentieerd onderwijs 4 maanden. We zoudenhet een voordeel achten, als we deze differentiatie volledigzouden kunnen doorvoeren wat leerstof en vooral ook, watleiding

aangaat. Dat de meisjes soms aan andere leerstof de



??? 119 voorkeur geven dan jongens bleek ons uit het resultaat vaneen door ons in de school ingestelde enqu??te, waarbij 68 leerÂ?lingen zich uitspraken over vakken en onderdelen van vakken.Bij de jongens kregen we aan de kop de rangschikking:1. handenarbeid, 2. gymnastiek, 3. tekenen, 4. Duits, 5. boekÂ?houden, 6. geschiedenis; bij de meisjes: 1. gymnastiek, 2. tekeÂ?nen, 3. handwerken, 4. Duits, 5. zingen, 6. taalÂ?brieven. Daar er verder weinig over de uiterlijke inrichting van onsschooltje valt te vertellen, menen we de aandacht van denlezer te moeten vragen voor onze leerstof en de methode. Watwillen we nu in ons 7de leerjaar aanbieden? Bij het vastÂ?stellen van de leerstof hebben we â€” ik herhaal het nogeens â€” niet achteromgekeken naar de zes klassen

achter ons,maar vooruit naar het nabije leven en ons steeds afgevraagd:hebben deze toekomstige mannen en vrouwen er iets aan inhun leven? En kunnen we deze practische leerstof bijbrengenop de manier, waarop ze ook later zullen leren en allerleikennis opdoen? Volwassen mensen geworden gaan onze jongens en meisjeslezen in allerlei gekochte en geleende boeken. Vreemdewoorden of nietÂ?alledaagse uitdrukkingen verontrusten hendaarbij niet al te zeer; ten naaste bij is hun de betekenisduidelijk uit het verband en onbewust hebben ze het verÂ?trouwen, dat ze die struikelblokjes nog wel eens weer zullentegenkomen en, door ze telkens een beetje beter te kunnennemen, eindelijk volkomen in hun macht zullen krijgen. Alseen enkele maal de behoefte om dadelijk volledig

een woordof uitdrukking te begrijpen sterk genoeg is, vragen of zoekenze wel. Voor 't overige maken ze hun kennis groter envoeden ze zich zelf op door 't geheel en vormen ze hunsmaak voor litteratuur door de verhaaltrant in zijn geheelaan te voelen. Verder leest de volwassene de krant, zijn dageÂ?lijks rijkelijk vloeiende bron van kennis en vorming opallerlei gebied. Wij willen ons nu in het 7de leerjaar op ditlezen van volwassenen voorbereiden. Wij schaffen onze geÂ?wone leeslessen af. Wij lezen, stil, uit onze bibliotheekboeken,niet alleen eens per week thuis, maar ook in de school. Ofwij lezen ieder voor zich, uit de leesÂ? en leerleesboekjes, dietot ieders gebruik staan uitgestald op de boekenplank aan dewand, die wij â€žklassebibliotheek" noemen. Een uur van devoor lezen

beschikbare tijd wordt besteed aan het lezen vaneen schoolkrant, liever nog van een neutraal plaatselijk blad.



??? 120 Gedeelten uit de foto?pagina, die van nationale of inter?nationale betekenis zijn, komen in de wandkrant in de gang.Op een ander leesuur declameren we af en toe, om de vrij?moedigheid te verwerven om op familie? of jeugdfeest eensvoor de dag te durven komen. De uurtjes voor gezamenlijkkrantlezen geven zo'n prachtige gelegenheid om ordelijk eengesprek te voeren en ons een beetje te trainen in discussi??ren.Af en toe een bezoek aan de leeszaal leert ons, hoe wij onsdaar hebben te gedragen, wat we er kunnen vinden en waarwe het moeten zoeken. Aldus ziet ons program voor hetvak lezen er uit. Natuurlijk staan voor schrijven geen uren meer op derooster. Netheid en nauwkeurigheid wordt ge??ist, ... maarook vlugheid. Het leven vraagt van ons in de eerste plaatsvlug met de

pen overweg te kunnen. Onze jongens enmeisjes hebben hun eigen schrijfhand en slechts in de uiterstenoodzaak gaan wij daartegen in. Wel willen we de schrijf?vaardigheid in het laatste schooljaar zoveel mogelijk opvoeren. Zeer sterk ingekrompen op onze lesrooster en leerplan ishet vak der ouderwetse school: rekenen. Het staat er nogmet twee uren, waarvan een uur besteed wordt aan eenvoudigboekhouden en het andere aan rekenen (sommetjes maken,cijferen, hoofdrekenen). Voor het sommetjes maken zoekenwe nog steeds het boekje, waarin geen malle, onpractische,buiten alle werkelijkheid staande situaties ter berekeningworden gegeven. Gevonden hebben we 't nog niet. Van heeleenvoudig boekhouden bleken onze leerlingen te houden,doordat ze voelden iets te doen, waarvan

ze later nut zullenkunnen trekken. Ook bij de ouders vindt het vak meer waar?dering, dan de sommetjesmakerij. Wij blijven dan ook metvolle gerustheid bij ons enkel uurtje rekenen en van de tijdvoor sommetjesmakerij zullen we nog kalm wat afnemen voorhet onderhouden van hoofdrekentrucjes en het aanbrengenvan wat accuratesse bij het cijferen. Van heel veel meer belang achten wij de verzorging vanhet taalonderwijs in het 7de leerjaar. Ons zaakonderwijs,waaraan we straks enige woorden zullen wijden, eist hetlaten overschrijven of dicteren van overzichten en lesjes overallerlei onderwerpen. De tekst wordt door ons zelf gemaakt,zonder â€žtaaibedoelingen", niaar het onder controle overnemenervan bevordert het zuiver schrijven. Daarnaast komt af en toeeen oefening voor de

werkwoordsvormen en het ontstaan



??? 121 van het beeld van dagelijks voorkomende vreemde woorden.De eigenlijke kern van ons taalonderwijs is in de eersteplaats stellen: opstellen en brieven (internationale corresponddentie). De opstellen zijn zoveel mogelijk vrije opstellen(onderwerpen uit huisgezin, school, omgeving, verslagen vanvoorvallen uit het leven der leerlingen), maar ook het makenvan een opstel 'naar aanleiding van platen, het weergevenvan een vertelling of een les komt voor. Doel is daarbijhet kind de vrijmoedigheid te geven, om zijn gedachtenschriftelijk te uiten. Eisen aan de vorm worden in heelbescheiden mate gesteld. Wij menen, dat stellen niet â€žge#leerd" kan worden. Wel kunnen wij het kind leren zijnschroom te overwinnen door het te doen ervaren, dat wathet als een weergave van zijn

gedachten op het papier brengt,zonder ontmoedigende kritiek wordt aanvaard, als datgene,wat het kind k?¤n presteren en wat overeenkomt met zijngeestelijke ontwikkeling op het gegeven moment. Aanmoetdigen, dat de leerlingen zich schriftelijk uiten, steeds weer,in allerlei vorm, over alle mogelijke aangelegenheden (diktwijls met ergerlijke taalfouten, maar ook heel vaak metheerlijktverrassende leuke en rake, sterk persoonlijke uitingen),dat willen wij beschouwen als de opgave van ons taalonderwijsin de 7de klas. De correctie? Veel onderlinge correctie vanallerlei taaloefeningstof, maar voor het â€žstellende" gedeeltevan het taalonderwijs blijft de correctie bij den onderwijzer.Het karakter van zijn correcde is: leiding, praten over hetopstel of de brief, zonder al te veel rode

potloodstrepen temaken en waarbij het aanmoedigende element vooral niet magontbreken. Spelfouten worden zoveel mogelijk onderdrukt,eerst door de leerlingen zelf (alles wordt direct in het netgemaakt) en daarna door den onderwijzer, maar doen aande waardering van het opstel niets af en toe. Bij het â€žsteltlende" taalonderwijs zijn wij mild en aanmoedigend in onzecorrectie. Hoe zullen we ons geschiedenisonderwijs inrichten? Eris zeker geen onderdeel van ons onderwijs aan kinderen op delagere school, dat zover van het leven afstaat als de z.g. getschiedenis des vaderlands. Mensen, die ternauwernood huneigen afkomst en herkomst verder kennen dan tot hun groottouders, hebben op school tot in details moeten leren hoeFriezen en Batavieren, Franken en Saksen hebben

geleefd;brave burgers, die den bezoekenden vreemdeling van hunPaedagogische Studi??n, XXI. 9



??? 122 woonplaats, 't zij stad of dorp, zo goed als niets kunnen meeÂ?delen, hebben op school tamelijk uitvoerige beschrijvingenmoeten verwerken van het voorkomen en het bestuur vanmiddeleeuwse of zeventiendeÂ?eeuwse steden; kiezers, die vande huidige politieke hoofdstromingen in eigen land amper denamen kennen, zijn op de lagere school lastig gevallen metHoekse en Kabeljauwse twisten, Bourgondische centralisatieÂ?politiek en de politieke spanningen tijdens het twaalfjarigbestand, het eerste stadhouderloze tijdperk of de achttiendeeeuw. Nu we in het 7de leerjaar zo gevaarlijk dicht bij hetleven, zoals het n?? door ??ns geleefd wordt, komen, zullenwe 't verstandiger moeten aanleggen. We zullen uitgaan vanwat er is en zo nodig een korte verklaring geven van hoe 't zogeworden

is in het naaste verleden. Om iets te noemen: Onsland is een koninkrijk, hoe lang? Wie waren de regerendevorsten? wat gebeurde er onder hun regering (beschavingsÂ?geschiedenis)? de koninklijke familie van thans; â€” het volkregeert mee: hoe heeft zich de volksinvloed in de laatste eeuwgevormd (geen jaartallen, wel enige grote figuren); â€” onscultureel leven (natuurlijk grote mannen uit het verleden,maar even vanzelfsprekend de grote namen van thans); â€” ietsvan de tegenwoordige politieke hoofdstromingen; â€” hoofdÂ?zaken van de voornaamste sociale wetten; â€” idem van 't beÂ?stuur van land, provincie en gemeente enz. Dit alles natuurlijkuiterst sober. We gaan â€” afgezien van occasionnele geÂ?vallen â€” niet verder terug dan tot 1813. We geven onsgeschiedenisonderwijs

natuurlijk vertellend, voorlezend, zelfÂ?lezend (schoolÂ? en klasseÂ?bibliotheek), wandplaten, historischeplatenatlas of plaatjes uit de verzamelde voorraad bekijkend.Van onze gang maken we een beeldengalerij met de portrettenvan historische en hedendaagse grote figuren- Jaartallen lerenwe niet, op een enkele uitzondering na. Als de leerlingenweten, dat iets onder de regering van Koning Willem I of inde eerste regeringsjaren van Koningin Wilhelmina is geÂ?beurd, dan is ons dat voldoende. We zouden nu moeten praten over aardrijkskunde, plantÂ?en dierkunde en physica. We willen het wat ruimer opvattenen spreken van ons geconcentreerdÂ?zaakonderwijs. Daarinook geschiedenis op te nemen, leek ons al te kunstmatig. Onzecombinatie van zaakkennis heeft als uitgangspunt het

dagelijksgebruiksvoorwerp, de voor het leven van iedereen onontbeerÂ?lijke grondstof, kortom: al datgene wat de mens tot onderÂ?



??? 123 houd des levens nodig heeft. We beperken ons daarbij totâ€ždagelijks" en â€žiedereen" om niet te verdwalen op de eindeÂ?loze velden van het technische en culturele leven. We willendicht bij huis blijven. Alleen wat we tegenkomen bij onzevoeding, onze kleding, onze huisvesting, onze verwarmingen verlichting, onze genietingen en onze verstrooiingen,willen we nader leren kennen. Met de naam â€žproductenÂ?onderÂ?wijs" wordt het zo ongeveer aangeduid, een volkomen juistebenaming hebben we nog niet kunnen vinden. Om een voorÂ?beeld te geven: We praten over (â€žbehandelen" heet dat eigenÂ?lijk, niet waar) ons ontbijt en komen op het wittebrood.Het wittebrood komt van de tarwe. Hoe ziet de tarwe opde akker er uit? (plantkunde); â€” waar groeit ze?

(aardrijksÂ?kunde); â€” hoe verandert de tarwe in meel en brood? (beÂ?drijfsleven); â€” wat 'betekent het eten van tarwe voor onslichaam? (kennis van 'het menselijk lichaam); â€” hebbenjullui wel eens van tarwesteun gehoord? (economie). Hieropvolgt het roggebrood, dat op dezelfde wijze behandeld wordt:hoe â€” waar â€” waartoe (volksvoedsel, kartonindustrie). Maarop onze ontbijttafel komen ook: boter, kaas, jam, worst enz.en we zouden heel wat interessante uitstapjes (zuivelÂ?industrie â€” fruitÂ? en ooftbouw â€” vleesfabricage) kunnenmaken ... met de vrijwel z?Škere kans van te verdwalen. Wedoen het niet, maar geven nog wel aandacht aan haver,havermout, gort, maizena en rijst. Want we zijn bezig plantÂ?kundig en aardrijkskundig en zijdelings op nog enige

anderewijzen de granen te â€žbehandelen", omdat de graanproductentot de noodzakelijke levensbehoeften behoren van iedereenen van elke dag. Als wij ze in hun verschijningsvormenin het dagelijkse leven hebben bekeken, gunnen wij ons dekleine weelde, om hen in de natuur wat nader aan te duiden:het zijn grassen, waartoe ook bamboe en suikerriet behoren endie grassen hebben halmen, lange smalle bladeren, aren ofpluimen met kafjes, ze zijn windbloeiers en de zaadkorrelis eenzaadlobbig, in tegenstelling met de al even â€ždagelijkse"bonen, erwten en â€žsausjes", die zo duidelijk tweezaadlobbigzijn. Maar dit alles is slechts toegift. De kern is: de betekenisvan de granen voor onze voeding. Geen toegift, maar werkelijkhelpend bestanddeel van onze behandeling der

granen is:het opzoeken van de graangebieden op de kaart, omdat deaanwezigheid van graangebieden van zo grote internationalebetekenis is (we vullen een gehectografeerde omtrekkenkaart



??? 124 van ons land, ons werelddeel en de wereld in met de namender korensoorten in de aangewezen gebieden; â€” verder iswezenlijk bestanddeel van onze behandeling: het bekijkenin natura en het herkennen op afbeeldingen der korensoorten; â€” het tekenen (aarpluim â€” maiskolf â€” stengel met leden â€”blad met schede â€” ontkiemende graankorrel naast ontkiemendeboon); â€” het laten overschrijven of als dict?Še geven van eenkorte beschrijving, schets of kern van de mondeling behan?delde leerstof; â€” het schriftelijk of mondeling beantwoordenvan vragen of het maken van een opstelletje. Dat allesbehoort bij elkaar. Het vormt geen Centre d'int?Šr??t, maarkennismaking met een brokje dagelijks leven, om van datbrokje dagelijks, doodgewoon leven, waarvan we m?Šnen alleste

weten en waarmee we ons zo volkomen vertrouwd wanen,toch nog het een en ander te leren, dat â€žnuttig en gepast" is.We bepalen zelf de omvang van het lijstje van brokstukjesuit het dagelijks leven, â€” het aandeel, dat aardrijkskunde(hoeveelheid kaartbehandeling) en natuurkennis bij de be?handeling wordt toegewezen; â€” we maken zelf de tekeninge?tjes, de tekst der overzichten, de opdrachten (huiswerk),waartoe aanleiding bestaat. We zoeken de stof voor onzemondelinge aanbieding uit alle mogelijke leer? en leesboeken,handleidingen van platenseries, studieboeken en zullen zelfswel eens een enkele keer een encyclopaedie moeten raadplegen.We voelen ons vrij van iedere bepaalde serie leerboekjes envan iedere methode. We nemen, wat ons nuttig en practischlijkt en van

werkelijk belang is voor ons dagelijks bestaan.Ziehier het lijstje van onderwerpen, dat wij in ?Š?Šn jaar hebbenbehandeld: aardappel â€” ooft en fruit â€” genotmiddelen(thee, koffie, cacao, tabak en specerijen) â€” vlees? en vlees?conserven â€” (voorafgegaan door: spijsvertering â€” ons gebit â€” schema van spijsverteringskanaal â€” bouwstoffen voor onslichaam â€” voedingstabel) en gevolgd door: vis â€” het ei(de vogels) â€” granen â€” peulvruchten â€” hout (bomen) â€”metalen â€” rubber â€” steenkool (mijnwezen en gasfabriek) â€”petroleum. Voor de meisjes werd hieraan toegevoegd: degrondstoffen voor onze kleding. Natuurlijk had het lijstjelanger moeten zijn, maar het jaar was niet langer, leder onder?wijzer weet, hoe moeilijk het is, de keuze der leerstof tebepalen en te beperken

voor de zaakvakken. Plant? en dier?kunde, physica en aardrijkskunde zijn ieder voor zich zelfonbegrensde gebieden; het opnemen van schier ieder onder?



??? 125 deel doet onmiddellijk de vraag rijzen: Waarom dit wel endat niet? Alles schijnt even belangrijk en interessant en de'moeite van het leren en weten waard. Deze ontmoedigendemoeilijkheid bestaat bij ons zaakonderwijs in veel geringeremate. Op een goed motief, nl. practisch nut, leggen wij onseen beperking op: het dagelijks leven van iedereen. Wij gevenook geen plantkunde, dierkunde, physica en aardrijkskunde,maar wij behandelen de onderwerpen binnen de door onsgetrokken grenzen plantkundig, dierkundig enz., wat eengroot verschil maakt. De vloed van zaaktleerstof gaat bij onzeconcentratie langs en dit geeft ons rust en zekerheid. Zoalsik reeds in het opschrift van mijn artikel uitdrukte: onsleerplan is in wording. De stof voor onze zaakkennistconcen*tatic kan

gewijzigd worden, de methode ervan voldoet ons zogoed, dat wij er bij willen blijven. De eerlijkheid gebiedt ons twee moeilijkheden te vermelden.De eerste is deze, dat de belangstelling van jongens en meis*jes zich op deze leeftijd reeds vrij sterk richt op verschillendeobjecten. Zodra nu door het vrij sterke verloop van hetleerlingenaantal (vertrek van de 14*jarigen, toelating tot am*bachts* en vakschool) de mogelijkheid daarvoor bestaat, for*meren we ?Š?Šn meisjesklas en twee jongensklassen. Dit kanongeveer 4 maanden voor het einde der cursus plaats vinden.Voor de meisjes staan nu op het programma onderwerpen,die verband houden met onze kleding, met de verzorgingvan ons lichaam, met de hygi??ne van ons huis en met deverzorging van kamerplanten. Het grootste

bezwaar, waarvan ik niet durf te beweren, datwij het geheel te boven zijn gekomen, is de buitengewoongrote moeilijkheid om bij ons geconcentreerd zaakonderwijsaan natuurlijke historie, physica en aardrijkskunde ieder hetzijne te geven. Bij 't ene onderwerp speelt physica een be*scheiden rol, bij 't andere blijft ze geheel achter de coulissen;dikwijls duurt de belichting van uit het natuur*historischoogpunt te lang en is ze te intens in vergelijking tot hetaandeel, dat de aardrijkskunde heeft in het vormen van hetbeeld. Het is bij dit zaakonderwijs een voortdurend oppassen,dat aardrijkskunde en physica niet worden verwaarloosd. Hetjuiste evenwicht te vinden heeft ons veel moeite en zorggebaard, zonder dat we het onbevredigende gevoel, in ditopzicht niet volkomen geslaagd te zijn,

hebben kunnen vertmijden.



??? 126 Na deze slotopmerkingen over ons zaakonderwijs, beken iknederig, dat het opbouwen van dit onderwijs zoveel van onzebelangstelling opeiste, dat we er niet aan toe kwamen, tevragen, of een vak als tekenen in een 7de leerjaar ook in eenmeer practisch en voor het leven van iedereen meer nuttigkleed kon gestoken worden. Voor een deel nemen we tekenenop in ons zaakonderwijs: de overzichten en ingeschreven (geÂ?dicteerde) lesjes en stofkernen worden rijkelijk ge??llustreerd,waardoor de cahiers voor zaakkennis met al hun gekleurdetekeningetjes, kaartjes en tabellen voor de leerlingen een trotsbezit worden. Voor 't overige copi??ren onze leerlingen voorÂ?beelden uit de bekende tekenseries, met plezier, met ijver, enmet behoorlijk succes. Zingen werd een teleurstelling. Wat wij

ons hadden voorÂ?gesteld: een kinderkoor van alle drie klassen tezamen, dat deouders op het afscheidsavondje aan het eind der cursus opecht mooie kinderzang zou kunnen onthalen en een kinderÂ?operette zou kunnen opvoeren, â€” is niet bereikt. Op 70 a80 jongens van 13 en 14 jaar zijn er te veel, die niet zingenkunnen en niet zingen durven. Ze staan leeg en hulpeloos meteen klein minderwaardigheidsgevoel in de rij en geven moeitemet de orde. Selecteren hebben we uit paedagogische overÂ?wegingen menen te moeten nalaten. We hebben dan ook vande samenzang van alle drie klassen in het gymnastieklokaalafgezien; iedere leerkracht heeft weer zijn zanguurtje in eigenlokaal en daarmee is het plezier voor de meisjes in het zingenteruggekomen en is de storende invloed van de

jongens â€žmetde baard in de keel" gelocaliseerd. Uit de beste zangers zalnu een koortje worden samengesteld buiten schoolÂ? en klasseÂ?verband om. Grote waardering genieten in ons zevende leerjaar handÂ?werken en handenarbeid. Vier uren per week komt een vakÂ?onderwijzeres met de meisjes handwerken en gaan de jongensnaar het handenarbeidlokaal. En beide .afdelingen werken opdeze uren in volle vrijheid en met veel enthousiasme. Aan't eind van de cursus, op de afscheidsavond hebben wij voorde ouders de producten dezer lessen tentoongesteld. Voor deafdeling handwerken getuigde een grote hoeveelheid van allerÂ?lei fraaie dingen: jumpers, schortjes, kraagjes, sportkousen,sokjes, kussens, handschoenen, sjaals, gehaakte kleedjes, boodÂ?schappentassen,

boekomslagen van jute, stopÂ? en verstelwerk,â€” van de werklust der meisjes. Op het driedaags schoolreisje



??? 127 naar Terschelling prijken alle meisjes in dezelfde blauwe jurkmet wit kraagje: eigen maaksel van de handwerkles. Zijhebben beurtelings achter de beide naaimachines de langenaden gestikt en met electrisch strijkijzer en strijkplank delaatste hand gelegd aan het, onder leiding van de juffrouw,zelf geknipte en genaaide kledingstuk. Zo'n handwerkles isvoor ons onderwijzers toch om jaloers te zijn: zo stil, ijverig,vol aandacht en â€” misschien onbewuste â€” arbeidsvreugdewerken daar de kleine, ijverige vrouwtjes; â€” terwijl wijons zo moeten inspannen om boeiend te zijn, om ze er alleÂ?maal bij te houden en onder de les steeds moeten letten opwegdromende ogen en wriemelende handen. Handwerken is een mooi en waardevol onderdeel van ons leerplan----mits de meisjes

in vrijheid mogen werken, ieder naar eigen smaaken ieder in overeenstemming met haar kunnen. En terwijl de meisjes zo tevreden en genoegelijk zitten tenaaien, breien, haken en borduren, klinkt aan de andere zijdevan de gang geklop en gehamer, gezaag en geschaaf. Een 15Â?taljongens is daar aan zeven werkbanken bezig met houtarbeid.Eerst zagen en schaven en hameren ze zo maar een beetjeom te leren het gereedschap te hanteren; ze meten met duimÂ?stok en gebruiken de winkelhaak. Maar al gauw waagtmeester het er op en krijgen eerst de handigsten en daarnaook de anderen verlof om wat te maken, 't Eerste voorÂ?werp â€” laten we zeggen = een stoof â€” is nog zo'n beetjeklassikaal, maar gelijk opwerken is niet geboden, 't Houtverschaft meester, maar als de

vlugsten â€” de timmerlui insp?Š â€” al een stoof, een aardappelschilbakje, een krantenÂ?stander, een presenteerblaadje of een eierrekje enz. in elkaarhebben gezet en netjes geverfd hebben, waarom zouden zedan niet met een boekenplank met kastje beginnen. Meesterheeft niets geen bezwaar, maar voor zo'n groot stuk moethet hout van huis komen. En de volgende dag zien wij debaas van de boekenplank ons op het schoolplein voorbijstappen en met een blik van verstandhouding naar den meestervan de handenarbeid een drie of viertal planken van eenglaskist naar binnen brengen. Er waren op de tentoonstellingsÂ?avond: behalve stoven, aardappelschilbakjes, krantenstanders,presenteerblaadjes, eierrekjes, allerlei figuurzaagwerk, ookboekenkastjes, strijkplanken, tafeltjes,

trapjes en zowaar eengrote tuinbank. En toch was het ??ns niet om deze voorwerpente doen. De jongens waren er trots op (natuurlijk ook de



??? 128 ouders) en trots maakt blij, maar wij verheugden ons overiets anders, n.l. over een jaar lang intens oefenen in de om?gang met schaaf en zaag, hamer en nijptang, schroevendraaieren boor. Wij verheugden ons over het besef, dat de jongenshadden gekregen van eigen kunnen; over de onvervaardheid,waarmee ze het werk hadden leren aanpakken; over het zelf?vertrouwen, dat gegroeid was, ook bij de jongens, die inandere vakken wanhopige knoeiers waren. Dat was het doelvan onze houtarbeid, gedurende een jaar, vier uren per week,met keur van materiaal, onder leiding van een onderwijzer,die een geboren knutselaar is. Ik weet niet bij wie de geest?drift het grootst is, bij ons of bij de jongens. Ons is hetvolkomen duidelijk: handwerken en handenarbeid moetenin een centraal

zevende leerjaar een voorname plaats hebben.Het zijn voor ons dan ook heel gelukkige omstandigheden,dat het gemeentebestuur door een keurige outillage van hethandenarbeidlokaal en door het bekostigen van een vak?onderwijzeres voor handwerken, het onderwijzen van dezevakken op onbekrompen wijze mogelijk maakte. Als ik nu nog vermeld, dat we per week twee uren Duitsgeven (met het oog op het grensverkeer) en buiten de school?uren een cursus in Esperanto organiseren, meen ik den lezerzo ongeveer een beeld te hebben gegeven van ons leerplan,â€” of beter: van de wijze, waarop wij ons leerplan trachtenop te bouwen. Hebben we teleurstellende ervaringen? Zeker, ziehier: Hetâ€žvaklerarensysteem" met de wisseling van onderwijzers werktop de orde en tucht niet

bevorderlijk, belemmert het ontstaanvan de innige verstandhouding tussen klas en onderwijzer,welke in ieder geval op de lagere school zulk een waardevolopvoedings?element is. Er gaat paedagogisch iets verloren. Hetis te vermijden als alle onderwijzers der school over devereiste bevoegdheden beschikken. Ook dit stelde ons teleur:wij hadden gehoopt, dat ons leerplan zo aantrekkelijk zouzijn, dat het verloop der 14?jarigen zou ophouden; dit ver?loop is verminderd, maar bedwongen is het niet. Hebben webij ons zoeken nog onvervulde wensen? Vanzelfsprekend: wezijn immers nog bezig te bouwen en een zeer belangrijk onder?deel van ons bouwplan staat nog maar in vage omtrekkenaangegeven. Ik bedoel niet, dat we nog niet beschikken overeen schooltuin, waarin onze jongens en

meisjes groentenzullen verbouwen en bloemen zullen kweken; ook niet, dat



??? 129 we nog niet geslaagd zijn, vorm te geven aan ons leerplan*punt: verzorging van huisdieren (kippen, duiven, konijnen,bijen). Dat alles komt er waarschijnlijk binnenkort. Vanveel meer belang is de verwezenlijking van de gedachte aankookonderwijs of huishoudelijk onderwijs voor onze meisjes.Dat zou zo prachtig in samenwerking met de vakschool voormeisjes tot stand kunnen komen en een stimulerend voor*bereidend onderwijs zijn voor de meisjes, die met April naarde vakschool gaan of een zeer waardevolle voorbereiding voorhet aanstaande dienstmeisje. Het wachten is op het adviesvan de voor deze materie ingestelde ministeri??le commissie. Ik meen U, lezers en lezeressen, nu voldoende over onzekleine centrale 7de leerjaarschool verteld te hebben, om Ueen indruk

te geven van ons streven. Grotere inrichtingen inde steden hebben meer mogelijkheden (schoolbioscoop â€”differentiatie van leerstof in allerlei richtingen). Maar nochvoor de grote noch voor de kleine centrale 7de leerjaar*scholen komt het ons voor, dat het leerplan al voldoende isgegroeid tot wat het o.i. moet zijn: de laatste etappe in hetschoolleven van het volkskind, voorbereiding tot de volgendestap: intrede in het leven. Met ons leerplan in wording zoeken wij het in dezerichting. Moge de lezer ons zoeken waarderen. KLEINE MEDEDELINGEN. EEN ENQUETE NAAR DE STAND VAN HET HUISHOUDELIJK ONDERWIJS. In verband met de voorgaande artikelen lijkt het me niet ondienstig ermelding van te maken, dat het â€žBureau international d'?Šducation" teGen?¨ve, een

onderzoek gaat instellen naar de aard en de stand van hethuishoudelijk onderwijs in verschillende landen; volgens het â€žBureau"â€žquestion de grande actualit?Š un peu partout". Een lijst met vragen isaan de verschillende onderwijsministeries verzonden, terwijl de ant.Â?woorden in de gewone publicaties van het Bureau zullen verschijnen. Hetbelangrijkste uit deze lijst') moge hier een plaats vinden: 1. Welk doel stellen de onderwijsautoriteiten aan het huishoudelijkonderwijs bij de verschillende onderwijstakken? ') Bureau international d'?Šducation. Communiqu?Š de Presse 173/R. IIIL



??? 130 2. In wat voor inrichtingen ontvangen de leerlingen dit onderwijs ? 3. Welke plaats neemt het huishoudelijk onderwijs in op de lesroostervan: de lagere school, het vervolgonderwijs, het middelbaar onderÂ?wijs? 4. Is het huishoudelijk onderwijs verplicht voor alle leerlingen? Telthet mee bij overgangsÂ? en eindexamens? 5. Zijn er bepaalde verenigingen die dit huishoudelijk onderwijs totontplooiing trachten te brengen? 6. Wat is het programma van het huishoudelijk onderwijs bij de verÂ?schillende onderwijstakken? Men wordt verzocht een overzicht te , geven betreffende het theoretisch en practisch onderwijs aangaandede keuken, het verzorgen van de huishouding, het breien, hetstrijken, de hygi??ne, de kinderverzorging, de tuinarbeid, de (huisÂ?)Â?veeverzorging. 7. Is er verschil bij

landelijke en stedelijke scholen? 8. Zijn er offici??le instructies voor de te volgen gang bij dit onderwijs? 9. Woorden er wedstrijden gehouden tussen de leerlingen van verschilÂ?lende scholen of van ?Š?Šn school onderling, om de belangstelling ende ijver te prikkelen? 10. Is er een verbinding tot stand gebracht tussen de klassen die huisÂ?houdelijk onderwijs ontvangen en reeds bestaande sociale instituten(b.v. cr?¨ches)? 11. Zijn er offici??le instructies betreffende de inrichting van localiÂ?teiten en de aard der leermiddelen? 12. Wie betaalt de installatiekosten, de staat of bepaalde verenigingen? 13. Betalen de leerlingen mee voor de aanschaffing van fournituren?Profiteren zij van de opbrengst van het practische werk? 14. Door wie wordt het huishoudelijk onderwijs gegeven? Door

deklasseonderwijzer, of speciale vakonderwijzers? 15. Welke opleiding genieten zij, die het huishoudelijk onderwijs geven? 16. Is er een speciale inspectie voor dit onderwijs? 17. Zijn er speciale maatregelen genomen om de invloed van het huisÂ?houdelijk onderwijs te doen doordringen in de milieu's waaruit deleerlingen komen (voordrachten voor de ouders; het doen verÂ?schijnen van boeken die tegelijkertijd bruikbaar zijn voor de leerÂ?lingen en de gezinnen, waaruit ze komen; het opstellen van bepaaldebudgetaire typen) ? 18. Is er huishoudelijk onderwijs voor jongens? Zo ja, is dit verplicht?Wat is de aard hiervan? Wat denkt men van de verkregen resulÂ?taten? Ik hoop de resultaten van dit onderzoek hier te zijner tijd te kunnen vermelden. Mogelijk kunnen onze zevende leerjaren er

bruikbare suggesÂ? ties in aantreffen. H. N. 2) De opleiding voor huishoudelijke beroepen (dienstbode, kok,naaister), de speciale vakopleiding dus, moet buiten beschouwing wordengelaten.



??? 131 FR??BELÂ?HERDENKINGSÂ?COMITE. Een congres voor Voorbereidend Onderw ij s2 5 Mei 19 40. Een tentoonstelling â€žHonderd jaar Kleuteronderwijs",25 Meiâ€”17 Juni â€žWaag", Amsterdam. Naar wij vernemen, bestaat er grote belangstelHng voor de plannenvan het Er??bebHerdenkings^Comit?Š, dat zich onlangs gevormd heeft, enreeds dadelijk in het land grote belangstelling vond. De tentoonstelling â€žHonderd jaar Kleuteronderwijs" wil een overzichtgeven van hetgeen in de loop van een eeuw zich op het gebied van dekleuteropvoeding ontwikkeld heeft, en zal dus naast een volledig overÂ?zicht van Fr??bel's leermiddelen en het werk der kinderen van Fr??belÂ?scholen uit alle delen van het land, ????k een MontessoriÂ?afdelingbevatten; er worden lezingen

georganiseerd over de waarde van goedKleuteronderwijs en op de WoensdagÂ? en Zaterdagmiddagen wordendemonstraties gegeven van kleutergymnastiek en kleuterrythmiek. Detentoonstelling opent 25 Mei en zal drie weken duren; deze vindt plaatsin het â€žWaaggebouw", Nieuwmarkt. Op de openingsdag der tentoonstelling vindt tevens plaats hetCongres voor Voorbereidend Onderw ij s. Wegens de grote belangstelling, zal dit niet gehouden kunnen wordenin het â€žWaaggebouw", maar in de grote zaal van â€žKras". De CongresÂ?Agenda vermeld o.a.: Openingsrede door Prof. Dr. J. H. Gunning Wzn. Een inleiding van Mej. J. E. Schaap, gemeentelijk Inspectrice bij hetVoorb. Onderwijs te Rotterdam, over het onderwerp:â€žFr??bel, een moderne paedagoog." Een inleiding

van de Heer L. Welling, HoofdÂ?Inspecteur bij het LagerOnderwijs over het onderwerp: â€žGoed Kleuteronderwijs is de grondslag voor onze volksopvoeding." Een kleuterkoortje zal enige vertaalde liederen van Fr??bel ten gehorebrengen. Aanmelding voor deelname aan dit Congres bij het Algemeen SecreÂ?tariaat: Mevr. Br. Almaâ€”Willemse, Orteliuskade 57/III, AmsterdamÂ?W.Telefoon 68550. Tenslotte zullen eind Juni en begin Juli overal in den lande ZomerÂ?feesten voor kleuters georganiseerd worden als sluitstuk van de Fr??belÂ?herdenking in Nederland. BOEKBEOORDELINGEN. Verslag van het Onderivijscongres. AmÂ?sterdam 1939. Uitgave: J. B. Wolters â€”Groningen, Batavia. 178 blz. Het mag waarlijk een zeer verblijdend verschijnsel heten, dat binneneen half jaar

een tweetal zo belangrijke onderwijscongressen als dat opde SillemÂ?Hoeve en dat te Amsterdam gehouden kon worden, die beidezo ruime belangstelling trokken.



??? 132 De bespreking van een congresverslag is een moeilijke aangelegenheid.Immers, de referaten hebben in coreferaten, discussies en replieken hunkritiek reeds gehad, de replieken der inleiders hebben betrekking op decoreferaten en zo voelt men zich als recensent wel rijkelijk overbodig. De afwezigheid van prof. Kohnstamm door ziekte maakte van derepliek van dezen praeadviseur een op geschreven stukken geschrevenantwoord. Beide bijdragen, praeadvies en repliek, alsook de coreferatenvan Prof. Gunning en Dr. I. C. van Houte maken voor mij dit eerstedeel van het congres, resp. congresverslag, het belangrijkst. De controÂ?verse Kohnstammâ€”Gunning is hoogst belangwekkend. Dat wil nietzeggen, dat de volgende praeadviezen geen kwesties van grote betekenister sprake

brengen. Integendeel. Zo bevat het referaat van C. Schreuderover De sociaalpaedagogische betekenis der moderne didaktiek veelinteressants. Met de kritiek van den coreferent I. v. d. Velde op hetpraeadvies van Thijssen kan ik mij wel verenigen en toch kan ik beÂ?grijpen, dat in de discussie van verschillende zijden sympathie werd geuit. De discussies doen meer dan eens gevoelen, dat een groot verschilvan scholing in paedagogisch denken en kennis van wetenschappelijkeen praktische gegevens te overbruggen is. De trant waarin Thijssenzich de voortzetting van dit kongres denkt, is mij daarom uit het hartgegrepen: een platform waar regelmatig allen, die zich met het onderwijsbezighouden, elkaar ontmoeten en waar zij â€žzonder rang of stand" metelkaar van gedachten kunnen wisselen.

Spr. voegde daaraan toe, dat mendan ook afstand zou moeten doen van de heilige huisjes, van â€ždoorons persoonlijk aangebeden" autoriteiten. Accoord â€” maar dan nog iets:????k niet zelf op het voetstuk gaan staan. Dan is er inderdaad een opendiscussie zonder gevoeligheden en zonder ontzien van geborneerdhedenen vooroordelen mogelijk. Kortom: een belangrijk verslag, dat niemand die belang stelt in onsonderwijs, kan missen. M. J. L. Over het opzettelijke en het onwillekewrige in de opvoeding en de opvoedkunde,rede, uitgesproken bij de aanvaarding vanhet ambt van buitengewoon hoogleraar inde paedagogiek aan de rijksÂ?universiteit teUtrecht op 23 Oct. 1939, door Dr. M. J.Langeveld. Uitg.: J. B. Wolters â€” GroÂ?ningen, Batavia. In twee??rlei opzicht is het verheugend dat

deze inaugurele rede thansin druk voor ons ligt. Voor wie haar niet kon horen, is ze nu toeÂ?gankelijk. Maar belangrijker is, dat ze nu rustig kan worden overwogen. En dat is wel noodzakelijk, zowel vanwege haar inhoud als de wijzevan behandeling daarvan. In deze rede worden n.1. centraal gesteld de wel zeer fundamentelebegrippen opvoeding en opvoedkunde en wel naar hun aspecten vanhet opzettelijke en het onwillekeurige. En nu pleegt het met fundamentele begrippen een eigenaardig gevalte zijn. Eigenlijk â€žkent" iedereen ze en gaat iedereen van deze â€žkennis"uit bij de verdere uitbouw van zijn denken en handelen. Men vindt



??? 133 ze naar hun inhoud nog al vanzelfsprekend en laat dus nadere bezinningdaarop gewoonlijk achterwege. Probeert men dit echter, dan blijken juist deze grondbegrippen grotemoeilijkheden op te leveren, niet het minst wat hun nadere formuleringbetreft. Onze bewustwording blijkt in dit opzicht voort te schrijden -van deperiphere verschijnselen naar de centrale: de mens bestudeerde eerderde sterren en de dieren dan zich zelf, en bij de opvoeding eerder resulÂ?taten en middelen dan doel en wezen. En toch is de opbouw van eenwetenschappelijke paedagogiek eerst mogelijk vanuit een bewustÂ?doorÂ?dachtÂ?hebben van deze centrale kategorie??n. Komt nu echter de wetenschap tot een formulering van de resultatendezer doordenking, dan doet zich wederom een

merkwaardig verschijnselvoor: de lezer krijgt nl. een gevoel van: ach, dat wist ik eigenlijkallemaal wel. Nadere bezinning leidt evenwel spoedig tot de conclusie,dat men het eigenlijk niet wist, maar dat het â€” nauwelijks of zeer vaagbewust â€” werkte in het persoonlijk leven. En als men het zou hebbenmoeten formuleren, zou men waarschijnlijk met de mond vol tandenhebben gestaan. Juist het feit echter, dat iemand tot een formulering weet te komen,waarin de lezer eigen vage noties herkent en tot de conclusie komt:,,ja, zo is het; ik kan het alleen maar zo niet onder woorden brengen,"is het beste bewijs, hoe goed de formulering is geslaagd. En dit alleen maar onderscheidt precies de intu??tief levende mens vanden wetenschappelijken onderzoeker en bouwer aan een

systematischewetenschap. Ook deze laatste kan de intu??tieve kennisbron niet ontÂ?beren, maar hij laat de daaruit opwellende stroom niet gaan waarheenhij wil, doch leidt hem, ten dienste van een hogere cultuur, daarbij erernstig naar strevende ook tijdens en na dit ingrijpen eigen kracht enaard van de stroom zoveel mogelijk ongerept te laten. Of, zoals Prof.Langeveld op pag. 17 het uitdrukt: hem ,,zweeft daarbij evenwel voorogen in tweede instantie de gezuiverde onwillekeurigheid als zodanigte herstellen, c. q. intakt te laten". De aard en de mate van dit leiding geven zo nauwkeurig mogelijkvast te stellen is mede de taak van den wetenschappelijken paedagoog, endeze problematiek â€” zowel in de opvoeding als in de opvoedkunde â€”ons duidelijk voor ogen te hebben gesteld

is de verdienste van de hierbesproken rede. H. N. Paedagogen spreken, paedagogische, psyÂ?chologische en algemeen didactische uitÂ?spraken, verzameld door J. Oosterkamp.Uitg.: N.V. Uitg. Mij. Haga, "'sÂ?GravenÂ?hage. 1939. 153 pg. Een rijk geschakeerde verzameling van uitspraken van binnenÂ? enbuitenlandse paedagogen, gerubriceerd in een viertal hoofdstukken mettal van onderafdelingen. Zo b.v. in Hoofdstuk II, Het Kind: Kritiek op de ouders, kinderen en volwassenen. Het jonge kind,Levenstijdperken, Puberteit, enz., enz. -Moge deze uitgave den lezer iets van de vreugde en lering verschafÂ?



??? 134 fen, die de samensteller ervan door het verzamelen en ordenen gehadheeft." Aldus eindigt de inleiding. We hopen het met den schrijver;de lectuur prikkelt allicht tot nadenken. ff. N. Dr. A. L. W. de Gee, Scheikunde voorhet Middelbaar en Gymnasiaal onderwijs,met medewerking van Ir. G. D. C. EversÂ?mann. Voor H.B. S.Â?A: Deel IIA, Algemene en anorganischescheikunde, ing. f 1,70, geb. f 1,90. Deel III A, Organische scheikunde, ing.fl,25, geb. fl,50. Voor H. B. S.Â?B en GymnasiumÂ?B: Deel IIB, Algemene en anorganischescheikunde, ing. f2,60, geb. f2,90. Deel III B, Organische scheikunde, ing.fl,90, geb. f2,10. Deel IV, Analytische scheikunde, ing.fl.lO, geb. fl,30. Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia. De laatste jaren heeft een vrijwel volledige vernieuwing van

descheikundeleerboeken voor H. B. S. en gymnasium plaatsgevonden. Vande bestaande werken zijn herdrukken verschenen, daar zij aan hetleerplan der H. B. S. van 1937 aangepast dienden te worden. Zij onderÂ?gingen daarbij een gedaanteverwisseling van betekenis; immers, begonde scheikunde tot dusverre in de 4e klasse, het nieuwe leerplan schrijftin de 3e klasse een inleiding voor, waarop zeer uiteenlopend onderwijsin de hoogste klassen van H. B. S.Â?A en H. B. S.Â?B aansluit. Bovendienkwamen in eerste druk verscheidene leerboeken uit, waarvan de meesteop ?¨?Šn of andere manier van de traditionele weg afwijken. Sommigenkiezen niet langer de historische ontwikkeling van het vak (vanalchemie tot â€žmoderne alchemie") als leidraad, maar schuiven periodieksysteem en

nieuwe atoomtheorie naar voren en kunnen daardoor velevroeger schijnbaar heterogene feiten dadelijk verklaren en verbinden.Een andere methode stelt de zelfwerkzaamheid op de voorgrond, geeftden leerling zo spoedig mogelijk een reageerbuis in handen om hemdaardoor sneller en beter â– v;ertrouwd te maken met wat dikwijls geruimetijd als geheimzinnig gegoochel op de demonstratietafel wordt gezien.Ook verscheen een concentrische leergang, die in eerste ronde met hetbevattingsvermogen van de derde klassers rekening houdt. De â€žembarras du choix", waarvoor de chemiedocent zich geplaatst ziet,wordt nu nog vergroot door een leerboek van De Gee, waarvan ik devorige week deel III A ontving en dat daarmee volledig voor ons ligt.In het voorwoord van deel IIB zet de schrijver de

opzet van zijn O Zie voor een bespreking van Deel I Paedag. Studi??n, 19e Jrg.,pg. 94.



??? 135 werk uiteen: Hij heeft â€žer in de eerste plaats naar gestreefd de beginÂ?selen der scheikunde te geven als ?Š?Šn samenhangend geheel van experiÂ?menten en theorie??n. Daarnaast zijn in een afzonderlijke afdeling destoffen en chemische bewerkingen van groot maatschappelijk belangbehandeld". In de eerste afdeling van IIB (die ?Š?Šn geheel met deel I vormt)bespreekt De Gee: aggregaatstoestanden en evenwichten daarvan (35blz.; ook de verschijnselen van kookpuntsverhoging en vriespuntsÂ?verlaging, benevens de collo??dale toestand worden in dit hoofdstukbehandeld) â€” reactiesnelheid en scheikundig evenwicht (20 blz.) â€”ionentheorie (35 blz.) â€” in 50 blz. de chemische eigenschappen derelementen, aan de hand van het periodiek systeem â€” waarna

25 blz.aan het splitsbare atoom en de consequenties daarvan zijn gewijd. Inde tweede afdeling van dit deel komt Ir. Eversmann aan het woordvoor de behandeling van de anorganisch chemische industrie. Na eeninleidend hoofdstuk (o. a. over water, energiebronnen, brandstoffen,ovens; te zamen 20 blz.) worden achtereenvolgens besproken: metalen(20 blz.), technisch belangrijke zuren (15 blz.), kunstmeststoffen (5 blz.)en verschillende belangrijke zouten (20 blz.). De analyse is onderÂ?gebracht in een afzonderlijk deeltje (IV, ruim 70 blz.). Het bevat nietalleen een algemene theoretische behandeling van qualitatieve cn quantiÂ?tatieve analyse (ook van de organische), maar bovendien vele practischewenken voor de uitvoering daarvan. III B, het organische deel, is,evenals II B, in 2

afdelingen gesplitst: de eerste brengt (in 95 blz.) debeginselen, daarna volgt de organisch chemische industrie (75 blz.). 't Lijkt mij, na bovenstaand overzicht, haast overbodig vast te stellen,dat de schrijver in zijn streven naar een logische ordening van deleerstof zeer zeker is geslaagd. Het is vooral opmerkelijk, hoe de beÂ?ruchte eindeloze beschrijving der elementen en hun eigenschappen, eendikwijls zeer troebel mengsel van systematiek en technische zaken, dooreen consequente scheiding in de componenten verhelderd wordt. DeGee behandelt de chemische eigenschappen der elementen groepsgewijzeen grotendeels na het periodiek systeem en heeft daarvoor dan nietmeer dan ruim veertig bladzijden nodig; zijn medewerker weet, dooreen nuttig inleidend hoofdstuk en een

overzichtelijke groepering dervoor de industrie belangrijke stoffen, ook in dit onderdeel van hetvak veel verband te leggen. Dezelfde helderheid, die ons in dc origineleopzet van het leerboek treft, vinden we terug in de uitwerking ervan.De Gee's uiteenzettingen treffen ons door hun geleidelijke, zorgvuldigeontwikkeling, het â€žhoe en waarom" ontbreekt nergens en voortdurendhoudt de schrijver rekening met vragen, die bij den leerling zoudenkunnen opkomen; een betoogtrant, die het boek ook voor zelfstudiegeschikt maakt. Elke methode bezit de â€žd?Šfauts de ses qualit?Šs", zo ook deze. Bij debespreking van het le deeltje stelde ik indertijd de vraag, of de leerlingenvan de 3e klasse de strenge ordening van de leerstof (tengevolge waarvanhun wel heel veel abstracts wordt

opgediend) evenzeer zouden waarÂ?deren als de docent. Bij het doorbladeren van II en IV voel ik hieren daar een dergelijk bezwaar. Wordt ook de bespreking van dechemische eigenschappen der elementen niet te laat aan de orde gesteldom de leerlingen met deze kern van het vak voldoende vertrouwd te



??? 136 maken? Het ontbreken van een duidelijke aanduiding van de voor heteindexamen voorgeschreven leerstof vormt bij de grote omvang van hetleerboek een ander practisch bezwaar. Dit geldt in het bijzonder voorIIIB, waarvan vooral de tweede afdeling, getiteld: â€žIets uit de orgaÂ?nisch chemische industrie," een respectabele omvang heeft. Enige wensen voor de 2e druk: m?Š?Šr vragen en oefeningen, vooralin het organische deeltje. En een herziening van het illustratieveelement! Nu de schrijver over zekere, in het le deel op dit gebiedgehuldigde principes heen blijkt te zijn, doen zich vele mogelijkhedenop tot krachtige ondersteuning van het woord en ook om de strengelijnen wat te breken. Al met al: een zeer zeker aanbevelenswaardig leerboek, dat de aanÂ?dacht van den

nietÂ?daltoniserenden docent ten volle verdient. De boeken voor de H. B. S.Â?A bezitten dezelfde indeling als IIBen III B. De tweede afdeling ervan komt in omvang en inhoud vrijwelmet die van de H. B. S.Â?BÂ?boeken overeen. De eerste afdeling is,samengesteld volgens het leerplan der H. B. S.Â?A van 1937, aanmerkeÂ?lijk korter. H. J. DEN HERTOG Jr. De wereld en die daarin wonen. BeÂ?knopt leerboek der Aardrijkskunde voorChr. Gymnasia, Hogere Burgerscholen, Lyceaen Kweekscholen, door Dr. A. van Deursen,J. Overweel en W. de Vries. V: Hoofdzaken uit de Volkenkunde ende Sociale Aardrijkskunde voor Nederland,NederlandschÂ?Indi??, Suriname en de NederÂ?landse Antillen. Uitg.: J. B. Wolters, Groningen, Batavia. Met belangstelling zullen de leerlingen kennis nemen van

de inhoudvan dit leerboek. Het is een vlot geschreven werk waarin van de nieuwsteinzichten en gegevens gebruik is gemaakt. Het geogr. gedeelte is beknopt.Meer aandacht is besteed aan een beschrijving van de volkeren van onzegebieden in vreemde Werelddelen. In dit gedeelte komt het doel naarvoren, dat de schrijvers zich gesteld hebben, n.l. een leergang te schrijvenvoor het Chr. M. O. Het is hun gelukt uit de veelheid van stof eengeslaagde keuze te doen. De wijze waarop, naast een meer algemeen gedeelte over de VolkenÂ?kunde, een beschrijving wordt gegeven van de volkeren van Ned. Indi??,Suriname, Cura?ao en de Ned. Antillen, heeft zeker paedagogische waarde.Het geeft een helder inzicht in het leven van deze mensen. De leerlingenworden er door aangemoedigd zich de

levenssfeer van de natuurvolkenin te denken. Aanhalingen uit verschillende schrijvers, die met de primitieve culturenin aanraking zijn geweest verhogen de aantrekkelijkheid van dit leerboek. De illustraties zijn duidelijk, alleen op blz. 166 zijn de schrijvers hierÂ?mee minder gelukkig geweest. B. ANDRINGA.



??? 137 IN MEMORIAM TH. VAN DER PLOEG. Op 19 Mei j.1. overleed te Amsterdam, in den ouderdomvan 59 jaar, onze trouwe medewerker, wiens naam ik bovendeze regelen plaatste. Gedurende zijn leven had hij ons het strikte verbod opge*legd, te spreken over het werkzame aandeel, dat hij aan hettot stand komen van ons werk heeft gehad. Zijn grote be*scheidenheid en zijn opzien tegen alle timmeren*aan*den*wegmaakte, dat zijn naam op het titelblad van geen onzer Mede*delingen mocht worden vermeld. Toch heeft zijn evennauwkeurige, als begrijpende correctie*arbeid de publicatievan verscheidene daarvan mogelijk helpen maken. Ik denkin 't bijzonder aan de Mededelingen No. 23, 24, 31, waaraanhij zo menig uur heeft besteed. Nu hij is heengegaan menen wij ook in

't openbaar dendank te mogen uitspreken, die hem daarvoor toekomt. Voor het Nutsseminarium en voor allen, die ons werkwaarderen, is dat heengaan een groot verlies; zijn grotezorgvuldigheid en nauwkeurigheid zullen bij den voortgangvan dat werk niet vergeten worden en ons tot een voorbeeldblijven strekken. Voor het Nutsseminarium,PH. KOHNSTAMM, Directeur. DE WENSELIJKHEID EN DE MOGELIJKHEID OM BIJHET ONDERWIJS IN HET LATIJN OP GYMNASIAEN LYCEA DE LECTUUR MET POST*KLASSIEKESCHRIJVERS UIT TE BREIDEN, BEOORDEELD INVERBAND MET DE BETEKENIS VAN HET KLASSIEKEONDERWIJS IN ZIJN GEHEEL DOORDr. W. HOVING. De wenselijkheid van lectuuruitbreiding is principieel tebespreken; dat betekent voor mij in

verband met de doel*einden van het klassieke onderwijs in zijn geheel. Over de mogelijkheid laat zich redeneren in verband metPaedagogische Studi??n, XXI. 10



??? 138 het aantal lesuren, rooster, begaafdheid van leerlingen endocenten, exameneisen en andere wettelijke voorschriften,kortom: in verband met de feitelijke situatie, waarin wij opdit ogenblik moeten proberen die doeleinden te verwezen*lijken. Over de mogelijkheid zal aan het slot een zeer kort woordvolgen, de wenselijkheid verdient een uitvoeriger behandeling. Het uitgangspunt zal zijn een omschrijving van de doel*stelling van ons klassieke onderwijs; een antwoord op devraag: waarom leren en lezen we Latijn en Grieks en weik ncilverwachten we ervan. In de dagen van de Humanisten tot en met Grotius zoudeze vraag niet gesteld zijn. Immers de Oudheid als kernen grond van alle hogere cultuur was een vanzelfsprekendheid,die geen adstructie nodig had. In de periode van het

classicisme was het antwoord op dievraag eenvoudig: het geloof aan de normatieve gelding eisteonbestreden de Oudheid als kernstuk van alle hoger onderwijsen hogere cultuur. In overeenstemming met deze opvatting bestond het â€žVoor*bereidend Hoger Onderwijs" in de humanistentijd uit Latijnen nog eens Latijni), in de classicistische periode uit Latijn,Grieks en weinig meer. Daarop volgde de historisch=relativistische opvatting van deOudheid en daarin werd het antwoord op de vraag naar denzin en het recht van het klassieke onderricht heel wat moei*lijker. Immers deze opvatting ontnam aan die Oudheid als gym*nasiumleerstof zijn noodzaak, liet hem hoogstens een voorrangen die voorrang kwam ter dege in het gedrang bij de aan*spraken, die de exacte vakken en moderne talen in de

aeravan techniek en verkeer in toenemende mate lieten gelden. De gevolgen van deze opvatting voor het V. H. O. werdenopenbaar in de stichting- en snellen groei van de H. B. S., dewet*Limburg, het Academisch Statuut en de relatief geringererol van de Oude Talen op het Gymnasium. Misschien is het eindpunt van deze inkrimping nog nietbereikt, al behoort de zuiver historisch*relativistische opvat*ting van de Oudheid ook al weer tot het verleden. ') Constantijn Huygens leerde 's nachts heimelijk wiskunde; zijn vaderverbood hem deze liefhebberij, omdat zijn Latijn daardoor zou lijden.



??? 139 Mannen als Kerschensteiner, Paul Friedl?¤nder, Wernerj..':er e. a. vinden en formuleren in het klassieke onderwijs eleÂ?mer.ten die vaster zijn en dieper en die de historischÂ?genetischeverbondenheid van de Oudheid met het Heden te boven gaan. Hoe het ook zij, ieder onzer heeft zijn antwoord te geven.Ik denk me terug in de situatie, toen ik als conrector lyceiouders, die van niets wisten, bij de richtingskeuze over hetgymnasiaal onderwijs had in te lichten. Daarbij stelde iknooit diplomaÂ? en studierechten op den voorgrond, evenminheb ik den nadruk gelegd op de voorbereiding tot HogerOnderwijs. Integendeel, ik ging hiervan uit: het gymnasiaalonderwijs beoogt in wezen niets anders dan alle voortgezetonderwijs, n.1. de krachten en gaven van de leerlingen doorde

bewerking van velerlei leerstof zo te ontwikkelen, te verÂ?ruimen, te verscherpen, dat die leerlingen na afloop van hunschooltijd de problematiek om zich heen anders zullen beoorÂ?delen en beleven dan wanneer ze na de L. S. onmiddellijkvak, beroep, bedrijf waren ingegaan, d. w. z. met grotereredelijkheid, zelfstandigheid, methode, critiek Het gymnasiaal onderwijs heeft enkel de pretentie, dit doelbeter, vollediger en volkomener te kunnen bereiken, omdathet in de bestudering van de Oudheid, huiselijker gezegd, inhet leren van Latijn en Grieks een bij uitstek geschikt enwaardevol middel meer heeft dan andere schooltypen. Die geschiktheid en dat waardevolle eisten dan naderenuitleg. Ik kwam dan tot een formulering door de samengewevenelementen, die voor mij deze waarde

constitueerden uiteente leggen in het volgende, wel wat ruwe, maar ook concreteschema: 1ÂŽ. een eigen, absolute waarde, die de studie zou rechtÂ?vaardigen om zijns zelfs wil. Elke toegewijde arbeid immers, besteed aan het leren kennenvan een vreemde taal en cultuur kan, afgezien van alle andere ') Deze opvatting is geheel tegengesteld aan de voorstelling, die b.v.de psychotechnicus Dr. Luning Prak bestendig propageert. Hij ziet ingymnasiaal onderwijs, dat niet aan een Universiteit wordt voortgezet,een vrijwel waardeloos torso, ik zie het als een afgerond geheel datzin en waarde op zich zelf heeft, zelfs als het niet geheel ten einde'wordt gebracht.



??? 140 lingen, voor den beoefenaar een blijvende verrijking van geesten gemoed betekenen. Nu geldt het hier de talen, waarin Homerus Odysseus laatzwerven van het ene wonder naar het andere, waarin Hero?dotus een kleurig wereld journaal ontrolt van landen, volken,zeden en gewoonten, legenden, anecdoten, waarin Plato indialoog en mythe problemen heeft gesteld, die n??g problemenzijn, â€” laat ik de lyriek maar stoppen â€” waarin Aeschylus,Vergilius, Horatius, Tacitus en Seneca zich hebben uitge?sproken, waarin zich openbaart contact, wrijving, wederzijdsedoordringing, versmelting van twee hoge culturen, onderlingverwant en zo verschillend tevens. De bestudering van deze talen biedt voor die verrijking enverdieping van geest en gemoed wel buitengewoon gunstigekansen. Ik

herhaal nog eens: dit alles kan van waarde zijn,ook voor hem, die later zijn studi??n niet academisch voort?zet. De Oudheid biedt nu eenmaal veel, â€ždat de stroom vanhet worden op het strand der eeuwigheid heeft gespoeld"zoals het ergens wat pathetisch is gezegd en waarom zoudenalleen de toekomstige studenten de jutters mogen zijn? 2". een practische waarde. Nauwelijks durf ik het neer te schrijven en ik hoor al hetverwijt: â€žzijn er thermometerwoordjes nodig om zin te gevenaan de klassieken?" Geenszins; maar als men heeft les gegevenaan Volksuniversiteit en jaren H. B. S.sers voor het staats?examen opgeleid, dan dringt zich toch de overtuiging op, datâ€ždat beter begrijpen van vreemde woorden en termen" tochniet volkomen onbelangrijk is. Een collega had een reis gemaakt

naar Tschecho?Slowakije.Ik vroeg hem: â€žWat heeft je daar het meest getroffen?"Antwoord: â€žDat ik in een hele straat geen letter van enigopschrift kon begrijpen en geen woord verstaan. Dat geeftzo'n ongewis, luchtledig gevoel, je denkt, dat je als eenwezenloze schim in het luchtledig wandelt, je twijfelt aan jeeigen realiteit." Welnu, ook een beetje Latijn, desnoods opeen Volksuniversiteit opgedaan, kan voor die schimachtigheidbehoeden, wanneer we geconfronteerd worden met een citaat,opschrift, spreekwoord, vreemde termen. Dat beetje Latijn kan altijd nog enig houvast geven aan:caveant consules, ora et labora, Pulchri, Musis en Diligentia,inauguratie, pro iuventute, agrari??r en zo voort.



??? 141 Men mag nog wijzen op den steun bij het leren vanmoderne talen en het gerief voor jonge medici en biologenbij het aanleren van hun terminologie, al geeft het Grieks daarmeer. Ik vind dit alles net gewichtig genoeg om te vermelden,meer niet; op oningewijden maakt het gemakkelijk indruk. 3ÂŽ. een propaedeutische waarde. Het lijkt me overbodig hier uiteen te zetten, dat wetenÂ?schappelijke studie op bepaalde terreinen zonder Latijn enGrieks niet mogelijk is en dat men in alle universitaireregionen met die kennis is gebaat, soms weinig, soms zeer. 40. een vormende waarde. Dit, het allergewichtigste, laat zich aan oningewijden buitenhet leslokaal het moeilijkst demonstreren en toch moeten wijhet proberen. Ik begin met het begrip vorming nog weer tesplitsen in twee

sferen, lagen. a. intellectuele training, die leiden kan tot verscherping vande vermogens en het bevorderen van goede denkgewoonten. b. de geestesbeschaving, die wil verdiepen en den blikverruimen. De intellectuele training vinden wij in het dagelijks procesvan de vertaling. Daarom zien we die niet als een noodzakelijkof misschien te vermijden, of door iets beters te vervangeneuvel, maar we willen die juist als die massage van de geestesÂ?krachten, die, goed en deskundig bedreven en geleid, zalleiden tot scheppen en scherpen van denkgewoonten, die voorwetenschapsbeoefening en daarvoor niet alleen nodig of wenÂ?selijk zijn')- Hierover zal ik verder zwijgen, daarentegen punt b., dewaarde voor de geestesbeschaving nog wat uitvoeriger beÂ?handelen. Onder vorming in

dezen zin versta ik kort gezegd: emanÂ?cipatie van het nu en het hier; het besef, dat al wat gedacht,gedaan en beleefd wordt, samenhangt met of weerspiegelt ineen elders; dat, wat nu is, gew??rden is uit een kern of naareen schema ergens in nabij of ver verleden. Werkelijke O Men vergelijke hiervoor o.a. Kerschensteiner: Wesen und Wertdes jiaturwissenschafdichen Unterrichtes 1920, T. 16 fg. en Dr. H. J. Pos:De betekenis van de studie der oude talen voor de vorming van dengeest. 1935.



??? 142 geestesbeschaving raakt niet vast in de schablone van dendag, haar horizon is niet geheel afhankelijk van haar krant,zij herkent het bestaande als geworden uit iets of gevormdnaar iets, ziet achter de oppervlakte, heeft althans behoefteom daar achter te zien. Aangezien nu de grieks*romeinse oudheid een van de be*langrijke bronnen is van de west*europese cultuur, waarnaardeze zich heeft geori??nteerd bij herhaling, zal de bestuderingdaarvan bij uitstek aanleiding geven tot die oppervlakte* engrensverbrekende beschouwing van het heden, tot verdiepingen verruiming. Hier heeft het onderwijs in Latijn en Grieksiets gemeen met dat in de Geschiedenis, maar toch met ?Š?Šnfundamenteel verschil. De geschiedenis tracht dit besef bijte brengen globaal, in grote trekken, docerend,

vertellend, vanboven af; de rol van den docent is in principe actief, die vanden leerling receptief. De studie van Latijn en Grieks kweektdit besef onopzettelijk, in d?Štail, in concreto, incidenteel; deleerling is in principe actief, de leraar afwachtend. Grondslagimmers blijft in de les de vertaalmassage; de leerlingen menen,dat hun enige opgave is den text in het Nederlands over tebrengen, maar de leraar krijgt telkens de gelegenheid verbin*dingsdraden van het heden naar het verleden te spinnen,heden en verleden tegenover elkaar te plaatsen, afstand ennabijheid te laten opmerken, kortom een nog zo kinderlijkwoordje mee te laten spreken in de grote dialectiek van hetworden. Het is niet gemakkelijk dit alles voor buitenstaanders teâ€žbewijzen". Zelf heb ik het voor ouders wel eens geprobeerdmet

een concreet voorbeeld: een caput uit de Croesus*geschie*denis van Herodotus. Iets dergelijks deed Dr. Buisman ineen nummer van dit tijdschrift naar aanleiding van een aantalHomerusverzen. Meer pogingen in dezen geest zouden m. i.wenselijk zijn, al blijft het leslokaal eigenlijk de enige plaats,waar men overtuigen kan. Deze uitvoerige inleiding meende ik nodig te hebben omhet antwoord op de vraag, die ik eigenlijk te beantwoordenheb niet te laten verlopen in gezelligheidjes als: â€žde geschie*denis van Karei den Groten zou eigenlijk ook wel aardig zijnin het Latijn en de vertaalde zelfmoordenaar van Piet Paaltjensis een gegarandeerd succes." Ik kan nu structuur geven aanhet probleem op deze wijze: kan ?Š?Šn of meer van deze vier



??? 143 waardefacetten door bedoelde lectuurverruiming aap glansgewinnen? Daarvoor toets ik de gevolgen van een eventueleuitbreiding achtereenvolgens aan de vier punten van mijnwaardeÂ?schema. 1Â°. de eigen waarde. Is er buiten de gebruikelijke schoollectuur iets te vinden,dat in gunstige omstandigheden â€” geen 7de uur, geen wanÂ?orde, geen klas van uitsluitend bakvisjes met lachstuipjes â€”een ervaring, een belevenis voor de kinderen kan zijn, datâ€žeinen Stachel in der Seele l?¤szt" (Rhode aan Nietzsche), eenspoor achterlaat, vaag misschien, maar dat over 25 jaar volÂ?doende nawerkt om voor den stamhouder het Latijn weerte begeren? Het is wenselijk, eerst na te gaan, wat we in dezen hebben. Nu ga ik waarderen naar mijn eigen voorkeur en

compeÂ?tentie, anderen zullen ongetwijfeld anders oordelen. Caesar moesten we maar geen eeuwigheidswaarden opÂ?dringen. Het is waar, dat om Caesar de mystiek blijft hangenvan de eerste sectie op echt Latijn en â€žGallia omnis divisa estin partes tres" zit in het cultuurtotaal van menig medicus ofnotaris vast vernageld. Ovidius belooft evenmin veel. Het noodlot van dezen dichÂ?ter is, dat hij noodgedwongen verlaagd wordt tot â€žmienbr??ddellabbe" van de latijnse po??zie; men leert er op scanÂ?deren, adiectiva en substantiva bij elkander grabbelen en dederdeÂ?klassers halen er nooit vermoede combinaties uit. Inde vierde klasse zijn er stellig leerlingen met gevoel voorrhythme en elegantie op wie de melodieuze plastiek van deMetamorphosen vat heeft. Een

gememoriseerd stuk Pyramusen Thisbe is niet verloren, Philemon en Baucis, de Zondvloeden Proserpina zijn minstens mooie verhalen, waaraan men nogwel eens herinnerd zal worden. Maar dit alles wordt in 'talgemeen te vroeg gelezen. Caesar en Ovidius zijn de slijpÂ?stenen van het vierde facet, de vormende waarde. Tibullus heeft ook wel iets dat loont, Lucretius veel meer,met Catullus heb ik nooit veel succes gehad, anderen zekerWel; aan Propertius durf ik niet beginnen. Maar daarbuitenligt genoeg. In de gewone schoollectuur reflecteert het Romein de branding van de eerste eeuw voor Christus, in deverruimende rust van het augusteisch imperium daarna, inde tendenzen naar dictatuur en tyrannie, die daarop volgden. Van die bewogenheid in de laatste eeuw voor Christus



??? 144 geeft Sallustius dramatisch^symbolische episodes, Cicero inzijn brieven, redevoeringen en philologische geschriften maat?schappelijke, politieke en wijsgerige aspecten. De hele wordingvan dit imperium van de wolvin tot Perseus levert Livius destof voor het romantisch?rhetorisch bouwsel van de Libri abUrbe condita; de pax Augusta inspireert mede het pathosvan Vergilius' Aene??s; ook Horatius zendt van die glorie uitop ultra?korte golven. Dan hebben we nog de sombere visie van Tacitus op dentoenemenden druk onder Tiberius, Claudius en Nero, waarbijde nauw verholen wrok van den schrijver en de dramatiekvan de gebeurtenissen grimmig verstrakt in korte, koele, lapi?daire zinnen. Daarmee is de voornaamste gangbare schoollectuur derevue gepasseerd. Men kan er nog aan

toevoegen de sto??schebelijdenissen van Seneca die wel wat lang raisonneert voorhij de kern in een verrassende formule stempelt, de fabelsvan Phaedrus en het parlando van Plinius, dat af en toe doorhet onderwerp in eens belangrijk en belangwekkend wordt(Vesuvius, Christenen). Dit alles is, aldus geformuleerd, indrukwekkend en sugge?reert een overvloediger voorraad van die Stachel, die prik?kels, dan in werkelijkheid het geval is. Zo wordt bv. niet zelden over Livius in zijn geheel destaf gebroken door ervaren onderwijsmannen; meermalen isbetoogd, dat de Aeneis voor jonge mensen geen lectuuris, men kan door de hele lyriek van Horatius van zekerengezichtshoek uit een streep halen: gekunsteld, kil, platvloers,materialistisch, scurriel .zelfs, geen vlam, geen gloed, kortomniets, waar

het jeugdig hart naar snakken zou. Al deze oordelen zijn m. i. zeer onjuist, maar zij krijgen eenzeker recht, zolang wij nog te veel hangen aan totalitaireillusies, zolang men manhaftig verzuimt nauwkeurig te kiezenof bloemlezingen te maken in de kloeke overtuiging, datde jongens toch een geheel onder ogen moeten krijgen endat het gezoek naar flosculi van dit en dat een teken is vanslapheid en decadentie. Een of twee boeken Livius onverkort en ongeschift moestm. i. niet geoorloofd zijn, maar Livius te vervangen dooreen eindeloze reeks van Cicero's brieven lijkt mij van denregen in den drop komen. Een hele Sextus Roscius, nog erger een hele Pro Milone,



??? 145 een eindeloos bellum Jugurthinun â€” de docenten in denlande zullen te tellen zijn, die daarbij de spanning levendkunnen houden tot het eind. Minder gevaarlijk zijn Vergilius en vooral Tacitus, alreken ik het mezelf nog altijd aan, dat ik eens het tiendeboek van de Aene??s las in zijn geheel en ik vind het vreemd,dat sommige collega's de Vologaesessen en Pharnacessen ookbuiten de proefwerken laten moorden en vluchten, terwijler bij Tacitus toch zoveel voor het grijpen ligt, dat onmidÂ?dellijk pakt en de les ook met een saai docent tot een ervaÂ?ring maken kon. Verder wil ik hierover niet uitweiden, maar hier dezeconclusie trekken: de gewone latijnse lectuur op de gymÂ?nasia kan ten opzichte van die eigen waarde vruchtbaarderworden gemaakt door zorgvuldiger keuze.

Ik zal geen school,die de grenzen van de traditionele leesstof niet uitzet daaromvoor suf, achterlijk, versteend of â€” o gruwel â€” niet modernhouden; evenmin kan ik mij opwinden om â€” steeds onderhet gezichtspunt van de eigen waarde â€” uitbreiding overlatere tijdvakken als een noodzaak te bepleiten. Maar als een wenselijkheid zeer zeker. Het Latijn is nogeeuwen lang de vertolker gebleven van een rijk, gevarieerden boeiend geestesleven en natuurlijk is daarbij veel, (wanÂ?neer geen classicistisch vooroordeel belet, wat waarde heeftook te waarderen) dat zo een â€žStachel in der Seele" latenkan; dat emotioneel kan treffen, intellectueel kan boeien,puzzlen of verrassend- Om nu nog eens goed te laten uitkomen, dat ik niet ophet oog heb de propaedeutische of de vormende

waardesub 3 en 4, stel ik mij voor vier gymnasiasten (of lyce??sten):?Š?Šn jonge borst gaat, desnoods na een mislukt eindÂ?examen onmiddellijk in het bankvak; een tweede zal toch de rechten maar laten schieten endirect zijn vader bijstaan in veevoederartikelen en kunstmestÂ?stoffen; ?Š?Šn meisje gaat toch â€” na herexamen Tacitus en WisÂ?kunde â€” maar dadelijk in de verpleging; O Oppervlakkig gezien lijkt mij dat met het Grieks anders; daar vindtmen de bloeiendste mogelijkheden in den klassieken tijd; van Athenenaar Byzantium wordt het landschap snel schraler en eentoniger, vanRome naar de kloosters en universiteiten van het Westen blijft het inelk geval afwisselend met gevarieerde vergezichten.



??? 146 een tweede wordt ?Š?Šn jaar na haar einddiploma door eendahgcK ydfiog aan de wetenschap ontrukt. Zou dat kwartet in zijn geheel of in onderdelen niet ietskunnen â€žoverhouden" van â€” en nu neem ik willekeurigevoorbeelden, die onbeperkt zijn uit te breiden â€” zou hen,spijt Dr. Luning Prak, niet iets bijblijven van b.v.: Post duos annos vidit Pharao somnium. Putabat se staresuper fluvium, de quo ascendebant septem boves, pulchraeet crassae nimis: et pascebantur in locis palustribus (Genes.41, 1.) Of: Petrus vero sedebat foris in atrio: et accessit ad eumuna ancilla, dicens. Et tu cum lesu Galilaeo eras. At illenegavit coram omnibus, dicens: Nescio quid dicis (Ev. Matth.26, 69). Of als Grotius de poolnacht op Nova Zembla schildert:Miserrimos mortalium feras inter sterili in solo post

cunctahominum bona Sol etiam deseruit quem stato anni cumtenebris auxit horror a??risque intemperies O- Of iets actueels uit de oorspronkelijke gedichten van P. H.Damst?Š: Vae peditibusP)Automati currus intentant undique mortem,Visu terribles monstriferique simul: Cadillac, RollstRoyce, Citro??n, Buick, Hudson et EssexEt quae praeterea barbara monstra furunt.Of de schildering van het jongste gericht door Thomas vanCelano: Dies irae, dies illaSolvet saeclum in favillaTeste David cum Sibylla. Zal dat den lateren bankmagnaat nog niet wat natvibrerenin zijn trommelvliezen >ia>{d y-?Šgdea fiovlevovti ? En zal die veevoederspecialist geen verdrongen vagabond*complexen afreageren na*neuri??nd: Deze stakkers, midden tussen het wild gediert, op dorre grond,liet, na alles wat een mens

gerieven kan, de Zon nog in den steek....Met de duisternis rees de verschrikking en de barre kou. Wee, den voetgangers. Auto's dreigen van alle kanten met den dood. Schrikwekkend omte zien, onheilbarend, C., enz. en de vreemde gedrochten, die daarverder woeden.



??? 147 Meum est propositum in taberna moriUbi vina proxima morientis orii); al mijdt hij stipt eiken druppel alcohol aan 't stuur. En voor zijn soci??teit in Sneek of Tilburg kan hij misÂ?schien nog wat hebben aan de Legenda Aurea, de GestaRomanorum of de Facetiae van Francesco Poggio Bracciolini.Het is ook zeer wel mogelijk, dat het toekomstig verpleegÂ?stertje op school al gepakt wordt door den Zonnehymnusvan Franciscus van Assisi: Laudeter Dominus meus propter sororem Lunam et stellasquas in caelo creavit claras et hellas^). Tot slot neem ik een zin uit een nagenoeg onbekend prozaÂ?stuk van onzen Huygens: Mensis ut opinor December erat, cum mensem tertium superaetatis alterum ingressus, cantillanti forte matri adstans et inos eius avide intuens me quoque ut

doceret blande postuÂ?labamÂŽ). Zo'n vlot getrouwd gymnasiaste zal bij dit Pieter de HooghÂ?achtig tafereeltje missschien nog scherper hebben opgelet danbij de Sabynse Maagdenroof. Zo zou ik door kunnen gaan, maar het lijkt mij voldoendeons hiervan te overtuigen: als men eenmaal de grenzen vanhet gewone curriculum verbreekt, dan liggen die Stachel, diehorzels, die prikkels voor het grijpen. Men vindt ze misschiengemakkelijker dan in de gangbare litteratuur, ook wanneermen daar een extra bril bij opzet. Als overgang naar het volgende punt voeg ik in een enkelwoord over de moeilijkheid van dit latere Latijn. Er zijntexten in overvloed tacite??scher dan Tacitus en horatiaanserdan Horatius; ik denk b.v. aan de Historiae van Grotius enDe Vita Sermones van Constantijn

Huygens. Maar er is nogmeer, dat eenvoudiger is dan Erasmus. Niet, dat er geen moeiÂ?lijkheden blijven, maar zij veranderen van aard en wordenlichter te overwinnen. Men voelt: het echt, stroef, weerÂ?strevend latijn'zijn houdt op; als je de woorden maar weet, O Sterven wil ik in de kroeg, waar de wijn staat naast de mond desstervenden. .Geprezen zijn mijn Heer om zuster Maan en de sterren die Hijschiep aan den hemel, stralend en schoon. Het was, meen ik. December, toen ik, twee jaar en drie maandenoud, bij mijn moeder stond, die net een liedje zong en ik, verlangendnaar haar opziende, vleide om het mij ook te leren.



??? 148 dan geeft alles makkelijker mee, dan lijkt het op vertalen uitFrans of Duits. Dit is geen onverdeelde aansporing tot lectuuruitbreiding.Immers in dit weerstrevende zit iets eigenaardigs, dat we nietwillen missen; bij de behandeling van punt 4 daarover nader.Maar uit den gezichtshoek van de eigen waarde is afwisselingmet directer aansprekend Latijn toch wel wenselijk. Onze collega's in de moderne talen hebben op ons voor,dat zij gemakkelijker tot den inhoud doordringen; het ver?wikkelde van den vorm, hoe noodzakelijk om andere redenen,verzwaart bij ons het contact met dien inhoud. Welnu, er isLatijn, waarin we op dit punt met deze collega's kunnenconcurreren; oefeningen in dit lichtere genre zijn heilzaamvoor het zelfvertrouwen van de leerlingen. Zij mogen weleens uitblazen. Dit

wordt vooral van belang, wanneer we de wenselijkheidvan uitbreiding willen toetsen aan punt 2: de practischewaarde. Belangrijk was dit punt niet, toch valt er iets vante zeggen. Wanneer er een minimum gelegenheid is om mensen Latijnte leren of om verzonken Latijn weer op te halen â€” ik denkb.v. aan de Volksuniversiteiten en leesclubs van het KlassiekVerbond â€” dan kan men de leegheid en de duizeligheid vanhet volslagen niets, waarover in de inleiding is gesproken hetspoedigst vullen met het gemakkelijkst Latijn en dat is hetbest te vinden in later tijd. Daarbij is in beginsel aan tebevelen: geef bekende stof in latijns gewaad. Hoe gauw enmet hoeveel voldoening leest men b.v. de gelijkenis van denVerloren Zoon: Homo habuit duos filios et dixit adolescentior ex illis patri:Pater, da mihi

portionem substantiae quae me contingit. Etdivisit illis substantiam (Ev. Luc. 15, 11â€”13). Hoe duidelijk leeft of herleeft de ablativus absolutus in: Conspecto designatoreExsultat mi cor gaudio^). Om van het blad te spelen is de pastoraleExi??t diliculo rustica puellaCum grege, cum baculo, cum lana novella.^) O Piet Paaltjens: Als ik een bidder zie lopen.... Bij het uchtendkrieken trekt het herderinnetje uit, met haar kudde,haar staf, haar nieuwe wol.



??? 149 De luchthartige moraal zou wat te temperen zijn b.v. metde adagia van den abt Wipo: Notitia litterarum lux est animarumBene credit qui neminem laedit^), etc. Ik laat het hierbij. Voor de school is het niet van veelbetekenis, alleen zou ik er op willen wijzen, dat er in dezesfeer veel is te vinden, dat de themaboeken in de middel*klassen heel wat op kan fleuren, dat al gauw het gevoel geeftâ€ž dat men al wat kan en er wat aan heeft". Hiermee ben ik gekomen aan het derde punt: 3. de propaedeutische waarde. Het is denkbaar, dat men dit waarde*facet niet als eenaparte kant van de zaak wil laten gelden cn redeneert alsvolgt: die propaedeutische waarde is gelijk aan, gaat restloosop in de onder 4 genoemde en toegelichte vormende waarde;hier blijkt het plompe van dat

waarde*schema. Immers dieacademische propaedeuse bestaat juist in die mentale trainingen die oppervlak en oppervlakkigheid verbrekende dialectiek,die besloten kan liggen in het vertaalproces; dat is de bijdragevan het Grieks en Latijn tot de vorming voor het HogerOnderwijs, voor alle toekomstige faculteiten dezelfde en voorallen voldoende. Elke voorafschaduwing van faculteitsverschil*len wensen we juist niet. Anders gezegd: die propaedeusezien wij uitsluitend formeel, een materieel gezichtspunt latenwe niet gelden. Die redenering lijkt mij onjuist, eenvoudig,omdat men dan uit het gymnasium niet haalt, wat er uit tehalen is. Die vorming is inderdaad hoofdzaak, kern van diepropaedeuse, maar die propaedeuse kan, die vorming in vollenomvang benuttend, een verlengstuk,

uitbreiding, afronding,toespitsing, of hoe men het wil noemen, kweken in de keuzevan lectuur, waaraan die vorming wordt bedreven. Als men dit materieel gezichtspunt eenmaal laat geldennaast het formele, dan openen zich begeerlijke mogelijkheden.Ik doe weer een willekeurigen greep en men zal merken, dat ikvanzelf in een andere sfeer raak dan bij de toelichting vande eigen en de z.g. practische waarde. Onze toekomstigejuristen zitten in A en B. Is het nu niet voor de hand liggendom ze ook eens te laten ruiken aan Gajus of het Corpus luris.Al was het alleen maar ter geruststelling, dat ze het niet O Kunnen lezen en schrijven is het licht der zielen. Het goedegeloof heeft hij, die niemand krenkt.



??? 150 moeilijker krijgen dan Livius. Uit zeer beperkte ervaring methet Leesboek weet ik, dat, als men de leerlingen de keuze laat,een goed deel vraagt om juridische lectuur en dat die â€” niette lang natuurlijk â€” door de klas met gescherpte belangÂ?stelling wordt gevolgd. En het behoeven ook niet alleen toekomstige juristen tezijn, maar allen, die belang stellen in maatschappij, recht, rede,oorlog, vrede â€” en dat doen ze nagenoeg allen â€” zullen delectuur waarderen van Grotius' praefatio ad principes popuÂ?losque liberos Orbis Christiani, die 10 jaar geleden heelwat actueler was dan thans. Zij zullen ook het slotÂ?hoofdstukvan Grotius' De iure belli ac pacis of het begincaput vanSpinoza's Tractatus politicus met belangstelling en profijtvolgen. Alleen moet de leraar zich heel wat meer

moeite geÂ?troosten dan voor een gelijk aantal bladzijden uit de traditioÂ?nele en veiUg becommentarieerde schoollectuur. Een hoofdstukuit de Utopia van Thomas Morus of een pauselijke encycliekvalt ook in dit kader. En weer zullen het niet uitsluitend toekomstige theologenzijn, die belangstelling hebben voor een hoofdstuk uit MinuÂ?cius Felix, Augustinus, Thomas ?¤ Kempis, Luther of Calvijn.Willen we enigszins tegemoet komen aan de toekomstigehistorici, litteratoren, philosophen en paedagogen, dan is hetmateriaal zeer overvloedig. Enkele grepen uit den Karolingischen Tijd. Alcuinus geefteen reizend studiosus het volgend geleide: â€žSit tibi Christus in ore et corde. Noli pueriliter agere etdesideria iuvenilia sectari; sed perfectus esto in omni honestate,continentia et modestia, ut laudetur

Deus in opere tuo et non reprehendatur pater qui te genuit----Melius est Deo placerc quam histrionibus, pauperum habere curam quam mimorum.Sint tibi honesta convivia et convivae religiosi. Esto senior inmoribus, quamvis iunior in annis. Nimia quaeque nocet...')De Monachus Sangallensis presenteert Keizer Karei als Ge moet Christus hebben in den mond en in het hart. Doe nietkinderachtig en jaag niet na de begeerten der jonkheid; maar weesvolmaakt in alle eerbaarheid, zelfbeheersing en bezonnenheid, opdatGode zij geprezen ii) Uw daden, opdat geen verwijt treffe den vader, die U heeft verwekt---- Beter is het Gode te behagen dan de toneelspelers, beter U te beÂ?kommeren om de armen dan om het cabaret Eet netjes in ordentelijkgezelschap. Wees bedaagd in Uw doen en laten, hoe

jeugdig ook vanjaren. Alle overdaad schaadt.



??? 151 schoolopziener en wekt bij schrijver dezes tere herinneringenaan het verhaal van den meester op de lagere school, zeerverschoten blauwe gordijnen, zonlicht en schurftige wandÂ?kaarten. De nederigen maar ijverigen worden geprezen, dehooggeboren en verwaten luiaards gehoond: â€žTune sapientissimus Karolus, aeterni iudicis iustitiam imiÂ?tatus bene operatos ad dexteram segregates his verbis allocutusest: â€žMultas gratias habete, filii, quia iussionem meam etutilitatem vestram iuxta possibilitatem exsequi fuistis intenti.Nunc ergo ad perfectum attingere studete, et dabo vobisepiscopia et monasteria permagnifica et semper honorabileseritis in oculis meis"^). Dan verandert de Keizer plotseling van Sinterklaas inJuppiter Tonano en richt in zeer gespierde taal

behartenswaarÂ?dige vermaningen aan plichtsverzuim en pedanterie. Voor toekomstige paedagogen (en collega's die wandtextenbegeren) wijs ik nog op enige steeds actuele regels uit deleges van den paedagoog Valentin Friedland, gen. TrotzenÂ?dorf (Â? 1550): â€žPraeceptoribus universis et singulis obtemperanto et debiÂ?tum honorem habento, nee increpantibus remurmurantes, neepunientibus reluctantes. A iuramentis, ab exsecrationibus, a maledictis, ab obscenis,a magicis artibus, ab omni denique superstitione abstinento. Quod ediscere iussi fuerint, id diligenter et accurate edisÂ?cunto, depositis libris recitanto, alios recitantibus ad auremnon admonento. Susurrus enim ille diligentiam impedit etignaviores efficit^). ') Toen stelde de wijze Karei met de rechtvaardigheid van

denEeuwigen Rechter de ijverige werkers aan zijn rechterhand en sprak zetoe als volgt: Mijn oprechten dank, zonen, dat ge U beijverd hebt omnaar vermogen mijn bevel uit te voeren en Uw belang te dienen. Doetnu alzo Uw best de volmaaktheid te bereiken cn ik zal U gevenprachtige bisdommen en kloosters en altijd zult gij ge??erd zijn inmijn ogen. Zij (de leerlingen) moeten de leraren gezamenlijk en afzonderlijkgehoorzamen en den verschuldigden eerbied bewijzen zonder tegenÂ?sputteren bij een standje, zonder verzet bij een strafoefening. Zij onthouden zich van zweren, vloeken, kwaadspreken, schunnigÂ?heden, toverij, kortom van alle soorten bijgeloof. Wat zij op hebben gekregen om te leren, dat moeten ze vlijtig ennauwgezet van buiten leren, dat moeten- ze opzeggen

met gesloten boek;als anderen de beurt hebben, dan mogen ze hem niet voorzeggen aanhun oor. Immers dat gefluister leidt af, werkt slabakken in de hand, enz.



??? 152 Meer voorbeelden mag ik niet aanhalen. Wij willen zekerniet â€žjenen alten Grundsatz der klassischen Philogie mit vollerEntschiedenheit abstreifen" en ons â€žauf den Meridian desMittelalters einstellen", zoals men dat in Duitsland wilde,tenminste in 1918. Maar als wij met onze litterair?historischbelangstellende leerlingen nu eens 3 hymnen, 3 vagantenliede?ren, 3 verhalen uit de Legenda Aurea of den Dialogus Mira?culoreum of de Gesta Romanorum goed en rustig kondenlezen en bekijken, dan ben ik overtuigd, dat zij meer beleefdenvan die tijden dan uiteenzettingen op de geschiedenisles metwelsprekendheid en vertalingen zouden kunnen bewerken. Hetis zeker niet ondenkbaar, dat bij sommigen deze lectuur kiemen centrum zou worden voor latere liefhebberij, studie

enwetenschappelijk werk^). Tenslotte hebben we nog onze medici, natuurphilosophen,technici en sportbeoefenaars. Hun wetenschappen hebben zich van de Oudheid nagenoegvolledig ge??mancipeerd, hun kunnen wij geen propaedeusetoedienen als aan juristen, theologen, litteratoren. Straks moetde Universiteit hen verstrikken, misschien verstikken in despecialisaties en actualiteiten van hun vak. Als het voor henheilzaam is zich te herinneren dat ook hun vak een geschie=denis heeft, dan kunnen wij op de latijnse les daartoe mis?schien een beetje meewerken, b.v. door eens te lezen, wat debloemlezing van Schuster^) biedt: een klein stukje van Havvey over de bloedsomloop, een Een enkele opmerking zij mij hier vergund over het Leesboek. Dathad er bonter, joliger, gezelliger uit kunnen

zien, vv^anneer we links enrechts hadden gegrepen, wat voor de hand lag. Maar ten eerste wildenwe niet op een koopje overnemen, wat anderen al gegeven hadden â€”ten onrechte â€” en verder zou het neolatijnse deel van het boek eenspeciaal Nederlands karakter hebben, waardoor bet veel verschilt vinde vele voorgangers buiten de grenzen. Erasmus kreeg een grotere plaats,een zeventiendeÂ?eeuwse blauwkous kwam in scholastieken trant opvoor de â€žstudierechten van de vrouw", Huygens gaf een gedetailleerdebeschrijving van de opvoeding van een jong Haags edelman; voor kunst?lievenden is er een kritiek van Huygens op een schilderij van Rembrandt,Grotius geeft geleerde reflexen op de rotganzen en ijsberen van NovaÂ?Zembla; voor de wijsgerigen is de â€žbekering" van

Spinoza en een paarcloseÂ?ups van zijn Ethica. Wij menen, dat deze lichte specialisering tot Hollands geestesleven inLatijns gewaad op onze gymnasia en lycea op zijn plaats is. Mauritz Schuster: Sp?¤tlatein, Mittellatein, Neulatein (Freytag,Leipzig).



??? 153 Caput van Kepler; Galvani met de kikkerpoot, de bestijgingvan den Mont Ventoux door Petrarca; het principe van debrandspuit en de taxameter bij Vitruvius^) of het eleganteversje van Paus Leo XIII op de uitvinding van de photo*graphie^). Dat betekent toch iets meer, dan wanneer hunwordt medegedeeld, dat Kepler eigenlijk in het Latijn schreef,als hun dat nog ooit wordt medegedeeld. Alles samengenomen: indien ook maar een klein deel vanal het hier opgenoemde verwezenlijkt zou kunnen worden,dan zou het gymnasium als voorbereiding tot het HogerOnderwijs vollediger aan zijn doel beantwoorden; het respectvoor en de voldoening in het Latijn zou bij de leerlingenrijzen; de gemeenplaats: de westteuropese cultuur is op degrieksdromeinse gegrondvest zou inhoud

krijgen, doordat ietsvan die continu??teit hun ad oculos werd gedemonstreerd envoor de leraars, die er wat moeite voor over hebben zou heteen verkwikkende afwisseling kunnen zijn. Ten slotte kom ik aan het belangrijkste punt: de vormendewaarde, onderscheiden in de mentale training en de oppervlaken oppervlakkigheid verbrekende â€žcultuurdialectiek" (eenterm, die de bedoeling veel te zwaarwichtig en te pretentieusweergeeft), beide in een verstandig geleid vertaalproces be*sloten. Om hier tot een oordeel te komen moeten we eerst diementale training door het vertalen nauwkeurig bekijken. Vertalen is allereerst: in een klankenvertegenwoordigendetekenreeks observerend en herinnerend een betekenis, een be*doeling te zien gloren: inductief van een vastigheid hier eneen

zekerheidje daar naar naar een voorlopig meer gegist dangeweten totaal; deductief van dat voorlopig nevelig totaalcontrolerend en verifi??rend naar de onderdelen terug. Die beide gangen volgen niet altijd in deze volgorde opelkaar, ze liggen ook naast en door elkander. Dit betekentin de hersenen van den leerling activiteit, spanning en hetresultaat is afhankelijk van scherpheid van waarnemen, heldertheid van herinneringsbeelden, graad van nauwgezetheid, vat*baarheid voor den logischen dwang der grammatica. Vertalen is ten tweede: deze door een mengeling van con*structie en divinatie ontworpen en door analyse getoetstetotaalinhoud in de eigen taal weer te geven. Dat betekent in Naturkunde und Technik der Alters Velh. u. Klas.Stange u. Dietrich, Vox

Latina.Paedagogische Studi??n, XXI. 11



??? 154 de hersenen van den leerling weer activiteit, spanning, demonstering van eigen taalschat, niet alleen om het minimumaan uitdrukkingsmiddelen op te diepen voor de naakte weerÂ?gave van dat totaal, maar ook om door het bevoorrechtenvan bepaalde en het afwijzen van andere middelen de sfeeren de nuance van het oorspronkelijke zo raak mogelijk tetreffen. Het resultaat is hier afhankelijk van smaak, intu??tie, gevoelvoor stijl, klank, rhythme. Vertalen is alzo dubbele activiteit; de eerste is exactÂ?logischvan kleur, de tweede aesthetischÂ?craetief. De graad van deze spanning is afhankelijk van de verhouÂ?ding der talen. Als het geldt twee talen, die 1Â° een groot parallelisme verÂ?tonen in vormen en syntaxis, 2Â° de vertolkers zijn van eenzeer gelijksoortig cultuurleven, dan zal de

spanning van delogischÂ?exact getinte phase naderen tot nul en die van deaethetischÂ?creatieve in het algemeen niet rijzen. Daarom ishet vertalen uit het Latijn en Grieks iets anders dan uit hetFrans, Duits of Engels â€” die beide gelijkstellen hebben nooitserieus beide naast elkander geprobeerd. De bouw is anders,de te overbruggen afstand is groter, de weerstand, de spanningis groter. Dien weerstand nu hebben we juist nodig en dien geeft degewone schoollectuur. Wij kunnen dien weerstand ook vinden in een deel vanhet later Latijn, maar om die latere lectuur daarom te zoekenzou zinloos en willekeurig zijn. Een ander groot deel van het latere Latijn, speciaal hetmiddeleeuws begint juist dezen karakteristieken en gewenstenweerstand te verliezen en nadert de moderne talen. De conclusie

kan niet anders zijn dan deze: ter bevorderingvan de intellectuele training is uitbreiding van lectuur nietnodig noch gewenst. Hoe staat het nu met den anderen kant van die vormendewaarde, die beschavende, verdiepende â€žcultuurdialectiek"? Die mogelijkheden liggen in de eigenaardige relatie van deOudheid met onze wereld. Die verhouding is: 1". historischÂ?genetisch; de Oudheid als bron of kiem,waarvan stroom of vrucht nog aan te wijzen zijn;



??? 155 2Â°. logisch; de Oudheid als oerphaenomeen, als schema, alsvoorlopig bestek van een ingewikkelder Heden i). De tweede opvatting gaat er van uit, dat het aantal situaties,waarin de mens geplaatst wordt en waarin hij denkend,voelend, willend, sprekend en handelend, zijn weg moetvinden, eindig, ja beperkt is en dat men onze zeer gedif f erenÂ?tieerde en gecompliceerde situatie minder verwikkeld, eenÂ?voudiger, dichter bij den oorsprong, overzichtelijker, men zouhaast zeggen principi??ler in het leven en de kunst van deOudheid terugvindt. Uit de confrontatie nu van begin en eind, van het oerÂ?phaenomeen en zijn huidige metamorphose kan dan eenhandig leraar vonken laten spatten die verlichten en verÂ?warmen. Uitvoeriger kan ik hierover in dit bestek niet zijn,

maarhet is wel duidelijk, dat in dit verband dat begin en dat eindede belangwekkendste momenten zijn en er principieel dus geenaanleiding is om iets te kiezen, dat daartussen ligt. Dit geldtm.i. weer in sterkere mate van de Griekse cultuur en kunstdan voor de Romeinse, omdat bij het Grieks de logischeverhouding schemaâ€”uitwerking, bij het Latijn meer de histoÂ?rischÂ?genetische verbondenheid op den voorgrond treedt,waarbij ook de tussenliggende momenten meer aanspraak opbelangstelling kunnen maken. Alles samengenomen geloof ik, dat ook met het oog opdeze tweede sfeer der vormende waarde geen pleidooi televeren is voor uitbreiding van lectuur, dat dus voor betvierde en belangrijkste waardefacet deze uitbreiding als na'delig of indifferent moet worden afgewezen.

O Enkele simpele voorbeelden ter verduidelijking van de bedoeling: 1". de bouw van een Limburgs boerenhuis, de kerseboom daarbij, deMadeleine in Parijs, de vergelijkingen in Gorter's Mei, 6 gedichten in hetbundeltje In Aanbouw (letterkundig werk van jongeren in 1939 naarklassieke motieven; een Adonis, een athleet; wie de straat oversteekt omeen brief te posten drukt zijn verbondenheid met de antieke beschavingdrievoudig uit (via strata, breve, statio posita). 2". Sparta als oerphaenomeen van de totalitaire staat; de behandelingvan de Milesiers door Athene dringt zich als schema op, waar een overÂ?machtige staat een klein volk overweldigt; Democritus' atomenleer iseen primitieve beschrijving van de discontinu??teit der materie tegenoverde moderne atoomtheorie; het

afscheid van Hector en Andromache alssymbolische situatie, waar de oorlog het gezin verwoest; Adrastos bijHerodotus als het klare en simpele oerÂ?geval â€” men zou haast weer vannorm spreken â€” van tragisch leed en onafwendbaarheid van het noodlot.



??? 156 Daarmee is dit hele vraagstuk verwezen naar het tweedeplan. De eindconclusie zal deze moeten zijn: de lectuur vande klassieke schrijvers blijve kern en ziel van ons onderwijsin het Latijn. Elk systeem, dat bewust met dit beginsel brekend, zich tenkoste van de klassieke auteurs zou plaatsen â€žop den meridiaanvan de Middeleeuwen of Neolatinisten", zou het onderrichtin het Latijn het hart uitstoten, zodat het via wat gefloddersnel zijn einde tegemoet zou gaan. Anderzijds, als het met behoud van dit principe kan â€” danis de wenselijkheid van beperkte en weloverwogen uitbreidingbij de bespreking van de eerste drie waardefacetten naar ikhoop, overtuigend gebleken. We mogen nu de vraag stellenin hoeverre het tegenwoordig onderwijs aan die wenselijkheidtegemoet komt, kan

komen of eigenlijk moest komen.Daarmee ben ik gekomen aan het tweede punt: de moge=lijkheid. Het bescheid kan kort zijn: die mogelijkheid is er nauwe?lijks. Gaat men het gewone curriculum te buiten, dan komennog het eerst aan de beurt Terentius, of (door de SertaRomana) Juvenalis en Martialis, soms Apulejus, namen,die ik tot dusver niet heb genoemd omdat zij aan deperipherie van het gewone gebied liggen en daar zo'n beetjebij behoren. Als ik mijn ervaring van vijf scholen mag generaliseren,dan gebeurt er verder weinig. Het is te begrijpen. Immers deverhoudingen tussen eindexameneisen â€” die in het algemeenniet overdreven zwaar mogen heten â€” den weerstand van hetLatijn, den tijd en de kracht, die andere vakken eisen, het peilvan de leerlingen en het aantal lesuren zijn

zo, dat de verant?woordelijkheid voor onze leerlingen ons belet om in dezerichting veel te experimenteren en te wagen. Vergroting van het aantal uren mogen we niet verlangen.Daarentegen mogen Onderwijshervormers, die verleid doorhet gezichtsbedrog van het relatief grote urenaantal, al tegemakkelijk in verdere besnoeiing berusten, bedenken, datdaardoor alle mogelijkheden in deze richting finaal zijnafgesneden â€” gesteld al, dat het kernstuk voor schijn enoppervlakkigheid behoed kan blijven. Bij den huidigen standvan zaken kunnen de alpha's in gunstige omstandighedenwel een ?Šnkel uurtje afzonderen, de betha's niet, tenminsteniet op een gymnasium. Op het lyceum is de kans iets groter,door het grotere aantal uren in V en VI.



??? 157 Zelf had ik gemeend het uur voor Capita Selecta aanpostdklassieke lectuur te mogen wijden; aangezien â€ždas Nach*leben der Antike" ook een aspect is van de antieke cultuuren overal waar Latijn geschreven wordt, die nawerking ipsa reaanwezig is. De Inspecteur der Gymnasia acht dit alleengeoorloofd tot den tijd van Karei den Groten als ik mij goedherinner. Kunnen wij nog wat ruimte winnen door b.v. het onder*wijs in de vormleer en syntaxis te verkorten of te vereen*voudigen? Mede door het heilige moeten op de lycea heeftmen zich in de laatste decennia wel ter dege afgevraagd hoever men daarin kon gaan en ik vermoed, dat de uiterstegraad van efficiency welhaast is bereikt. Geen nieuwe ofeigen didaktiek zal hier nog wonderen verrichten. Zonder bezwaar zou m.

i. het verplichte vertalen uit hetNederlands in het Latijn in de vierde klasse der gymnas'iakunnen vervallen en met winst worden vervangen door lichtelectuur uit later tijd. Andere mogelijkheden zie ik niet. Ik wil dit artikel eindigen met een opmerking over deB*afdeling van het gymnasium en huidig lyceum. Indien mener toe kon komen om deze leerlingen alleen Latijn te onder*wijzen, maar dan ook minstens evenveel uren als thans dealpha's krijgen, en zonder verzwaring van exameneisen, danzou voor hen een klassiek*latijnse zon met post*klassiekestralenkrans kunnen schijnen, die ik zonder aarzelen zouverkiezen boven hun graecolatijnse combinatie van tegen*woordig, â€” als niet het gevaar bestond, dat de exacte vakkenden vrijgekomen tijd door verhoogde eisen in beslag

nemenen als niet zoveel oud*leerlingen van die B*afdeling hunGrieks, dat zij hebben geleerd hoger waardeerden dan hunLatijn. Daarom weet ik niet zo zeker wat het beste zou zijn. BEMOEDIGEND. Dat moet dunkt mij, wel den hoofdindruk weergeven,die de lectuur van de dissertatie van Dr. N. G. M. vanDoornik M. S. C., De moderne gymnasiast tegenover zijn klas=sieke vorming (uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia,1938. f3,90), bij den ge??nteresseerden lezer nalaat. Terechtheeft deze terstond zeer de aandacht getrokken, gelijk reeds



??? 158 bij de promotie te Amsterdam bleek. Waren 't daar nietlouter en zelfs niet overwegend vakgenooten, die van hunbelangstelling deden blijken, de uitnoodiging, die dr. vanDoornik spoedig daarna van die zijde ontving, om in eenbijeenkomst te Utrecht zijn denkbeelden nader uiteen tezetten en aan collegiale kritiek te onderwerpen, en het welÂ?slagen van die conferentie, bewezen dat men ook in diekringen het belang van het onderwerp inzag en waardeeringkoesterde voor de wijze van behandeling. En met reden! â€žPrimair is ons doel zuiver psychologisch", zoo vangtHfdst. I aan; maar in een typisch â€žVoorwoord" (sic) dientde schr. zich uitdrukkelijk aan als paedagoog. Maar dan alseen psychologisch geori??nteerd paedagoog. â€žDeze studie",zoo lezen wij daar, â€žmoet dienen ter

rechtvaardiging van onze(d.i. â€žder paedagogen") belangstelling". Hiermede wordt tekennen gegeven dat de schr. zich zoowel van de onmisbaarÂ?heid als van de bezwaren en gevaren van de door hemgevolgde methode â€” een empirisch onderzoek, steunendeop de mededeelingen, dus pp de zelfwaarneming, van ruim'80 gymnasiasten, alias: de enqucteÂ?methode â€” zeer wel beÂ?wust is. Hem zij terstond 't getuigenis gegeven, dat hij deklippen met echtÂ?wetenschappelijke bedachtzaamheid heeftweten te omzeilen. De beteekenis van zijn onderzoek en vanzijn resultaten reikt dan ook nog verder dan zijn eigenlijkonderwerp: wij mogen een blik slaan in de jeugdige psycheen worden verrijkt met een belangrijke bijdrage tot haarpsychologie. Het boek is dan ook niet alleen belangwekkend

en belangÂ?rijk voor leeraren in de oude talen. Het spreekt van zelf dathet dit ook moet zijn voor allen, wien de toekomst van dezgnd. klassieke opleiding ter harte gaat. Maar 't moet tenslotte ook ieder interesseeren die zich voor jeugdpsychoÂ?logie â€” nader: voor de psychologie der tegenwoordigenederlandse jeugd ^ interesseert. De bijvoeging â€žnederlandsche" was noodzakelijk. Het iszeer de vraag, of dezelfde enqu??te, gehouden in andere culÂ?tuurlanden, dezelfde of ook maar analoge resultaten zouhebben opgeleverd. Hoe dit zij, wij kunnen ons slechts verÂ?heugen, dat voor onze nederlandsche jeugd het resultaat zoobevredigend en hoopgevend is. Althans, dit dient er wel bij gezegd, voorzoover deze eenklassieke opleiding ontvangt.



??? 159 Deze blijkt, trots al haar, maar al te zeer bloot liggende,gebreken, goed aan haar besteed te zijn. Met moeite onthoud ik mij nader op den rijken en dege?lijken inhoud in te gaan. Niet omdat dit te veel plaats zoukosten â€” wat 't overigens zeker zou doen â€” maar omdatik tot lezing van 't boek zelf wil prikkelen en aansporen, endat niet alleen de classici, niet alleen de leeraren bij hetgymnasiaal onderwijs, maar, zooals ik boven reeds zeide enopzettelijk nog eens herhaal, allen, die belang stellen in, hetzijde jeugdpsychologie, hetzij de toekomst der klassieke oplei?ding in Nederland, hetzij in beide. Ik bepaal mij daarom tot: le) de dorre opsomming van den Inhoud. (Wie geentijd heeft 't gehele boek te lezen kan hier uitzoeken, wat hem't meeste aantrekt.) Deze luidt: I. Doel en

Methode. DeEnqu??te. Dagboeken. Eindexamenopstellen. II. Algemeene be-langstelling en waardeering. Belangstelling. Waardeering.A?leerlingen. B?leerlingen. III. Waardeeringsmotieven. Vor?ming van geest en karakter. Vormende waarde der klassieketalen. Aesthetische vorming. IV. Leeraar en Methode. Menschen opvoeder. Docent. Methode. Kritiek. V. De klassiekeschrijvers. Latijn en Grieks. De schrijvers: Homerus, Plato,Herodotus, Vergilius, Livius, Tacitus. De overige schrijvers.Statistieken. Algemeen Overzicht. VI. Klassiek en Modern.Klassieke en moderne cultuur. Klassiek en modern onderwijs.Klassieke en moderne litteratuur. VIL Christelijke levens-houding en klassieken. De gevaren der klassieke vorming. Hetsamengaan van Christendom en Humanisme. Christelijke

geesten klassieke vorming. Conclusies. Naamregister. Zaakregister (bijzonder uitvoerigen interessant! G.). Lijst van aangehaalde werken (Â?110 nrs.). 2e) de conclusies, verkort, want zij beslaan 4 bladzijden.De laatste, met hoofdletters gedrukt, vat goed het eindresultaatsamen. I. Algemeene. 1. De waardeering voor de klassieke vormingis bij de rijpere, Nederlandsche gymnasiumjeugd vrijwel alge?meen. Stellig 90% vindt haar niet verouderd. Maar dezebelangstelling draagt geen spontaan karakter: door de school-sfeer blijven de klassieken levensvreemd. 2. Grote eenheidvan motiveering valt waar te nemen. Voornaamste motief: dealgemeene ontwikkeling en verruiming van den geest. Zoo?wel de verstandsvorming (door de oude talen) als de aesthe-tische vorming (door oude

kunst en litteratuur) zijn van



??? 160 secundaire beteekenis. 3. In de school wordt onmiskenbaarzeker de (oudere) humanistisch=aesthetische opvatting (deroudheid) door de cultuur'historische verdrongen. 4. In dehoogere klassen reeds sterke behoefte aan structuur en synthese.5. De 11. staan kritisch tegenover hun opleiding^), inzonderÂ?heid tegenover te veel analyse en d?Štail bij de exegese en waarde examendrang de aandacht afleidt. 6. Vle klas 11. zijn aan'merkelijk rijper in hun oordeel en opvattingen en minder geÂ?voelig voor invloed van den leeraar, dan die der Ve. (â€žMenweet, dat deze beide klassen zich als geheel scherp afteekenentegenover de voorgaande", bl. 4. De enqu??te bepaalt zich danook tot V en VI: maar tusschen hen maakt dat eene jaar nogweder groot verschil.) 7. Gewone verschillen

tusschen jongensen meisjes. In de statistieken bij de M. minder spreiding danbij de J. De M. zijn tevredener met de geboden leerstof enzien meer naar de subjectieve dan naar de praktische levensÂ?waarden. Zijn ook gevoeliger voor de persoonlijkheid vanleeraar en schrijver. 8. 't Gymnasium vertoont, in 't algemeen,een zekere superioriteit boven 't lyceum en hoogere waarÂ?deering der klassieken, vooral bij de BÂ?ll. en van de moeilijkeschrijvers (Plato, Tacitus). Dit verschil ligt echter hoogstÂ?waarschijnlijk niet aan 't schooUype, maar aan concrete omÂ?standigheden. 9. Meer vari??teit van waardeering bij de BÂ? danbij de AÂ?ll., althans wat de jongens betreft. Ruim 50 7o derBÂ?ll. verlangt ??f naar uitbreiding van klassieken ??f wil zoowatalles verwerpen. Zij benijden den AÂ?ll. vooral Plato

en achtenzich met Livius stiefmoederlijk bedeeld. De motiveering hunÂ?ner waardeering is ook meer utilitaristisch getint. II. Praktische. 1. Het verlangen naar cultuurinzicht magniet onbevredigd blijven, maar 't fundament moet blijven:taal en letterkunde. 2. De cultuurÂ?historische richting oefentreeds te grooten invloed uit, ten koste der aesthetischevorming. 3. Behoefte aan methoden die synthese en structuurin het onderwijs bevorderen. 4. Er is groote behoefte aan eennieuwe examenÂ?methode: het weergeven van eigen idee??n,zoowel over de klassieke vorming zelf, als over meer algeÂ?meene vraagstukken van klassieke cultuur, moet daar eengroote plaats innemen. Algemeene kennis is voor 't latereleven meer waard dan taalkennis; natuurlijk moet deze 't niette verwaarloozen fundament

blijven, maar 't is eenzijdig Er staat, maar m. i. ten onrechte: opvoeding.



??? 161 den examinandus alleen daarnaar te beoordeelen en daarmedetevreden te zijn i). 5. De klassieke vorming der Btafdeelingvereischt diepgaande verandering. De beide oude talen zijnop verkeerde wijze gehalveerd: bij de B's eindigt de klassiekevorming waar zij eerst goed beginnen moest. Handhaaft mende splitsing in V en VI, dan in B slechts ?Š?Šn Taal (mis*schien met facultatieve keuze) maar evenzoo onderwezen alsin A. Schrijver eindigt met den wensch: GYMNASIUMMUTETUR AT VIVAT. Dezen wensch onderschrijven wij ten volle, al zouden wij't liever omdraaien: â€žvivat at mutetur". De vraag is echtergeoorloofd, of de hervormingsplannen van den heer G. Bolke*stein, onzen tegenwoordigen minister van onderwijs, nieteen beteren weg wijzen. Te betreuren is 't, dat

de schr. nergensdaarop ingaat. â€žDe bespreking van een Grieksloos Gym*nasium" zegt hij bl. 232, â€žligt te ver buiten ons onderwerp".Misschien, maar Bolkestein's denkbeelden vallen binnen 'tkader van conclusie II 5. (G. Bolkestein komt in 't geheelewerk niet voor: de Bolkestein, dien 't naamregister vermeldt,is zijn broeder H., de Utrechtsche hoogleeraar.) 3e) de verzekering, dat 't boek, overal waar men 't open*slaat, niet alleen interessant, maar ook goed leesbaar is. Moge 't veel gelezen worden en veel uitwerken! G. KLEINE MEDEDELING. DE BRAND IN HET NED. SCHOOLMUSEUM. De directie van het Ned. Museum voor Onderwijs en Opvoeding (hetNed. Schoolmuseum) te Amsterdam verzoekt ons, het volgende te willenberichten: 1". Tengevolge van de brand in ons

museumgebouw kan het museumvoorlopig niet bezocht worden. 2Â?. Inlichtingen omtrent onderwijsuitgaven kunnen evenals vroegerweder volledig worden verstrekt; schriftelijke vragen te richten aanhet adres Prinsengracht 145, AmsterdamÂ?C.; telefonische vragen aanNr. 52228. ') Zeer juist. En zeer goed, dat dit hoogst belangrijke onderwerp hierten minste aangesneden wordt. De redactie van Paed. Studi??n had reedshet hare daartoe bijgedragen door in den vorigen jaargang, bl. 414 hetartikel van Dr, Behrend, â€žEen eindexamen, meer op vorming van dengeest gericht, dan op parate kennis", op te nemen. Maar wie reageertdaarop? G.



??? 162 3". Verzoeken om opgave van literatuur uit ons Repertorium voorpaedagogiek, psychologie en didactiek te richten aan de adressen onder2" genoemd. Persoonlijk raadplegen van het repertorium kan na telefoÂ?nische of schriftelijke afspraak worden toegestaan. 4". Studieboeken uit de afdeling Onderwijs en Opvoeding kunnenreeds weer worden uitgeleend. Toezending tegen vergoeding van kosten;voor persoonlijk afhalen van te lenen werken bestaat gelegenheid's Woensdagsmiddags van 2 tot 4 uur in het gebouw van de Gem.Voorbereidende School No. 4 aan de le Leeghwaterstraat, Amsterdamse. 5Â°. Zij, die nog boeken van het museum in leen hebben, wordenverzocht, die zo spoedig mogelijk terug te zenden I BOEKBEOORDELINGEN. A. de Poortere, Edward Peeters

Pioniervan de Opvoedkundige Beweging in Vlaan'deren. (Antwerpen, De Sikkel, 1939. 79 blz.+ 28 bl. bibliographie). Deze brochure, een deeltje van de â€žBrochurenreeks" van de nog doorPeeters zelf gestichte â€žVlaamsche Opvoedkundige Vereeniging", geeftin een kort bestek een goed overzicht van het leven, den arbeid en debeteekenis van dezen merkwaardigen man. Het is geen panegyricus;in rustigen, soberen stijl worden Peeter's groote verdiensten in hetlicht gesteld, met name ten opzichte van de Vlaamsche paedagogiek, dieeigenlijk eerst door hem in het leven is geroepen, en aangestipt, hoehij daarvoor in zijn vaderland bij zijn leven vaak meer tegenwerkingdan waardeering heeft gevonden. Dat de qualiteit van zijn arbeid nietaltijd gelijken tred hield met de quantiteit, wordt niet

verzwegen.Maar die quantiteit was dan ook geweldig en men begrijpt niet, hoe?Š?Šn mensch in een zoo kort leven zooveel heeft kunnen praesteeren.Enkele dorre cijfers mogen daarvan eenig denkbeeld geven. De bijÂ?'gevoegde bibliographie bevat 278 nummers, w.o. eenige verzamelwerkenen is niet volledig. Daaronder zijn niet begrepen de Sprookjes vanPaul Kiroul, waarvan er 148 zijn uitgegeven. Er volgt dan nog een3 bladzijden beslaand overzicht van onuitgegeven werken. Dan volgen:Artikels en studies over het werk van Edw. Peeters, 132 nummers, w.o.23 â€žIn Memoriam's" en een lijst van 94 tijdschriften, waaraan P. medeÂ?gewerkt heeft â€” in 7 of 8 talen! â€” ongerekend zes, door hem zelfgesticht en geleid. Verdiende nadruk valt op zijn twee groote schepÂ?"pingen: het Bureau

International de Documentation Educative {B. I. D. E.)met zijn orgaan Minerva in de eerste en de reeds genoemde VI. Opv.Vereeniging, met haar orgaan Het Schoolblad voor Vlaanderen in detweede helft van zijn leven. Aan het merkwaardig experiment van OostÂ?'brugge, dat die hvee helften scheidt wordt een afzonderlijk hoofdstukgewijd; hoeveel daarvan ook reeds wereldkundig is gemaakt â€” helaasin een aantal tijdschriften verspreid â€” dat zijn slechts uittreksels uitzijn â€žHerinneringen van een schoolmeester", die, zegt de schr. â€žhierverzameld voor ons liggen in getypt schrift, zeven groote boekdeelen



??? 163 van nagenoeg 200 bladzijden elk, een goudmijn voor de studie vanP.'s opvoedkundige idee??n". Wie bezorgt hun nog eens een uitgave? Het vlijtige') werkje is uitermate geschikt om ons Noord^Nederlanders,te overtuigen, dat ook wij P. nog lang niet genoeg kennen en ons deweg te banen tot nauwkeuriger kennis van den man en zijn werk. G. Prof. Dr. J. H. Gunning Wz., De studieder paedagogiek in Nederland gedurendede jaren 1898â€”1938. Uitg.: Stichting â€žOnsKind" door de Wereldbibliotheek, AmÂ?sterdam. Niemand beter dan de man, die de hem vele malen geschonken titelâ€žnestor der Nederlandse paedagogen" weigert te aanvaarden, omdatA. H. Gerhard ouder is dan hij (p. 45), maar die ondanks dit feit degeschiedenis der Nederlandse (en buitenlandse)

paedagogiek beter beÂ?heerst dan enig ander vaderlander, niemand beter dan Prof. Gunningwas in staat, een â€žschets" als deze te schrijven. Ze draagt het typischestempel van al wat uit zijn vlugge pen is gevloeid: objectieve weergave,gepaard aan zeer subjectieve waardering. Dezelfde hartstocht, die linksen rechts naar feiten speurt en achter deze feiten de ware motievenwil ontdekken, leidt tot een puntig oordeel, met elan geformuleerd enniet zelden door een zekere humor verzacht. De schrijver heeft zich beperkt tot de zuivere paedagogiek: de geÂ?schiedenis der didaktiek bleef uitgeschakeld, al was een enkele toespelingniet te vermijden. Na een schildering van de situatie in 1898 wordtgesproken over de paedagogiek aan de Universiteiten, over Institutenen Verenigingen,

Tijdschriften en andere Periodieken, Schrijvers en GeÂ?schriften. Buitenlandse invloeden en de R. K. Renaissance. Menigeenzal de voorkeur geven aan chronologische behandeling boven een verÂ?deling in rubrieken als door Prof. Gunning werd gekozen; men zalechter met den schrijver van mening zijn, dat bij een â€žschets" de laatstemethode leidt tot een beter overzicht. In ieder geval is een geschriftontstaan, dat onmisbaar is voor ieder, die zich op het brede terrein derNederlandse paedagogiek wil ori??nteren. Tenslotte een wens en een opmerking. Deze publicatie verdient eenroyaler uitgave; de lezer verlangt portretten van de voornaamste figuren,die hier de revue passeren, een flinker formaat, een stevige band. Mogehet Professor Gunning gegeven zijn, dit werk voor te

bereiden en uitte voeren. Dan is tevens een betere correctie mogelijk dan dit boekjeten deel viel: nu staan er niet alleen hinderlijke zetfouten in, maarook een paar jaartallen, die niet goed kunnen zijn en enkele vergisÂ?singen, waar het namen en titels betreft. D. L. DAALDER. O De correctie, vooral van de eigennamen, laat in den beginne welwat te wenschen over; in de Bibliographie echter heb ik geen drukÂ?fouten ontdekt.



??? 164 Een onderzoek naar de betekenis derdenkpsychologische opvattingen voor dedidactiek der Lagere school, door Dr. H.Nieuwenhuis. Uitg.: J. B. Wolters â€” GroÂ?ningen, Batavia. Prijs: f 2,90. Het is onderwijsvernieuwing al wat de klok slaat en in dit teken wilDr. N. dat dit boek â€” oorspronkelijk zijn dissertatie, gelezen wordt.Terecht en van pas! Het gaat met â€žvernieuwingen" maar al te vaak z??,dat wij wel weten, wat wij pers?Š niet willen, maar wat dan w?¨l isquite another story. Die andere â€žstory" ligt dan hier voor ons, ofzoals Dr. N. het zelf zegt: ,.enkele momentopnamen uit de grote filmvan het gehele schooljaar." Het zijn niet zomaar enkele losse opnamen,die genomen zijn terwille van zichzelf, maar zij dienen om â€žopzet,inhoud en strekking van het geheel aan te duiden."

Welke is die opzet? â€žDe leerlingen der lagere school kunnen bij toepassing der daartoevereiste methoden gebracht worden tot denken en handelen onder eigenverantwoordelijkheid op een met hun geestelijke ontwikkeling overeenÂ?komend niveau." Doordat naast het denken ook het handelen in deproblematiek betrokken wordt, treedt N. buiten het kader van de reedsbekende onderzoekingen van het Nutsseminarium. Dit woord ..handelen"werkt ietwat verwarrend, omdat ..denken" toch ook onder ..handelen"valt. Onder ,,handelen" verstaat N. datgene, wat wij in onze dagelijkseschoolpractijk het ,,gedrag" der leerlingen noemen. Evenmin als de liefde stekeblind is. is de intu??tie alziende, heeft Prof.Kohnstamm ergens geschreven en daarom zal voor het merendeel van onsI zeker gelden, dat

..een bewuste theoretische grondslag de grondwaardeIvoor alle ernstige opvoedkundige en onderwijskundige arbeid is", ffetontbreken hiervan maakt ook de discussie zo moeilijk en dikwijls vruchteÂ?loos in de onderwijsvernieuwingskwestie. N. geeft er zelf een typischstaaltje van in hst I in de controverse Jager â€” Leidraad. Bijna de helftvan het totale aantal bldz. wordt besteed aan de theoretische basis.Het begint met een karakteristiek van Herbart en met talloze voorÂ?beelden toont N. de invloed der 19e eeuwse psychologie aan op deopvoedkunde en de didactiek der L. S. Merkwaardig is tc lezen hoe ecnfiguur als Jan Ligthart met de problemen geworsteld heeft en er nietuitkwam en ook niet uit k??n komen, omdat de ontevredenen nog nietbeschikten over een nieuwe theorie. Op de

steunbalken van Mcded. 24 â€” Selz â€” Waterink bouwt N. danzijn eigen fundament voor het leren denken. Ik meen te moeten beÂ?twijfelen of de polemiek met Levyâ€”Br??hl en Fahrenfort veel bijdraagttot verheldering van de situatie. Ik vind het meer interessant ..op zichzelf" dan een integrerend bestanddeel in het geheel van N.'s betoog.Buitengewoon interessant, ik zou haast zeggen gedurfd, is ook hetbetoog over de theoretische grondslagen van het handelen, al heeft hetvoor mijn gevoel niet zoveel overtuigingskracht als het voorgaande.Als de mens in verstandelijk en zedelijk opzicht een wezenscenheidvormt, dan lijkt mij het eerste wel min of meer te ..bewijzen", maarhet tweede helemaal niet. Zelfs de frapante analogie van de ontologischeen de z.g. ..axiologische kategorie??n" kunnen

het gevoel niet wegredeneren, dat het laatste meer een kwestie van ..geloven" is. Misschienzal dit ook weer een kwestie van accentverschuiving zijn. die ergens in



??? 165 ons beider levensÂ? en wereldbeschouwing ligt. Hoe het ook zij, wat hetpractische â€žmiddenstuk" betreft in het dagelijkse schoolÂ? en klasseleven,ben ik het van ganser harte met N. eens. Om dezelfde didactische redenen, die de grondslag van dit boekvormen, zou ik iederen onderwijzer, die iets te weten wil komen overde vernieuwing, aanraden met het hst. over de werkstukken te beginnenen vandaar uit de theorie in te trekken. Want dit is een kostelijk stuklevende werkelijkheid uit het klasseleven van alle dag. Dit hst. toontbovendien duidelijk twee dingen aan; negatief: het geringe resultaat vande gangbare onderwijsmethodes als er een beroep op het initiatief der1.1. gedaan wordt, het hopeloos niet functionneren van alle z.g. â€žkennis".â€žHet onderwijs is langs hen

heen gegleden als water langs een oliejas."Maar ooTc positief: een critische houding en zin voor ordelijk denkenzijn ontwikkelbaar. Het voorbeeld van de schoolwandeling naar Artisen de Oranjesluizen toont dit voor het gedrag der 1.1. In zijn conclusies en perspectieven, die het geheel als laatste hst,afsluiten, onderstreep ik gaarne, dat de gebrekkige taalbeheersing eenoorzaak van vele moeilijkheden op intellectueel gebied is. Het taalÂ?onderwijs dient centraal te zijn. Gelukkig dringt dit ook meer enmeer door. Ik eindig met een vrij citaat uit Dr. N.'s boek: â€žMoge deze studieden lezer opwekken zelf de film te gaan beleven. En daarv????r is slechtseen mogelijkheid, nl. door zelf als regisseur op te treden." Want hetgaat hier om grote waarden: ,,Als de kinderen, gedurende de 6

jaren vande lagere school, opgevoed worden tot handelen (hieronder valt ookdenken) onder eigen verantwoordelijkheid, dan kan dit niet nalaten ccngoede invloed uit te oefenen. Dan is een belangrijke voorbereiding tothet maatschappelijke leven geschied. Dan is er kans, dat onze kinderenzich zullen ontwikkelen tot zich verantwoordelijk voelende leden onzersamenleving." J. JONGES. Het onderwijs in natuurlijke historie inde lagere school. Een proeve van prac=tische paedagogiek, door J. van Mourik,.55 pag. Uitg.: N.V. Uitg. v.h. C. A. Meesâ€” Santpoort, 1939. Uit een vijftal motieven ontstond dit boekje, zegt de schrijver. 1. Velen vroegen om inlichtingen omtrent het onderwijs in de natuurÂ?lijke historie in Belgi??. 2. Tijdens lezingen over het Belgische Nieuwe Leerplan bleek,

datvelen meenden, dat Nederland voor het vak natuurlijke historie groteachterstand toonde. 3. De verslagen der hoofdinspecteurs betreffende het lager onderwijsover 1937 bevatten ernstige klachten over het onderwijs in genoemd vak. 4. Recensenten, werkzaam aan bladen voor het Bijz. ProtestantsOnderwijs wijzen er op, dat het Belgisch Nieuwe Leerplan leidt totnatuurbeschouwing en de achtergrond van de Schepping niet tot zijnrecht laat komen. 5. Collega's, die de school van den schrijver bezochten spoorden ihem aan zijn opvattingen in wijder kring bekend te maken.



??? 166 Het is niet gemakkelijk dit alles in klein bestek recht te doen wederÂ?varen en daarbij tevens nog te trachten een geheel tot stand te brengen.Het â€žafsteken naar de diepte" komt allicht in het gedrang. Bezwaarlijk vind ik dit vooral in het eerste deel der publicatie, dattot opschrift draagt: â€žHet wonder," en dat aan de hand van een aantalgedichten en prozaÂ?uitingen van schrijvers en ook van maarÂ?gewoneÂ?mensen wil aantonen, dat de openbare school, door liefde te wekkenvoor het wonder in de natuur, tevens het hart opent voor de grootheidvan deze natuur als Schepping Gods, en dat dus de openbare schoolniet Goddoos is, althans niet behoeft te zijn. Het lijkt me, dat de schrijver hier een vage religiositeit verwart meteen veel sterker de mens aangrijpend GodÂ?willenÂ?dienen.

Er is ook zoiets als een natuurgodsdienst. Ik vrees dan ook dat dit gedeelte weinigovertuigend zal zijn voor hen, wier opvattingen de schrijver wil weerÂ?leggen. Beter slaagt de schrijver er in het tweede deel: Het onderwijs in hetvak Kennis der Natuur op de Lagere School, in, onze belangstelling optc wekken voor wat er bij hem op school met dit vak gebeurt. Hierspreekt ongetwijfeld iemand die leeft voor zijn school, zijn kinderenen die nieuwe wegen zoekt en durft te gaan, alleen terwille van zijnleerlingen, die hij wil laten leven in en bij en door het onderwijs. Het is een goed teken, deze en soortgelijke publicaties over â€žhet vak".Misschien kunnen zij medewerken tot het in ons land zo hoog nodigeonderlinge contact tussen onderwijzers, wat betreft de vele problemenvan opvoeding en

onderwijs. II. N. R. Vedder, Over het copieeren van een-voudige geometrische figuren door oligo'phrenen en jonge kinderen. Een pathoÂ?psychologische cn ontwikkelingspsycholoÂ?gische studie (Utr. diss.). Uitg.: N.Â?Holl.Uitg.Â?Mij., 1939. Prijs: f2,75. Dit proefschrift heb ik met belangstelling en waardering bestudeerd,een vrij aanzienlijke reeks van vragen, opÂ? en aanmerkingen mag dus nietverkeerd verstaan worden. Het onderwerp is veelzijdig; het onderzoeken de interpretatie zijn noodzakelijkerwijs beperkt; de schr. is medicusen geen paedagoog of paedagoogÂ?psycholoog, men mag ook hier nietanders, dan vragen stellen uit een ten dele andere probleemkring dande zijne. Het zou ons, daar schr. uit is op de aanvulling van dc thans gcbruikeÂ?lijke testseries met een belangrijke

indicatieve faktor welke geen taalÂ?gebruik veronderstelt ge??nteresseerd hebben, wat hij denkt van de diversetekenscala's en Â?tests der Amerikanen, vooral van die van G o o dÂ?e n O u g h. Ook zou â€” zeker naast het onderzoek van H u t h â€” datvan Hertzberg interessant geweest zijn, vooral omdat deze laatsteuit is op een test voor â€žschrijfrijpheid". Een nadere systematische psychologische analyse van het verschil tussennatekenen en naleggenÂ?metÂ?stokjes zou belangrijk geweest zijn, ook inverband met H e t z e r's onderzoek over constructieve bezigheden vanhet jonge kind. Het verschil is zeker niet alleen een kwestie van motoÂ?rische moeilijkheid (p. 13).



??? 167 Bij de behandeling van de proefinrichting blijkt niet, hoe de instructiewerd gegeven, niet wat omtrent tijdgebruik bepaald werd, niet of â€”en zo ja, hoe â€” de tijdverdeling binnen elk proefonderdeel uitviel. Niet zonder bevreemding mist men kennisname van de tekenpsychoÂ?logische litteratuur, m. n. van L u q u e t.. . en vooral van M u c h o w'sonderzoek... naar het copi??ren van eenvoudige geometrische figurendoor jonge kinderen! Misschien stond deze litteratuur minder in hetcentrum van schr.s belangstelling dan de pathopsychologische, ze konhem echter b.v. op zijn hoede hebben doen zijn voor een bewering alsdie, welke hij op blz. 81 uitspreekt in verband met een onderzoek vanKatz, of althans zonder kritiek van hem overneemt: â€žDeze voorÂ?werpen werden niet

perspectivisch juist weergegeven, dus niet zoals dekinderen ze zagen. Zij teekenden eenvoudig wat zij er van wisten. Detafel werd b.v. geteekend als een ruit of vierkant met van ieder hoekpuntuitgaand een lijn. De kubus teekenden zij als drie vierkanten, die aanelkaar grensden." Zij tekenden zeker niet wat zij er van â€žwisten" en deveronderstelling van het â€žperspectivisch zien", vereist de nodige preciÂ?sering ten opzichte van de term â€žzien", waarmede ook de relatie â€žonÂ?danks" (â€žvlak tekenen" [ondanks] â€žperspectivisch zien") als onhoudbaarverdwijnen gaat. Dc refererende delen zijn leerzaam en zodanig weergegeven, dat ookdegeen die specifiek medische scholing mist, ze volgen kan. De beoorÂ?deling der juistheid van schr.'s eigen opvatting omtrent het wezen

derzgn. ,,constructieve apraxie" ligt buiten onze competentie â€” men zegtons dat dit deel voortreffelijk is â€” al mogen wij wel opmerken, datde omschrijving op blz. 56 niet in overeenstemming is met schr.'s samenÂ?vatting van zijn standpunt op blz. 156. Of mag men het verrichten enerabstraktieve, intellektuele handeling welke â€žverricht wordt aan hetgeenwordt waargenomen" identificeren met â€žhet feit dat de waarneming opeen lageren trap van ontwikkeling is blijven staan"? De twee beweringenhangen nauw samen maar zijn niet identiek. Een nadere analyse dierintellektuele handeling zou ons hogelijk interesseren; het niveau vanhet proefschrift wettigt echter de verwachting, dat die nog wel eenskomen zal. In het eigen onderzoek aan normale kinderen, wil schr. allereerst

zienop welke leeftijd een kind in staat is, een lijn evenwijdig aan een â€”gegeven â€” andere lijn te trekken. Naar schr's mening is het kindop 4Â?jarigen leeftijd in staat een horizontale lijn behoorlijk weer te geven,hetzelfde geldt â€” a fortiori, daar deze prestatie motorisch eenvoudigeris â€” voor de verticale lijn. In de tweede helft van het vijfde levensjaarkunnen kinderen een lijn trekken, die een hoek van 45Â° maakt met dehorizontale en naar rechtsÂ?boven verloopt. In de eerste helft van het6de levensjaar zijn de kinderen in staat een lijn te trekken, die hetspiegelbeeld is van de vorige. Van â€žRaumverlagerung" (â€žmisÂ?plaatsing"der figuur of van delen der figuur in de ruimte) is bij het copi??ren vaneenvoudige geometrische figuren door normale kinderen van 6'/Â? jaaren ouder

geen sprake meer. Bij het copi??ren van een vierkant b.v. meteen streepje of klein vierkantje aan een der zijden aangebracht, profiÂ?teert de pp. niet meer van het feit dat men een gewoon vierkant metelk van z'n vier identieke zijden horizontaal kan plaatsen zonder datmisÂ?plaatsing blijken kan. De door V. onderzochte imbecielen lopen bij



??? 168 het aldus uitgebreide vierkant vast. Van de 25 leerlingen van scbolenvoor buitengewoon 1. o., die een der leerlingen van het Nutsseminariumenige jaren geleden onderzocht, maakten met een soortgelijk figuur vanMuchow 24 geen enkele fout. (Dit stemt overeen met schr.'s conclusieop blz. 133, 4Â°.) Deze kinderen waren dus nog aanmerkelijk intelliÂ?genter... of nemen beter waar... of is dat hetzelfde? (zie boven).Tegenover Burkhardt houdt schr. vol â€” en o. i. terecht â€” dat hetmaken van ruimtefouten iets te maken heeft met het intelligentieniveau.Hetgeen in dit verband betrekking heeft op zwakzinnigen moge buitenbeschouwing blijven. In den regel wijst de â€žconstructief apractischestoornis" (waarom blijft sehr, deze door hemzelf verworpen term geÂ?bruiken?), welke o.a. tot

uiting komt in misÂ?plaatsingen bij het copi??renvan eenvoudige geometrische figuren, op een intelligentieÂ?leeftijd benedende 7 jaar. Dergelijke kinderen zijn niet geschikt voor B. L. O. Zo ishier dus een interessante indicatieve prestatieÂ?fout geconstateerd, welkeook praktische waarde heeft. Zij het ook dat er niet van een â€žtest"gesproken mag worden, â€žindicatie" mag het heten. M. J. L. Otto Neurath, De moderne mensch ont-staat. Een reportage van vreugde en vrees.Uitg.: N.V. N.Â?Holl. Uitg.Â?Mij. â€” AmsterÂ?dam. 1940. 159 blz. Prijs: f3,90. De toon van het boek is zeer positief, rechtlijnig. De trant van behanÂ?deling is simplistischÂ?suggestief. Het gezichtspunt van waaruit de wereldbekeken wordt, is economisch. Het doel is paedagogisch te noemen. InderÂ?daad is er incidenteel

veel instructiefs uit te vernemen, al staat het nooitin zijn diepere samenhangen uitgebeeld ... dat zou trouwens niet kunnen,daar de veraanschouwelijking in beeldÂ?grafische voorstellingen beperkt istot het statistisch benaderbare. Met genoegen zal men het boek doorlezen. Slechts moet men ernstiggewaarschuwd zijn tegen de suggestie, dat alles wat het ter sprake brengtnu ook zo en niet anders is. Historisch en sociologisch kan men zeer veelvan het behandelde ????k nog wel in heel andere samenhangen zien.Een dieper inzicht in het culturele leven moet men er niet verwachten. De betekeni; van de veraanschouwelijking in statistisch gedachte beeldenkomt mij zeer overdreven voor. De strekking en de waarde der statistischemethode worden hier m. i. misverstaan, resp. overschat. Daarom

komt het boek ten slotte niet uit boven popularisatie inpositivistischÂ?rationabstischen zin. Waarmee ik toch weer niet gezegdwil hebben, dat men niet â€” mits zeer kritisch lezende â€” velerlei aardigsuit de lectuur zal meenemen. M. J. L.



??? 169 GUNNING'S LEVENSWERK DOOR PH. KOHNSTAMM. Naar aanleiding van: Keur uitde werken van Prof. Dr. J. H.Gunning Wzn. Uitg.: J. B. Woltersâ€” Groningen, Batavia. 1940. Prijs:f5,90. 621 p. Zo ligt het dan voor ons, het lijvige werk, getooid met deiederen beoefenaar der Nederlandse paedagogiek zo vertrouwdebeeltenis, dat de meest rijpe en blijvende vruchten van GunÂ?ning's pen bevat. En wij zijn dankbaar, dat wij het mochtenontvangen, dankbaar vooral ook, dat Gunning zelf dezebloemlezing in bijkans jeugdige levendigheid van geest heeftmogen verzorgen en in ontvangst nemen op een bijeenkomst,die ?Šn door Casimir's toespraak ?¨n door zijn antwoord onverÂ?getelijk geworden is voor ieder, die haar mocht bijwonen. En slechts ?Š?Šn gemis betreuren wij bij

het herdenken daarÂ?van in dezen bundel, dat nl. die toespraak niet als VoorÂ?bericht en dat antwoord als samenvattende slotsom er inopgenomen kon worden. Dan zouden we hier nog iets meerâ€žten voeten uit" den grondvester van onze wetenschap inons land steeds weer kunnen terugvinden. Maar wat nog nietwerkelijkheid is, kan het worden. Want de ontvangst die ditboek reeds thans gevonden heeft, geeft grond voor de verÂ?wachting, dat het nog niet de laatste druk van dit werk is,die thans voor ons ligt. Maar zelfs na deze uitbreiding zoudenwij slechts mogen zeggen het meest essenti??le, niet het volÂ?ledige werk van Gunnings hand hier bijeen te hebben. Niethet volledige werk, dat toont allereerst de 24 bladzijdentellende Bibliografie, door P. L. van Eek verzorgd met

denauwgezetheid en liefde voor dezen arbeid, die wij van hemkennen. Maar ook het voorbericht van â€žDe(n) schrijver aanden Lezer" leert ons dit in de mededeling dat twee rubriekenvan Gunning's arbeid, die betreffende de invoering van denhandenarbeid en de geheelÂ?onthouding met het oog op deplaatsruimte niet vertegenwoordigd zijn. Zo bleven er een zevental rubrieken over, die de meestPaedagogische Studi??n, XXI. 12



??? 170 representatieve stukken van Gunning's Levenswerk, door hem*zelf in overleg met Casimir daartoe bestemd in voortreffelijkverzorgden vorm den lezer ter beschikking worden gesteld.Die rubrieken dragen de volgende opschriften: Aan de Uni*versiteit. Theoretische en Psychologische Paedagogiek, Prac*tische Paedagogiek en Kinderkennis, Godsdienstige en Zede*lijke Opvoeding, Uit de Historie, Van, om en uit de School,Paedagogiek en Politiek. De kenner van Gunning's vroegere bundels en van dit tijd*schrift vindt, gelijk vanzelf spreekt, veel wat hem, zij hetin minder overzichtelijken vorm, reeds vertrouwd was. Metname geldt dit van ons tijdschrift. Niet minder dan 7 van de17 stukken, geschreven na de oprichting van P. St. hebbenhier het licht gezien, wel een bewijs, welk een ruime

plaatsons blad in Gunnings belangstelling steeds heeft ingenomen.Toevallig wordt dit aantal juist ge??venaard door het zeventalstukken, in de Inhoudsopgave gemerkt met een K. als eenbewijs, dat ze uit Het Kind zijn overgenomen. Bijna de helftvan het gehele totaal van 33, nl. 16, dateert uit den tijd v????r1920. Als zodanig vinden we allereerst beide intreereden alsprivaat*docent eerst te Utrecht (1900) dan te Amsterdam(1904). Maar het beroemde artikel uit 1898 over Organisatievan ons Onderwijs in De Gids ontbreekt. In het voorberichtgeeft de auteur daar rekenschap van: â€žTe veel werd daaringelaakt, ja gehekeld, waarin sedert onmiskenbare verbeteringis gekomen." Ongetwijfeld juist, maar dan toch waarschijnlijkmede onder invloed juist van dit artikel, dat daarom zijnhistorische

betekenis blijft behouden. Gelukkig blijft het alseerste uit den eersten bundel der Verspreide PaedagogischeOpstellen betrekkelijk gemakkelijk toegankelijk, al is dit boekzelf nog slechts antiquarisch verkrijgbaar. Tot een van de allerbeste publicaties van Gunning's handreken ik het uitvoerige artikel' (het is het langste van de indezen bundel opgenomen publicaties) over Conflict en Com*promis. Een studie over het optreden van de christelijkepaedagogiek in de antiek*heidensche wereld. Ik ben zeerdankbaar dat het hier onverkort is opgenomen, te meer omdathet tot nu toe moeilijk toegankelijk was, als uitsluitend ver*schenen in de â€žBijdragen" van het Twentsch Instituut voorOpvoedkunde. Een soortgelijke opmerking geldt van de rede over HetLiberale Beginsel en de Vrijheid, als redevoering

uitgesproken



??? 171 op de Algemeene Vergadering der Liberale Staatspartij op7 Maart 1931 te Deventer. Casimir kende die rede blijkbaar,althans het voorbericht meldt, dat hij reeds bij de eerste beÂ?sprekingen verklaarde, dat deze rede niet in de Keur zoumogen ontbreken. Voor het eerst gedrukt wordt hier, zie ik het wel, alleende rede ter opening van den cursus 1900â€”1901 aan de UniÂ?versiteit van Utrecht, onder den titel Theorie, Praktijk enSysteem in Opvoeding en Onderwijs. Aan een samenvattende kenschetsing van den geestelijkenrijkdom, die in deze honderden bladzijden is bijeengebracht,durf ik mij niet te wagen. Trouwens de poging zou onbeÂ?scheiden zijn tegenover den auteur, die ondanks de pogingtot systematisering in de zeven genoemde rubrieken, dezeKeur in het

voorbericht blijft noemen â€žeen verzameling vanâ€žverspreide", onderling niet samenhangende stukken" en dieterzelfde plaatse verklaart: â€žik heb feitelijk nooit iets geÂ?sproken of geschreven, of ik was er toe uitgenoodigd, opÂ?gewekt of verlokt." Toch waag ik het te zeggen â€” en ik weet dat Gunningmij daarin niet zal logenstraffen â€” dat ik een drievoudigenband zie, die alles bijeenhoudt wat in dit werk, ja in denog zoveel uitgebreider bibliografie verspreid ligt: de drieÂ?voudige liefde van den schrijver voor het kind, voor zijnland en â€” nog hoog uit boven die beide â€” voor Hem, diede Leidsman en de nooit teleurstellende bron van Troosten Kracht in dit leven is geweest. EEN ROTTERDAMS WOORDENSCHATONDERZOEK DOOK I. VAN DER VELDE. Eind 1939

verscheen-bij de fa. J. B. Wolters een â€žRapportover een onderzoek naar de woordenschat van leerlingen vaneen aantal openbare scholen te Rotterdam, ingesteld bij huntoelating tot de aanvangsklassen dezer scholen in Maart enSeptember 1938". Dit rapport dankt zijn ontstaan aan het initiatief van denvoormaligen Wethouder van Onderwijs en VolksontwikkeÂ?



??? 172 ling te Rotterdam, den Heer ]. B. J. Ratt?Š. Het is een â€” inNederland althans tot op dit ogenblik â€” vrij zeldzaam voorÂ?beeld van actieve overheidsbelangstelling voor zuiver didacÂ?tische problemen en opent als zodanig belangrijke perspecÂ?tieven voor de toekomst. We moeten uit het stadium van hetincidentele en individuele experiment naar het stadium van deopzettelijke, doelbewuste proefneming op grote schaal. Dankrijgen we resultaten, die â€” voorlopig â€” door ieder zullenworden aanvaard en krijgen we een betrouwbare basis voorhervorming van ons onderwijs. En al is het initiatief van denRotterdamsen Wethouder zelf ook incidenteel, min of meereen toevallig gevolg van experimenten op het gebied vannieuwere leesÂ? en taaimethodiek, toch blijkt uit dit rapportduidelijk,

welke voor ons land tot op heden ongekendemogelijkheden er liggen, zodra overheidsinstanties het gemeenÂ?telijk onderwijsapparaat in dienst stellen van didactischeonderzoekingen. Hoe gemakkelijk immers wordt de beschikking niet verÂ?kregen over een voldoend aantal proefleiders, hoe gemakkelijkis het niet dezen proefleiders de bestÂ?denkbare voorlichtingtc verschaffen en hen daardoor zo alzijdig mogelijk voor tebereiden. Er is daarnaast een verdeling van de arbeid mogelijk,waardoor ieders speciale begaafdheid en belangstelling op demeest effici??nte wijze kan worden benut. In de gemeenschapÂ?pelijke bijeenkomsten is gedachtenwisseling en zuiverendecritiek. Men kan beschikken over vrijwel onbeperkte aantallenproefpersonen, hen kiezen naar de eisen van het experiment.Dc

verwerking van het cijfermateriaal, een taaie cn tijdrovendearbeid, kan worden opgedragen aan helpers, zodat de rapÂ?porteur(s) beschikbaar blijft (blijven) voor belangrijker arbeid.Financi??le moeilijkheden worden door de overheidskassentoch altijd nog gemakkelijker overwonnen dan door desmallere beurzen van particuliere onderzoekers. Al deze voordelen treden in het Rotterdams onderzoekduidelijk naar voren. Wethouder Ratt?Š heeft aan experimenÂ?teerÂ?gragc didactici deze grote mogelijkheden getoond cn hetzal hun schuld niet zijn, als dit voorbeeld geen navolgingzou vinden. Men achtte het â€žvan belang na te gaan, in hoeverre dewoordenschat der leerlingen, die in dc aanvangsklassen derlagere school plaats nemen, de invloed van de grote stad in



??? 173 onze moderne tijd heeft ondergaan en hoe het ook overigensmet hun woordbezit is gesteld". De leiding van het onderzoek werd in handen gelegd vaneen commissie, bestaande uit de gemeentelijke inspectricesen inspecteurs bij het onderwijs, een inspectrice en een in?specteur van het gemeentelijk geneeskundig schooltoezicht,en vier leden van het onderwijzend personeel. Na enkeleori??nterende vooronderzoekingen werden de onderwijzeressen,in wier klassen het onderzoek zou plaats vinden, ingelicht.Het onderzoek omvatte niet minder dan 3469 proefpersonen,1340 leerlingen van Maartscholen en 2129 leerlingen vanSeptember?scholen. Aan ieder van deze kinderen werd een aantal foto's voor?gelegd met behulp waarvan getracht zou worden hen eenmet grote

zorgvuldigheid vastgesteld vijftigtal woorden teontlokken. Het betrof dus een onderzoek naar de actievewoordenschat. De woorden waren de volgende: 1. wieg 18. (kap)laars 35. vingerhoed 2. tulpen 19. koffer 36. kruiwagen 3. cactus 20. duiven 37. harken 4. glad 21. stuiver 38. trompet 5. schoorsteen 22. postzegel 39. ster 6. wimpel 23. plafond 40. paddestoel 7. citroen 24. spinneweb 41. naaimachine 8. bloemkool 25. (molen)wieken 42. servies 9. horens 26. vluchtheuvel 43. veulen 10. taart 27. strijken 44. telefoon(toestel) 11. kuiken 28. benzinepomp 45. hinken 12. snavel 29. maaien 46. krom 13. verkeersagent 30. stofzuiger 47. autoped 14. tandenborstel 31. stopcontact 48. kegels 15. wenkbrauw 32. meeuwen 49. schillen 16. kurketrekker 33. mast 50. zaag. 17. brievenbus 34.

golven Het komt ons voor, dat deze lijst niet geheel vrij is van eenzekere eenzijdigheid. Ze bevat n.l. 43 substantieven, 5 verbaen slechts 2 adjectieven. Het overwicht der substantieven iste groot. C/ara en William Stern geven in Die Kindersprache (hoofd?



??? 174 stuk XIV) een samenvatting van de woordenschat van eenaantal Amerikaanse kinderen. Voor de leeftijd 5;6â€”6;Okomen ze tot: substantieven 56,2 "/â€ž verba 24,2 â€” adjectieven 13,5- adverbia 3,3- pronomina 1,2- voorzetsels 0,5- In het Rotterdams onderzoek vinden we: substantieven 86 %verba 10 â€” adjectieven 4 â€” Daar komt bij dat alle substantieven namen zijn van zicht*bare objecten, â€žabstracte begrippen" zijn niet in het onderzoekbetrokken. De lijst is derhalve overwegend gericht op datgene,wat in concreto kan worden waargenomen, kon ook nietanders gericht zijn door de aanbieding per foto, en onderzoektdus feitelijk slechts een deel van de kinderlijke woordenschat,misschien niet eens het belangrijkste deel. Werkwoorden,bijvoeglijke naamwoorden en bijwoorden,

abstracte zelfstan*dige naamwoorden liggen denkpsychologisch gezien, op hogerniveau en het was dus juist van betekenis geweest na te gaanin hoeverre deze hogere woordlagen in het kinderlijk taalbezitaanwezig waren. Op te hoog niveau liggen werkwoorden enz. stellig niet. Ditlaatste blijkt ook uit het onderzoek zelf. De beide adjectievenglad en kvom nemen in de rangschikking naar de bekendheid(blz. 103) resp. de 13e en 21e plaats in; de vijf werkwoorden:strijken, maaien, harken, hinken en schillen resp. de 4e, 45e,30e, 24e en 3e plaats. Van de 7 niet*substantiva liggen dus 5in de bovenste helft, 2 in de onderste, en dit zijn juist werk*woorden, die aan stadskinderen minder bekend zijn (maaienen harken). Hebben we dus bezwaar tegen de gekozen woorden en dewijze van aanbieding,

we hebben lof voor de wijze, waarophet verkregen materiaal verwerkt is. Het materiaal is op zeer consci??ntieuze wijze doorvorst. Tal



??? 175 van factoren, die de kinderlijke woordenschat be??nvloeden,zijn op hun afzonderlijke betekenis onderzocht. En al zijn ergeen nieuwe feiten aan het licht gekomen, dit neemt niet weg,dat dit onderzoek door de zorgvuldigheid van zijn opzet ende grondigheid van zijn uitwerking een uitnemende basisvormt voor verder, ook voor afwijkend onderzoek. Er ligtin dit rapport een grote hoeveelheid betrouwbaar vergeÂ?lijkingsmateriaal. Wat zijn nu de resultaten? Wat de leeftijd betreft vond de Commissie tussen + 6;0en 6; 11 een regelmatige stijging in de bekendheid met degevraagde woorden. 6;0 t/m 6;2 t/m 6;5 t/m 6;8 t/m 6; 11 27,3 28,9, 30,8 32,7 34,3 Belangrijker â€” ofschoon bekend â€” zijn de milieu=vet=schillen. De 115 scholen, waarop het onderzoek plaats vond,werden in 4

milieuÂ?groepen gesplitst, waarvan een 4 buitenÂ?scholen omvatte. Deze laatste groep kan verder buiten beÂ?schouwing blijven. MilieuÂ?groep I omvat de zg. opleidingsÂ?scholen, milieuÂ?groep II gemengde scholen met eenvoudigerleerplan, milieuÂ?groep III betrekt de kinderen uit de sociaalhet minst bevoorrechte kringen. De woordgemiddelden waren: Groep I Groep II Groep UI 34,3 28,7 23,8 In groep I vari??ren de uitkomsten tussen 40,2 en 27,2; ingroep III tussen 26,9 en 19,7. De beste school uit groep IIIligt dus nog beneden de slechtste school uit groep I. Feitenen cijfers, die wel heel schril licht werpen op de ontwikkeÂ?lingsverschillen tussen de kinderen uit verschillende socialelagen. Voorts leerde het onderzoek, dat het geslacht mede factoris. De jongens kenden

gemiddeld 31,9 woord, de meisjes29,7. Er bestaat dus een licht overwicht van de jongens. Dit



??? 176 grote onderzoek leverde dus een bevestiging van een overÂ?eenkomstig onderzoek op kleine schaal, enige jaren geledenondernomen door den Heer Kuitert en schrijver dezes.') Van 100 gevraagde woorden kenden de jongens er 72,1, demeisjes 68,8. Ook daar dus een kleine voorsprong van dejongens. De Commissie' constateert op grond van uitvoerigeen zeer interessante becijferingen, dat de woordenschat derjongens niet alleen breder is, ze gaat ook dieper. Een belangwekkend hoofdstuk is Hoofdstuk III. Indit hoofdstuk bespreken de samenstellers van het rapport debekendheid van bepaalde woordgroepen, welke zij onderÂ?scheiden: 1". door te letten op de plaats, waar het kind datgene, wateen woord noemt, waarschijnlijk heeft leren kennen; 2Â°. door te letten op de speciale

belangstelling van hetkind op een bepaald complex uit zijn omgeving. Dit hoofdstuk is uit didactisch en misschien nog meer uiteen sociaal oogpunt, wel zeer instructief. We krijgen hier eenduidelijke kijk op de resultaten van de vrije taalgroei. De voorschoolse taalontwikkeling is immers in hoofdzaakproduct van natuurlijke contacten. Milieu ?¨n aanleg spelenhun rol. In de woordenschat van het kind vinden we hetgeestelijk en het materi??le peil der omgeving weerspiegeld,maar ook de capaciteiten en drangen van het kind zelf. Metwelk gedeelte van zijn milieu is het kind het nauwst verÂ?bonden, op welke terreinen moet de school aanvullend werken?De cijfers van dit hoofdstuk geven duidelijke aanwijzingen. Er werden: 1Â°. Drie aanschouwingsgroepen onderscheiden: Huis; Straaten Stad; Buiten

de stad. daarnaast: 2ÂŽ. Zeven levenskringen: Verzorging van den mens; VoeÂ?ding; Spel; Techniek, gereedschap enz.; Planten; VerÂ?keer tussen mensen; Dieren. O R. Kuitert en I. van der Velde: Een woordenschatonderzoek bijzesjarige kinderen.



??? 177 De 50 proefwoorden werden over deze groepen verdeeld.Verkregen werd als resultaat: Aanschouwingsgroepen bekendheid vanalle woorden bekendheid van dezegroepen of kringen Huis.......... 61,5 68,1 Straat en Stad..... 61,5 58,5 Ruiten de Stad..... 61,5 50,7 Levenskringen: Verzorging v. d. mens . 61,5 74,8 Voeding......... 61,5 71,5 Spel............ 61,^ 67,7 Techniek, gereedschap . 61,5 66,1 Planten ......... 61,5 58,2 Verkeer tussen mensen 61,5 56,0 Dieren.......... 61,5 47,4 .Buiten de Stad". Hierop rust de paeda? â€žDe kennis van datgene, wat buiten de soms enge kringvan het kind ligt, is bij vele p.p. slecht. Alle pogingenom de belevingsmogelijkheden te vermeerderen (speel?tuinwerk, vacantiekinderfeest, vacantieschool, uitzendingnaar buiten, schoolreisjes,

schoolwandelingen, enz.) dienengesteund en dienstbaar aan het onderwijs gemaakt teworden. Het stadskind moet vooral dichter bij de natuur wordengebracht." Deze conclusie wordt gesteund door de cijfers van de vijfdeen zevende levenskring: Planten en Dieren. Deze cijfers liggenbeneden het algemeen gemiddelde, het cijfer voor de groepDieren zelfs 14,1%. De tekorten liggengogische conclusie: Andere cijfers zijn uit sociaal?didactisch oogpunt van belang.We leggen naast elkaardepercentages van milieugroep len III: O Alles in percenten.



??? 178 Aanschouwingsgroepen MilieugroepI MilieugroepIII Verschil Huis............ Straat en Stad...... Buiten de Stad..... 75.565,1 58.6 53,645,833,2 21,9 19.3 25.4 Levenskringen: Verzorging v. d. mens. Voeding.......... Spel............ Techniek, gereedschap . Planten.......... Verkeer tussen mensenDieren.......... 80,980,972,675,167,662,854,8 62,555,860,1 49.2 41.344,330,2 18.425,1 12.525,926,3 18.5 24.6 Geen enkel gebied, waar het kind der armen het kind derrijken ook maar benadert. Er is in de groep Buiten de Stadeen achterstand bij allen, maar terwijl de kinderen uit groep 1slechts 2,9% bij het algemeen gemiddelde achterblijven, be*draagt het verschil in groep 111 28,3 o/,,. Heel het armetierigezonloze leven van het arme grotestadskind voelt men uit zo'ncijfer. En hoe groot is niet de

geestelijke achterstand. Men huivertals men de povere basis ziet waarop het onderwijs aan dezegroep volkskinderen wordt gebouwd. En als men daarbijbedenkt, dat gedurende de leerperiode het bestaande verschilnog vergroot wordt en dat aan het eind van de lagereschool nagenoeg alle opzettelijke arbeid aan de geestelijkeontwikkeling van i ??O^ 'n van onze volkskinderen gestaaktwordt, dan ziet men de grote cultuurkloof, die dwars doorons volk loopt. Het is een grote verdienste van dit rapport,al heeft het met zijn beperktere doelstelling in d?Šze richtingniet iets willen aantonen, dat het uitermate fel belicht defeitelijke onmogelijkheid van een â€žnationale cultuur", d. w. z.een cultuur, waaraan het ganse volk deelhebben kan. Maar ditis niet langer een didactisch probleem. Hoofdstuk V:

Intelligentie en woordenschat bevestigtwat we wisten: Er bestaat positieve correlatie tussen woorden*kennis en intelligentie. Een zeer interessant hoofdstuk is weer Weer in percenten. Zie hiervoor Paed. Studi??n, Dec. 1936, blz. 303: Cultuurniveau's opde Lagere School.



??? 179 Hoofdstuk VII: De afwijkingen bij het woordenschatonderÂ?zoek. De afwijkingen gaan in twee richtingen: foutieve ofnietÂ?geheelÂ?juiste benoeming en uitspraak. Aan de ene kant zullen de proefleiders meermalen teleurÂ?gesteld zijn geweest over de geringe zaakkennis en de daaraanevenredige minieme woordkennis O> aan de andere zijde zullenzij zich stellig evenvaak verheugd hebben over de merkwaarÂ?dige scherpzinnigheid en vindingrijkheid, waarmee deze zesÂ?jarige kinderen zich uit de intellectuele nood wisten te redden.Welk een boeiende geestelijke worsteling vaak om de gedachtein taal weer te geven. Wat een vasthoudendheid en wilskracht,wat een oorspronkelijkheid van inval ligt er in dit streven naarbenadering van het juiste woord verborgen. Het is

jammer,dat ons moedertaalonderwijs dikwijls nog zo weinig motievengeeft voor dit vernuftspel, zo weinig van deze vindingrijkheidgebruik maakt en daardoor: zo vele onjuiste begrippen enbenamingen laat voortbestaan. Dit hoofdstuk is wel een heelsterk pleidooi voor milieuÂ?onderwijs, heemkunde, kennis deromgeving of hoe men de nieuwe vorm van zaakonderwijs, diewij nodig hebben, noemen wil. Voor stopcontact (we kiezen maar een willekeurig woord)vinden we de volgende â€žbenamingen": om de radio aan tezetten, ding van de stroom, voor electriciteit, gaatjes ook vande stofmachine, ding van een stofzuiger, balletje voor deradio, stofzuigerknop, om een stekker in te duwen, radioknop,stopding, stekker in de stop, electrisch, stekkerstekerd(!), alsje er aan komt verbrand je,

om snoer in te duwen, electrischrondje, ze stoppen het licht er in en ik mag er nooit aankomen, douwknop, kortsluiting, electrisch ding, knop waarstofzuiger in kan, voor het licht, stroomding, stopknop. Opvallend is, dat meeuwen, vogels, die in het Rotterdamsestadsbeeld toch zo vertrouwd zijn, zo betrekkelijk weinig beÂ?kend zijn, slechts bij 46,1 % der proefpersonen. De verÂ?klaring zal wel hierin liggen, dat de grote stad toch veelalniet anders is dan een verzameling dorpen, die toevallig aanelkaar gebouwd zijn. Veel kinderen komen immers zeldenbuiten de straten van hun naaste omgeving. Zo is het beÂ?grijpelijk, dat meeuwen genoemd werden: duiven, vogelsÂ? 1) Prof. Pos omschreef het verband tussen taal en aanschouwing onÂ?langs aldus: De taal moet geoefend worden

aan de aanschouwing; deaanschouwing moet worden opengebroken door de taal.



??? 180 duiven, kraanvogels, zwaluws, kraaien, ganzen, spreeuwen,pietjes, eendjes, merels, ooievaars, kippen, kanariepietje, enz.Bij ieder woord zijn trouwens dergelijke interessante gegevenste vinden. En laat ons nu tegelijk de uitspraakfouten geven bij ditwoord: meven, melen, kokmeien, kopmelen, zeemeien, kopÂ?meulen, meelkoppen, kipmeien, kopnelen, kamelen, totmeeuÂ?wen, leeuwen, zeeleeuwen, neeuwen, zeeuwtje, kweeuwen, kopÂ?tegels, ruivogels, eeuwen. Bij het woord plafond vermeldt decommissie er 61! De conclusie: Het is gewenst, dat de leerÂ?krachten alle aandacht schenken aan deze kwestie en een juisteuitspraak trachten te bevorderen, is zeker gewettigd. Het uitgangspunt tot dit onderzoek was een proef met deglobalisatieÂ?leesmethodiek. In een

â€žnaÂ?onderzoek" werden deresultaten van de scholen waarop met een globalisatiemethodege??xperimenteerd werd, vergeleken met die van een evengrootaantal gelijkwaardige andere scholen. Het â€žnaÂ?onderzoek" liepover 335 proefpersonen. De toename van de woordenkennisbedroeg op de scholen met globalisatie 20,4 ÂŽ/o, op die zonderglobalisatie 17,7 o/,,. Vandaar mede dat de commissie concluÂ?deert, dat dit onderzoek in sterke mate de juistheid van hetprincipe van de belangstellingscentra bevestigt en dat hetonderwijs in de aanvangsklassen sterker dan tot dusver geÂ?schiedde dient aan te knopen bij wat in het leven der kinderende belangstelling wekt. Wij geloven dat hier een belangrijke conclusie getrokkenwordt. De grote taalarmoede, die bij vele proefpersonen

geÂ?constateerd werd, kan niet beter bestreden worden dan dooreen onderwijs, dat school en leven te zamen bindt. En danwordt de globalisatiemethodiek van betekenis. Immers hetgrote voordeel van de globalisatieÂ?methodiek ligt in haareindeloze differentiatie, zij maakt binding van iedere schoolen ieder brokje leven mogelijk. We missen tot onze spijt de beschouwing over â€žde invloedvan de grote stad in onze moderne tijd", die ons was toegeÂ?zegd (blz. 5). Voor een dergelijke beschouwing is het proefÂ?materiaal ook niet toereikend. De prikkelwoorden bevatten de volgende woorden uit â€ždegrote stad in onze moderne tijd": Stofzuiger â€” plafond â€” telefoontoestel â€” benzinepomp â€”cactus â€” verkeersagent â€” stopcontact â€” vluchtheuvel. Zekomen voor onder de volgende

rangnummers naar de beÂ?



??? 181 kendheid: 16 â€” 22 â€” 23 â€” 38 â€” 40 â€” 41 â€” 44 â€” 50,behoren dus merendeels tot de minder^gekende woorden. Hetaantal is echter te klein voor het trekken ener â€” in dit gevalnegatieve â€” conclusie. Of nu de conclusies dit veelomvattende onderzoek wet?tigen? Laten we dit rapport beschouwen als een van deweinige pogingen, die tot nu toe in ons land zijn ondernomenom tot een verantwoorde grondslag te komen voor onderdelender leerstof van het Lager Onderwijs. Er spreekt uitdeze opzet belangstelling en initiatief van overheidswege, hetrapport getuigt van de hartelijke en serieuze medewerkingvan een groter aantal onderwijzeressen dan vermoedelijk ooitin ons land aan didactisch onderzoek hebben deelgenomen,het rapport is ten slotte het bewijs van

d?Š practische zin ende theoretische vakbekwaamheid van den Heer Van M??llem,die het in opdracht der commissie samenstelde. Er is reden ons over dit rapport te verheugen. INTELLECTUEELE VORMING DOOR HETMONTESSORI?ONDERWIJS DOOR Prof. Dr. H. J. JORDAN. â€žQu'estÂ?ce que bien penser? C'est arriver ? faire de notre petit mod?¨le int?Šrieur du mondeune image, aussi exacte que nous en sommescapables, du grand monde r?Šel". Pascal. Intellect is het vermogen, de relaties, die tusschen de dingenbestaan, waarop alle orde der werkelijkheid in haar zijn enhaar veranderingen berust, te begrijpen. Dit begrijpen behelstvooral een heldere voorstelling van processen en hun wet?matig verloop. Hierdoor wordt niet alleen de samenhangtusschen de

verschijnselen met het inwendige oog gezien(inzicht), maar uit de gegevens van vroegere belevingen ofervaringen de toekomst in de verbeelding opgebouwd. Daar?door kan men verschijnselen voorspellen en leeren, deze naarwensch op te wekken, d.w.z. te handelen. Daarom berust opinzicht en vooruitzicht alle praktijk.



??? 182 Handelingen ontstaan:a. doordat driften gevolgd worden, h. door mechanisch aangeleerde routine, overgenomen van het constructieve denken van anderen,c. doordat de handelende zelf den weg, die naar een doelleidt, vindt. Slechts dit wegvinden berust op intellect. Om zoodanig inzicht te verkrijgen en den juisten weg vooreigen handelen te vinden, moeten wij dus het verband tusschende dingen leeren zien en begrijpen, d. w. z. 1. de ruimtelijkeverhoudingen der dingen, 2. de oorzakelijke eigenschappender dingen, zooals zij zich door oorzakelijke verschijnselenopenbaren. Deze eigenschappen stelselmatig te doorgronden,is de taak der wetenschap. De leerlingen te leeren, dergelijkeeigenschappen zelf waar te nemen en hierdoor samenhangen,gebeurtenissen en gedachten te

begrijpen, is de taak van alleonderwijs. I. Door onderwijs met woorden all?Š?Šn kan men geeninzicht verwekken. Want zulk een onderwijs veronderstelt bijden leerling het bezit van een voldoend aantal woorden, diemet de werkelijkheid correspondeeren, woorden dus, die,indien uitgesproken, bij den leerling die voorstellingen wek*ken, die de docent beoogt: dat zijn dus juiste, re??ele voor*stellingen, bij alle leerlingen dezelfde. Kinderen hebben in hun prille jeugd woorden geleerd. Eendeel hiervan maakten zij zich door ervaring eigen; dat zijnbetrouwbare woorden. De beteekenis van andere woordenwerd het kind meegedeeld. Deze â€žverklaring" werd echterdoor gemis aan ervaring vaak niet begrepen. De woordklankverbond zich derhalve, onbewust*associatief met valsche voor*stellingen,

uiterst arm aan re??ele kenmerken en derhalveverbonden met primitieve, op gevoel of instinct berustendewaardeering, die met werkelijkheid niets uit te staan heeft.De armoedige, â€žsubjectieve" woord*inhoud is bij verschillendekinderen zeer verschillend, reden, waarom wij menschen geengemeenschappelijke taal hebben en geregeld langs elkanderheen praten. Daarom kan zelfs een g??ed docent, die, lesgevende, beschrijft, wat hij voor zijn geestesoog ziet, doorwoorden bij zijn leerlingen geen inzicht aankweeken, d. w. z.geen innerlijke werkelijkheid opbouwen. Het is w?¨l mogelijkdoor woorden kinderen voor het afleggen van examens voorte bereiden, omdat hierbij in den regel slechts de juiste



??? 183 reproductie van woorden wordt ge??ischt. De kinderen hebbenechter voornamelijk geleerd, voor of tegen bepaalde woordÂ?combinaties, d. w. z. leuzen, partij te kiezen, omdat het gevoelsteeds spreekt, waar het verstand en de rede zwijgen. Maarde waarde van zoodanig opgeleide individuen voor de samenÂ?leving is uiterst beperkt. Een dergelijke opvoeding kan zelfsgevaarlijk voor de gemeenschap worden, omdat zij vaak deaanleiding er voor is, dat de menschen gemakkelijk een prooivan demagogen worden. Want alle demagogie speculeert ophet onvermogen der toehoorders, den inhoud van de redeÂ?voeringen tot op hun waren grond ontledend te begrijpen.') Daarom moet elk onderwijs er mee beginnen, den leerlingniet met woorden, maar met werkelijkheid en haar

problemenin aanraking te brengen, elk onderwijsvak met di?¨ werkelijkÂ?heid, welker wezen den inhoud van dat vak vormt. Dennatuurlijken weg van ontledende ervaring, over de inductietot woordvorming volgende, moet de docent den leerlinghelpen, naast inzicht, een passend woordenapparaat te vormen.Inzicht groeit niet uit woorden, maar beide groeien tezamenuit werkelijkheidsbesef. II. Wat is , werkelijkheid? De leer van het â€žmilieu".Werkelijkheid is onze omgeving, voorzoover wij haar geesteÂ?lijk bezitten en door onze handelingen beheerschen. Elke diersoort heeft van nature zulk een, voor de soorttypische werkelijkheid: haar omgeving of â€žmilieu". Zij wordtbepaald door de vermogens, de omgeving zintuigelijk te ontÂ?leden, uit de gegevens hiervan een beeld van de

omgeving opte bouwen en ten slotte handelingen samen te stellen, die bijdeze omgeving passen; dit zijn vermogens, die de betrokkensoort eigen zijn. Kennis en beheersching van de omgeving O Hoeveel menschen gebruiken niet woorden als â€žrecht", â€žvrijheid",â€žras", â€žnationaliteit", â€žlevensruimte", â€žnatuur", â€žcultuur", â€žgeest",â€žleven", enz., zonder ooit erover nagedacht te hebben, welke nauwkeurigontleedde werkelijkheid aanleiding had moeten geven, om deze begrippente abstraheercn. Juist daarom is het zoo gemakkelijk deze woorden demaÂ?â–  gogisch te misbruiken. Tegen den tegenstander van eigen ideologie behoeftmen in partijkringen niet redelijk te polemiseeren. Men geeft hem dennaam van de tegenpartij en wekt daardoor zoodanige gevoelens

bij 'zijntoehoorders, dat alle tegenargumenten als waardeloos terzijde gesteldworden. Ook in de werken van groote wijsgeeren vindt men woorden,die niet met begrippen correspondeeren. Toch wordt uit deze woordengededuceerd of worden zij dialectisch misbruikt.



??? 184 zijn velen diersoorten aangeboren. Deze kennen de nuttigeen schadelijke bestanddeelen van hun milieu reeds bij hetverlaten van hun ei of hun cocon. Zij herkennen de dingenop den grondslag van enkele kenmerken, doordat deze hetwaardeerende gevoel en tevens de daarbij passende handelingautomatisch opwekken. Mitsdien speelt bij dergelijke â€žinÂ?stincten" bewuste legging van het verband tusschen omgevingen handeling, d. v. d. z. inzicht geen rol. Hooger dan het â€žgegeven" milieu staat het veroverde milieu.Reeds bij dieren kan men van primitieve (irrationeele) leerÂ?processen spreken, waardoor het gegeven milieu verruimdwordt. De dieren worden door instinct ertoe gedreven hunomgeving te verkennen. Hun gedrag t. o. van de dingenis vooralsnog onbepaald; zij

hebben a.h.w. vrijheid voorzelfwerkzaamheid. Deze berust op het toepassen van voortÂ?durend veranderde handelingen bijv. op ?Š?Šn ding, totdat opeen bepaalde variant van deze handelingen ??f een bevredigingvan een instinct (lust) ??f het tegendeel, het kwetsen van eeninstinct (onlust) volgt (â€žprobeerÂ?methode"). De waarnemingvan het betrokken ding is in het vervolg door een automatischzich voltrekkend proces van verbandlegging tusschen kenÂ?merken en lust of onlust (â€žassociatie") vast bepaald: nieuwelustÂ?belovende of met onlust dreigende dingen zijn in hetbestek van de omgeving opgenomen. Op dezelfde wijze vindthet dier, daar, waar de bevrediging door een nieuwe handelingbereikt moet worden, deze handeling door probeeren, d. w. z.door toepassing van meer of

minder in den blinde gewijzigdebewegingscombinaties, totdat door toeval de juiste bewegingsÂ?combinatie ontstaat en, door bevrediging als juist gekenmerkt,in het vervolg onthouden en in dezelfde situatie toegepastwordt. In beginsel berust ook bij den mensch zelfwerkzaamheidop een dergelijken grondslag. De omgeving van den menschonderscheidt zich zeer principieel van het dierlijke milieu. 1. Ons milieu bestaat niet alleen mt dingen, die bevrediÂ?ging beloven en dingen, die met onlust dreigen, maar ookuit het onderlinge verband der dingen, en de â€žcausale" werÂ?kingen hiervan. Het menschelijke vermogen onderling verbanddoor bewuste processen te begrijpen, is hiertoe de voorwaarde. 2. Het dier wordt in â€žzijn" milieu geboren, de mensch niet,omdat het natuurmilieu verregaande

door cultuur gewijzigdwerd. De natuurlijke (aangeboren) drijfveeren van het kind.



??? 185 om met de omgeving vertrouwd te raken, passen derhalveniet rechtstreeks bij het cultuurmilieu. Consequenties hiervan voor het onderwijs. Maria Mon?tessori heeft voor het voorbereidende onderwijs een milieugeschapen, dat met de natuurlijke verkenningsdrift van hetkind overeenkomt. De eenvoudige relaties tusschen de dingendoor vorm, kleur, klank, enz. kunnen reeds door zeer jongekinderen worden waargenomen en beleefd en mitsdien be?heerscht. De leermiddelen voor de voorbereidende schoolhouden hiermee rekening. De ijver waarmede de kinderenmet deze leermiddelen, die hun bijv. de ruimtelijke verhou?dingen en hun orde openbaren, werken, is hiervoor het bestebewijs. Het kind vindt in zijn omgeving (evenals dit in denatuur het geval is) talrijke gelijke,

maar vooral gelijksoortigevormen, b.v. kubusjes, cylinders van verschillende afmetingen,enz. Het kind wordt door de orde van de afmetings?, kleuren?of klankreeksen, dus door de wetmatigheid, die zich hierinopenbaart, gegrepen, en neemt gaarne de taak der ordeningop zich, waardoor het voor het eerst wetmatigheid beleeften onbewust het vermogen van echte begripsvorming zicheigen maakt. Begrippen, die gelijke en gelijksoortige dingentot soorten en groepen samenvatten, behelzen immers deabstracte orde tusschen deze dingen. Zoo groot is dcnatuurlijke ijver, om bijv. cylinders van opvolgende groottein de passende gaten van een blok te doen, dat een kind ditwerk spontaan in een bepaald geval 44?maal herhaalde. Doorhet kiezen van een passende omgeving werden dc

voorwaardenvoor natuurlijke concentratie geschapen. â€žDc passende prikkel"verkrijgt n.l. in het bewustzijn van den leerling alleenhccr?schappij. Andere inhouden worden automatisch verdrongen.Zoolang onderwijs geestelijke spijs aanbiedt, die met denatuurlijke eischen van den kinderlijken geest niet overeen?komt, is het opnemen van deze spijs een voortdurende strijdtusschen den opgelegden inhoud van het bewustzijn en dieinhouden, die van nature bij elk kind om den voorrangstrijden (bijv. speelschheid). Opgedrongen inhouden veroor?zaken door botsingen met natuurlijke inhouden vermoeienis,afdwaling (verstrooidheid); zij kunnen volgens Pawlow zelfsschade doen. Zij worden niet geassimileerd, maar verdrongen.Door dergclijken dwang kan men â€žfeiten" instampen,

maarer zal hierdoor geen innerlijke werkelijkheid ontstaan, hetweten kan immers geen belevenis worden.Paedagogische Studi??n, XXI. â–  13



??? 186 III. Zelfwerkzaamheid en dwalen. In het Montessori*onderwijs wordt het kind vrij gelaten, om met de leermiddelente werken, d.w.z. te probeeren, zooals het dier met de voor*werpen van zijn belangen probeert, totdat gevonden is, watbevredigt. De vervulling van de taak als zoodanig bevredigthet kind, omdat het resultaat orde is; wij zijn psychischimmers zelf orde en deze innerlijke orde past van nature bijuitwendige orde. Probeeren beteekent dwalen, dat aan vindenvooraf moet gaan. Door dwalen wordt niet alleen het juisteresultaat gevonden; maar het onjuiste doet bovendien hetjuiste meer naar voren treden. Wie wetmatigheden uitsluitenddoor demonstraties kent, kan deze nimmer beleven, omdathij de grens tusschen juist en onjuist niet kent. Ook in dewetenschap onderscheidt zich de

vakman van den dilettant,doordat de vakman niet alleen weet, wat men weet, maarvooral ook wat men ni?Št weet. Hij heeft bij zijn onderzoekmoeten dwalen, alvorens juiste, steeds gelijk blijvende uit*komsten te verkrijgen. IV. Het cultuurmilieu. De wereld der werkingen. In denloop van zijn vorming moet het ouder wordende kind stapvoor stap uit zijn miheu van vormen, kleuren en klankenovergaan in het eigenlijke cultuurmilieu. Het kind moet leereninzicht in het wezen van processen te verkrijgen. De mensch is cultuurwezen geworden, door zijn vermogenprocessen te begrijpen. Hij kan zich hun verloop ten allentijde voorstellen. Indien een proces onder gelijke voorwaardenzich steeds op dezelfde wijze herhaalt, besluit hij tot causalesamenwerking van verschillende dingen. Deze regelmaat

be*rechtigt hem ertoe, dit verschijnsel telkens weer te verwachten(te voorspellen) en naar een grond van dien regelmaat tezoeken, dien hij â€žeigenschappen" der samenwerkende dingennoemt. Hij leert tenslotte met deze eigenschappen te werkenen gewenschte verschijnselen naar willekeur op te roepen. De taak van den natuuronderzoeker is, de causale eigen*schappen van zijn objecten te leeren kennen. Hij verwekt der*halve door zijn proeven verschijnselen, die hem de symptomenleveren voor de onzichtbare eigenschappen der dingen. De steen valt als men hem loslaat en hij valt steeds. Degrond van dit verschijnsel moet een ten allen tijde werkzaamverband tusschen aarde en steen en alle andere dingen zijn,dat zich door den val aan ons openbaart. Ons doel is nu.



??? 187 het verband tusschen aarde en dingen uit talrijke symptomente leeren kennen. Wij wijzigen onze proeven, meten bijv. desnelheid van den val onder verschillende voorwaarden. Zooverkrijgen wij veelvuldige processen, die wij samenvoegen endit synthetische geheel, los gemaakt of â€žgeabstraheerd" vande toevallige stoffelijke dragers der werkingen, tot begrip verÂ?heffen. Dit begrip vertegenwoordigt in ons denken den grondvan de werking, die zich door den val uit. Wij noemen ditbegrip â€žzwaartekracht". Zwaartekracht is dus een woord, beÂ?heizende pure of abstracte relatie, die nimmer waargenomenkan worden, een relatie die tusschen alle mogelijke objectendoor snelheidstoename naar de aarde resp. afname van snelÂ?heid in tegengestelde richting tot uiting kan

komen. Doordat elk begrip wetmatige processen tot wortels heeft,kan men aan de hand van een begrip voorspellen, hoe ondergelijke voorwaarden in de toekomst dergelijke processen zichtelkens weer zullen voordoen. Mogelijkheden, om verschijnÂ?selen te voorspellen, noemt men in de wetenschap â€žwetten",hier dus de valwetten. Wie begrippen door kennis van hunwortels beheerscht, kan derhalve verschijnselen voorspellen enze vaak naar wensch opwekken. Hierop berust bijv. ons techÂ?nisch kunnen. Het spreekt echter van zelf, dat het gezegde zichniet tot natuurwetenschap en techniek beperkt: er bestaaneveneens taalkundige begrippen en wetten, enz. V. Begrip en onderwijs. Elk begrip heeft dus drie comÂ?ponenten: 1. een veelheid van waargenomen processen

ofverschijnselen, 2. door ordening en abstractie van het beÂ?trokkene ervaringsmateriaal, den abstracten grond van de verÂ?schijnselen, en 5. het woord of de naam van het begrip. Omhet begrip werkelijk te bezitten, moet men zijn ontstaan geheelen in de aangegeven volgorde leeren kennen. Men moet deprocessen in hun regelmaat (herhaalbaarheid) beleven; voortsmoet men tot een gemeenschappelijken grond ervan conÂ?cludeeren en dezen door abstractie tot een begrip verheffen.Eindelijk moet men het begrip door een naam etiketteeren. Wiebij het onderwijs met het woord begint, of er zich toe beperkt,heeft het pleit verloren. Woorden als â€žrecht", â€žwet", â€žoecoÂ?nomie", â€žgeest", â€žleven", â€žvrijheid", enz. zeggen op zichzelfniets. Indien zij een algemeen

begrijpelijken woordzin hebben,dan drukt deze in den regel slechts de onwetendheid of verÂ?gissingen van het voorgeslacht uit. Wie het woord slechts



??? 188 met een definitie geeft, schept een mythos. Bijvoorbeeld, watis instinct? Instinct, zoo zou men kunnen definieeren, is hetvermogen juist te handelen zonder zulks eerst te leeren. Dezewoorddefinitie behelst een fictieven grond van onbegrepenverschijnselen, over die wij echter geen inlichtingen verkrijgen. Waardevol wordt het onderwijs over instinct, indien menmet de verschijnselen begint, die door de dierpsychologievastgesteld zijn. Dan blijkt, dat er bij dieren handelingenoptreden met voldoende regelmaat, om ze met wetenschappenlijke generalisatie in hun verband met de dingen der omgevingte kunnen beschrijven. Hun wetmatigheid behelst het geheelder handeling, niet, zooals bij verstands#handelingen, de onder*deelen. Hierdoor kan men aannemelijk maken, dat wij ge*dwongen

zijn, deze verschijnselen met een anderen naam tcbestempelen dan â€žverstandshandelingen", bijv. door den naamâ€žinstincthandelingen". Waarde voor ons inzicht hebben echterslechts de verschijnselen zelf en hun onderscheiding vanandere psychische vermogens. Het eenmaal gekozen woordechter heeft het vermogen, in ons bewustzijn de geschiedenisvan zijn ontstaan, a. h. w. zijn eigen wortels te reproduceeren,dus alle verschijnselen, waarvan het begrip afgeleid werd. Ietste begrijpen, beteekent immers te weten, hoe het ontstaan is.Daarom moeten wij onze leerlingen direct met de verschijn'seien in contact brengen. Zij ontvangen een opdracht, waar*door hun aard en waarde van het vraagstuk duidelijk wordt;voorts geschikte leermiddelen, waarmede zij zelf moeten leerengoed

reproduceerbare verschijnselen op te wekken. Om bijv.te begrijpen, hoe door het bloed in de longen zuurstof wordtopgenomen, is het volkomen ontoereikend de woorden â€ždif*fusie" of â€žgasabsorptie", al dan niet gedefinieerd, als ver*klaring te geven. Bijna even ontoereikend is het vermeldenvan den absorptieco??ffici??nt van zuurstof in water; want dezebehelst slechts het statische resultaat van een uiteindelijk even*wicht. De leerling moet door proeven zelf gezien hebben, hoehet proces der zuurstofopname door water (later door bloedmet zijn kleurstof) van minuut tot minuut verloopt. Dan leeftdit proces in hem, hij kan met de voorstelling daarvan experi*menteeren, d.w.z. hij heeft leeren denken! Wij beheerschen de werkelijkheid door de veelheid vanonze bewogen voorstellingen en wij

beheerschen de veelheiden de dynamiek van onze voorstellingen door de eenheid vanwoord en begrip, omdat begrippen zich in onze voorstelling



??? 189 weer materialiseeren, omgekeerd als wij ze door dematerialiÂ?satie uit ervaringsmateriaal verkregen hebben. Zoo scheppenbegrippen het materiaal voor de geestelijke probeermethode,die wij denken noemen. Het is voldoende enkele fundamenteele ervaringen oververschijnselen op het gebied van elk vak op te doen en totbegrippen te verwerken om de lessen van den docent tekunnen volgen. Dan kan de docent zeker zijn, dat bij zoodaniggeschoolde leerlingen de woorden van de les innerlijke realiteitzullen scheppen, waardoor de leerlingen inzicht zullen verÂ?krijgen. VI. Werkelijkheid als geheel; de mensch als gemeen=schapswezen. Onze taal is een uiterst fijn instrument ombegrippen volgens logische wetten met elkander te verbinden,mits de woorden met zuivere

begrippen correspondeeren. Hetbezit van zulk een taal drijft er derhalve toe, al het afzonderÂ?lijke, dat onze innerlijke werkelijkheid vormt, in onderling(synthetisch) verband te brengen. Zoodoende ontdekken wijde orde of de wetten des geheels van de wereld, die menals organisatie leert begrijpen. De wereld is een veeleenheid,omdat elk van haar bestanddeelen eigenschappen heeft, dieten behoeve van (oorzakelijke) samenwerking, bij de eigenÂ?schappen van de andere bestanddeelen passen. Inzicht inde organisatie van het zijnde is de voorwaarde voor het verÂ?krijgen van inzicht in de eischen, die de organisatie, waarbijwij individueel behooren, aan ons zijn en doen stelt. Zelf'ontwikkeling en zelfopvoeding zijn de uiteindelijke doeleindenvan alle onderwijs, vooral van het

MontessoriÂ?onderwijs. VII. Goethe, met zijn inzicht in het wezen der werkelijkÂ?heid als eenheid, besefte tevens waarde en weg van het onderÂ?wijs. Hij was zoodoende een voorlooper van Maria MonÂ?tessori. Algemeene ontwikkeling, d.w.z. veelzijdige feitenÂ?kennis, waardeerde hij niet. Wie geen inzicht heeft, is blind.â€žDie Menschen sind im ganzen Leben blind". Als WilhelmMeister zijn leider Jarno naar den volmaakten leermeestervraagt, zegt Jarno: â€žHij is d?¤?¤r, waar de dingen thuis zijn,die ge wilt leeren", d.w.z. het is de werkelijkheid zelf, diege moet bestudeeren. Wat een mensch moet presteeren, moetzich als zijn tweede zelf van hem los maken. Dit kan alleen,indien het eerste zelf er geheel van doordrongen is (innerlijke



??? 190 realiteit!). Veelzijdigheid vormt hoogstens het element, waarineenzijdigheid kan werken, door aan deze eenzijdigheid vol?doende ruimte te geven. ?‰?Šn ding goed weten en doen, geefthoogere beschaving dan halfheid en â€žHundertfaltigkeit". In?Š?Šn ding, dat een mensch goed doet, ziet hij een symbool vooralles, wat goed gedaan wordt. STATISTIEK VAN HET BUITENGEWOON LAGERONDERWIJS 1935â€”1938 DOOR Dr. A. VAN VOORTHUIJSEN. Sedert het bestaan van de Afdeling â€žOnderwijsstatistiek"aan het Centraal Bureau voor de Statistiek worden op ge?regelde tijdstippen uitvoerige statistische overzichten gepubli?ceerd omtrent de ontwikkeling van het buitengewoon onder?wijs. Van deze overzichten zijn er eerst enige verschenen, diehandelen over een enkel jaar,

doch sedert 1931 worden deoverzichten om de vier jaar gepubliceerd. Thans is bij deRijksuitgeverij (Landsdrukkerij) te 's?Gravenhage verkrijgbaargesteld de statistiek van het buitengewoon onderwijs over dejaren 1935 tot 1938. Het moet in hoge mate worden gewaardeerd, dat de Af?deling â€žOnderwijsstatistiek" zich veel moeite geeft om deinlichtingen, die zij met medewerking van de Inspectie ont?vangt op zeer doelmatige en overzichtelijke wijze te rang?schikken. Het is voor het sterk groeiende b. o., dat zich eenplaats heeft weten te veroveren naast de andere delen van hetonderwijs, van groot belang, dat juiste cijfers beschikbaar zijnomtrent de vermeerdering van de scholen, de leerlingen en deleerkrachten en dat tevens een indruk wordt gegeven vanenkele bijzonderheden van het

onderwijs. De statische opga,ven verstrekken gegevens over elk derzes delen van het b. o. Het onderwijs der groepen verschiltonderling in zodanige mate, dat een aparte behandeling vanalle onderdelen strikt noodzakelijk is. Het misdeelde kindvereist het onderwijs, dat volledig rekening houdt met detypische eigenaardigheden van het gebrek. Het zou teveel plaatsruimte in beslag nemen, wanneer ik



??? 191 alle afdelingen de revue zou laten passeren. Ik wil mij beÂ?perken tot enkele mededelingen over de groep der zwakÂ?zinnigen. Vooreerst omdat deze groep verreweg de grootste isen tevens omdat steeds meer blijkt, dat het probleem der aanÂ?wezigheid van zwakzinnigen in de maatschappij van grotebetekenis is. In de vierjarige periode van 1935 tot 1938 is het aantalscholen voor zwakzinnigen in Nederland vermeerderd van95 tot 128. Op 31 December 1938 bedroeg het aantal openbarescholen 55 en het aantal bijzondere scholen 73 t.w. 22 ProtesÂ?tants Christelijke, 46 Rooms Katholieke, 2 Joodse en 3 neuÂ?trale bijzondere scholen. De vooruitgang wordt voornamelijkveroorzaakt door de toeneming der bijzondere scholen. HetProtestants Christelijk onderwijs vertoond

in de bedoeldeperiode een vermeerdering van 9 scholen, terwijl het RoomsKatholieke onderwijs een stijging aanwijst van 19 scholen.Wanneer men hierbij in aanmerking neemt, dat het aantalopenbare scholen slechts met vier is vooruitgegaan, dan wordthet duidelijk, dat het bijzonder buitengewoon onderwijs bezigis, om de achterstand, die het vele jaren heeft vertoond, insnel tempo in te halen. Voor dit opmerkelijke verschijnsel, datzich ook in 1939 heeft voortgezet, zijn twee oorzaken aante geven. In de eerste plaats begint thans hoe langer hoe meer doorte dringen het besef der noodzakelijkheid van het verwijderenvan duidelijk zwakzinnige kinderen van de gewone lagerescholen. Vooral op de Protestants Christelijke scholen heeftlange tijd een hardnekkig verzet bestaan tegen de

verplaatsingvan de geestelijk debielen naar de buitengewone school. Dezetegenstand is nog niet geheel gebroken. De cijfers wijzenechter uit, dat het verzet minder wordt en dat meer en meervoor de zwakzinnigen wordt ingezien het belang van eeneigen school met eigen leerkrachten en met eigen leermethode. In de tweede plaats blijkt het, dat de moeilijkheden, welkeontstaan door het ontbreken der gelijkstelling ten opzichte vanhet openbaar en het bijzonder onderwijs, althans ten dele,door de gemeentebesturen kunnen worden overwonnen. Ditwil niet zeggen, dat de moeilijkheden niet bestaan; zij kunnenechter met wat goeden wil van weerskanten worden opgelost. Onder de nieuwe scholen zijn er twee, die verbonden zijnaan inrichtingen voor lijders aan vallende ziekte. Zeer

terecht



??? 192 heeft men op het Departement gemeend deze beide scholente moeten rangschikken onder de scholen voor zwakzinnigen.De epilepsie is een aandoening, die, als zij in hevige mateaanwezig is, het verstandelijk vermogen sterk aantast. Voorde in den regel ernstige pati??nten der gestichten voor epilepticiis het derhalve zeer verantwoord, wanneer de voor hen be*doelde scholen worden gevoegd bij de scholen voor zwak*zinnigen. De statistiek vermeldt vervolgens, dat er op 31 December1938 108 zelfstandige dagscholen waren, dat 14 scholen warenverbonden aan vrije internaten en dat 6 scholen samenhingenmet gestichten, vallende onder de krankzinnigenwet. Van de 108 zelfstandige dagscholen waren er 8 uitsluitendbestemd voor imbecillen. Van de overige 100 dagscholenwaren er

niet minder dan 68 voorzien van een of meer klassenvoor imbecillen. Wanneer men hierbij bedenkt, dat de 8speciale scholen voor imbecillen de aanwezigheid van eenaparte klasse voor laagstaande zwakzinnigen aan een grootaantal scholen overbodig maakt, dan kan men daaruit degevolgtrekking maken, dat op zo goed als alle plaatsen, waarscholen voor zwakzinnigen zijn opgericht, er tevens gelegen*heid bestaat voor het afzonderlijke onderwijs aan imbecillen. De vermeerdering van het aantal scholen voor imbecillen,of, wat op hetzelfde neerkomt, de omzetting van de z.g. be*zinkingsklassen in afzonderlijke scholen, wijst er op, dat hetinzicht vrij algemeen is doorgedrongen van het grote verschil,dat er bestaat tussen het onderwijs aan debielen en het onder*wijs aan itnbecillen. Men zou dit

verschil op de volgendewijze onder woorden kunnen brengen: het onderwijs aanimbecillen heeft tot doel enige algemene ontwikkeling entevens zoveel mogelijk handvaardigheid bij de kinderen aante kweken; het onderwijs aan debielen tracht daarenbovenelementaire kennis van de voornaamste vakken van het ge*woon lager onderwijs aan te brengen. Behalve de scholen voor zwakzinnigen bevonden zich op31 December 1938 in Nederland twee klassen voor zwak*zinnigen, verbonden aan scholen voor gewoon lager onderwijs.Het moet als een grote eer voor het Nederlandse onderwijsaan zwakzinnigen worden beschouwd, dat het systeem vanklassen voor zwakzinnigen in ons land geen ingang heeftgevonden. De beide klassen kunnen als de uitzonderingenworden beschouwd, die aanwijzen,

hoe het onderwijs aan



??? 193 zwakzinnigen zich niet moet ontwikkelen. Alle bijzonderheden,die de typische kenmerken uitmaken van het buitengewoononderwijs, kunnen niet tot haar recht komen, wanneer leer?lingen van onderscheiden sexe, van uiteenlopende leeftijd envan zeer verschillende verstandelijke ontwikkeling te zamenin een enkele klasse moeten worden onderwezen. In het vierjarig tijdperk, waarover mededelingen wordenverstrekt, is het aantal leerlingen gestegen van 10197 tot 12500.Een toeneming derhalve van 22.5%. De vermeerdering van het aantal leerlingen bedraagt bij hetopenbaar onderwijs 153 en bij het bijzonder onderwijs 2303.Een verschil, dat in verband met de vermeerdering van hetaantal scholen kon worden verwacht. De wijziging van de verhoudingscijfers blijkt duidelijk

uithet volgende lijstje, dat in percenten het aantal leerlingen aan?geeft bij de verschillende groepen: 1934 1938 56.10/0 47 29.3% 37.7% 12.9% 13.40/0 0.8 <Vo 0.8 0/0 0.9 7o 1.1 7o Openbaar onderwijsRooms Katholiek ond.Prot. Christelijk ond.Joods onderwijsNeutraal bijz. ond. Uit deze cijfers komt naar voren de relatieve afname vanhet openbaar onderwijs aan zwakzinnigen ?¨n tevens de sterkerelatieve toeneming van het R. K. onderwijs aan zwakzinnigen. In zeer belangrijke tabellen wordt, afzonderlijk voor dejaren 1935, 1936, 1937 en 1938, melding gemaakt van deverhouding tussen het aantal leerlingen der scholen voorzwakzinnigen en het aantal leerlingen der scholen voor gewoonlager onderwijs in dezelfde gemeenten. In de tabellen staande aantallen leerlingen der school

of der scholen voor zwak?zinnigen aangegeven, berekend per 1000 leerlingen der gewonelagere scholen. Uit de opgaven blijkt, dat er op dit gebiedgrote verschillen worden aangetroffen. Zo bezochten te Zaan?dam op 31 December 1938, per 1000 leerlingen van het ge?woon lager onderwijs, slechts 6.2 leerlingen de school voorzwakzinnigen; te Amsterdam bedroeg dit aantal 12.2; te's?Gravenhage 27.1 en te Veghel niet minder dan 35.2.



??? 194 Ongetwijfeld zijn het niet steeds dezelfde oorzaken, welkedeze verschillen te voorschijn roepen. Het vermoeden ligtechter voor de hand, dat de verschillen, althans voor een deel,worden teweeg gebracht door de ongelijke maatstaf, welkebij het opnameÂ?onderzoek van de candidaat^leerlingen wordtaangelegd. Bij de vaststelling van het aantal leerlingen ener bepaaldeschool zijn alleen meegeteld de leerlingen, afkomstig uit degemeente, waar de school is gevestigd. Gerekend over allegemeenten, met plaatselijke scholen voor zwakzinnigen, beÂ?droeg, per 1000 kinderen der gewone lagere school, het aantalleerlingen van de plaatselijke scholen voor zwakzinnigen tezamen 18.6. Zoals het volgende staatje doet zien, beweegt zich dit laatsteverhoudingscijfer in stijgende lijn. Het was: in

1930 14.70/00 1> 1931 15.1700 >> 1932 16.5 7oo >> 1933 17.40/00 JÂ? 1934 17.30/00 )> 1935 17.70/00 1936 17.90/00 1937 18.10/00 1938 18.6 0/00 Deze cijfers geven aanleiding tot grote voldoening, omdatzij er op wijzen, dat de buitengewone school steeds meer deleerlingen tot zich trekt, die er op thuis horen; tevens vormenzij echter een waarschuwing tegen het gevaar, dat gelegenis in de neiging, welke hier en daar voorkomt om kinderenop buitengewone scholen te plaatsen, die, hoewel zij wat achteraan komen, toch niet tot de zwakzinnigen mogen wordengerekend. Ook omtrent een tweetal middelen, welke worden aanÂ?gewend, om aan de zwakzinnigen der kleinere plaatsen buitenÂ?gewoon onderwijs te verschaffen, zonder toevlucht te nementot de oprichting van klassen, verschaft

de statistiek naderegegevens. Het eerste middel bestaat uit de opneming van leerlingenuit buitengemeenten op de plaatselijke scholen. Uit de statisÂ?



??? 195 tische gegevens bhjkt, dat bijna alle scholen in Nederland,met uitzondering van de meeste scholen in zeer grote geÂ?meenten, aan buitenleerlingen de gelegenheid schenken omhet speciale onderwijs te volgen. In het geheel behoorde op31 December 1938 16Â°/o van de leerlingen der plaatselijkescholen voor zwakzinnigen tot de buitenleerlingen. Het andere middel bestaat in de stichting van streekscholen,welke meestal door een schoolbestuur ten behoeve (en methulp) van een aantal dichtbij elkaar gelegen plattelandsÂ?gemeenten worden opgericht. Typische voorbeelden vanstreekscholen zijn de scholen te Didam, te Boxmeer en teAalten. Met een enkel woord moge er in deze bespreking nog opworden gewezen, dat bij de statistische opgaven van hetonderwijs tevens

melding wordt gemaakt van de nazorg, welkehier en daar is ingesteld voor de oudÂ?leerlingen der buitenÂ?gewone scholen. Uit de verstrekte gegevens blijkt, dat in zesgemeenten nazorgambtenaren in dienst zijn, die hun taak alseen volledige betrekking vervullen. Voorts worden verschilÂ?lende bijzonderheden vermeld van de werkinrichtingen tenbehoeve van laagstaande zwakzinnigen, zoals deze in 23 geÂ?meenten van Nederland zijn opgericht. Deze buitengewoonnuttige instellingen worden behalve door imbecillen hier endaar bezocht door lichamelijk gebrekkigen, door blinden (dieoverigens hun eigen werkinrichtingen hebben) en door ontÂ?slagen pati??nten uit krankzinnigengestichten, die niet terstondweder geschikt zijn om in de vrije maatschappij arbeid teverrichten. Tot

mijn spijt kan ik uit de rijke statistische gegevens nietnog meer punten naar voren brengen. Ik moet ter zijde laten,hetgeen wordt meegedeeld over het onderwijs aan doofÂ?stommen, aan blinden, aan slechthorenden, aan lichamelijkgebrekkigen en aan psychopathen. Het geheel getuigt metgrote stelligheid, dat Nederland op het gebied der misdeeldenÂ?zorg niet achteraan komt.



??? 196 KLEINE MEDEDELING.DE PESTALOZZIÂ?BEWEGING IN ONS LAND. In Herbert Sch??nebaum, Pestalozzi [III] Kennen, K??nnen, Wollen,1797â€”1809, dat ik in dit tijdschrift XX, 436 vgg. besprak, lezen we opblz. 410 vg. 't volgende: â€žNicht recht vorw?¤rts kam die Pestalozzi^bewegung in Holland.Zwar war dort schon 1786 â€žLienhard und Gertrud" ??bersetzt worden,und 1803 und 1804 kamen neue Auflagen des Romans heraus, aber sorecht wollte die Sache zun?¤chst nicht in Flu?Ÿ kommen. Im Jahr 1802nahm ein Niederl?¤nder in Basel bei Tobler Notiz von der Methode undfand sie lockend, [noot: Morf II, 70 (25. VIII. 02).] Als dann T h.B r i a 11 e sehr f??r die Methode eintrat und in Holland Schneevogtund F r i t h gewonnen hatte, wollte Pestalozzi energischer die

VerÂ?breitung durchsetzen. Er regte eine ?œbersetzung seiner methodischenSchriften an und verlangte auch hier f??r den bessern Fortgang, da?Ÿjunge Leute auf ein Jahr in sein Institut k?¤men, [noof: Z') 1, 10.] Esist m??ghch, da?Ÿ die im Jahre 1804 erschienene holl?¤ndische ?œbersetzungvom â€žBuch der M??tter" darauf zur??ckzuf??hren ist. Wie ??berall trat dann ein Kampf der Gelehrten gegen die Methodeein. â€žWir haben das servum pecus der Schriftgelehrten in Holland wieallenthalben noch ganz gegen uns," schrieb Pestalozzi 1808 an T??rk,[noof.- Z 3c 150.] So wurde denn zu dieser Zeit der Kampf neu aufÂ?genommen. Der Bericht ??ber Pestalozzis Institut und andere Schriften,wie Johann Ludwig Ewalds Vorlesungen, ein Lesebuch nach pestalozziÂ?scher Methode,

Darstellungen ??ber die Unterrichtsweise und das LebenPestalozzis, erschienen im Holl?¤ndischen und zeigten in engen Kreisen dasgro?Ÿe Interesse f??r Iferten. Gerade von dorther gelangte der Wunsch,die Methode amtlich kennenzulernen, an die Regierung, und im SepÂ?tember 1808 konnte der Minister v. Heyden mitteilen, da?ŸSch??lten und Dirk van Dapperen geschickt w??rden, [noof;Z 57, 95 (13. IX. 08).] die dann im Juni 1909 in Iferten fast gleichÂ?zeitig mit Henning ankamen, [noot.- P. St. 3, 115 (22. VI. 09).] VanDapperen, sehr f??r Musik interessiert, war eiligst dabei, einen Bericht??ber die Methode zu geben. â€žIets over den loop der gedachten, volgenswelke Pestalozzi tot de drie hoofdpunten van zijn onderwijs gekomenis," erschien im Jahre 1809. Zweifellos war damit f??r den

weitern Gangder Methode viel gewonnen." 'n Merkwaardig bericht; in 't biezonder om 'n paar namen. Schneei-ogten Frith in Holland! En Briatte. Wie waren dat? Dc schrijver, HerbertSch??nebaum, die ik hierover schreef, wist 't ook niet, maar had dezenamen in de briefaantekeningen van Pestalozzi gevonden. EvenalsMinister v. Heyden; dat in ieder geval Van den Ende moet zijn. DatScholten i. pl. v. Schouten staat is 'n kleinigheid. P. L. VAN ECK Jr. O Zentralbibliothek Z??rich (Aufbewahrungsort des PestalozziÂ?NachÂ?lasses).



??? 197 BOEKBEOORDELINGEN. F. Evers, R. Kuitert en I. v. d. Velde,Van kindertaal tot moedertaal. Voorlopervoor het taalonderwijs. Uitg.: J. B. Woltersâ€” Groningen, Batavia, 1940. Prijs: f0,35. Na het aanvankelijk leesÂ? en schrijfonderwijs volgt dit deeltje, datbestemd is voor de tweede helft van het eerste leerjaar. Het kan naasthet vierde leesboekje gebruikt worden, gelijk bedoeld is. Het boekje datin de serie als geheel gewaardeerd moet worden, is op zichzelf beÂ?schouwd een zeer nuttige aanvulling. M. J. L. J. P. Petersma, De waarneming naar dewerkelijkheidsleer van Ludwig Klages. Uitg.:Van de Velde, Vlissingen, z. j. Prijs: ? Het komt mij voor, dat dit boekje niet uitvoerig besproken magworden in een paedagogisch tijdschrift, daar de eerste 30 blz. een samenÂ?vatting

geven van Klages' metaphysica en de laatste 20 hoofdzakelijkhandelen over hetgeen Klages over de waarneming gezegd heeft. Desamensteller van dit boekje, die zich bij voorkeur houdt aan de ,,oorÂ?spronkelijke bewoordingen", is een bewonderaar van Klages, die allekritiek het zwijgen schijnt opgelegd te hebben, en vindt in zijn geschriften,,een wereld der levende en elementaire oerbeginselen, die als wijsheid,verwant aan het symbolisch gedachte beeld van den kosmos, meer cnmeer bedolven geraakt is onder formalistische leerstelsels". Persoonlijkheb ik dat nooit zo kunnen vinden. Met alle bewondering voor denkarakteroloog en grafoloog, zie ik in zijn filosofie niets dat mij eenaanbeveling van dit boekje mogelijk maakt. M. J. L. M. J. Koenen en J. Endepols' Verkla-rend

Handwoordenboek der NederlandseTaal (tevens vrcemde^woordcntolk), vooralten dienste van het onderwijs, uitgegevendoor Dr. J. Endepols met medewerking vanProf. Dr. R. Verdeyen, 19e druk. Uitg.:J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia, 1940.Prijs: f5,60. Weer is dit woordenboek uitgebreid met ruim 32 kolommen. MedeÂ?werking van verscheidene deskundigen, voor elkaar snel opvolgendedrukken nog veelal telkens andere vakspecialiteiten, hebben de oudeâ€žKoenen" doen worden tot een handwoordenboek van de eerste orde.Als leraar gebruikte ik het jarenlang en kon altijd weer vaststellen, dathet de leerlingen uitstekend inlichtte, thans in andere werkkring hettoetsende aan nieuwe eisen stelt het ook na zeer talrijke steekproevennimmer teleur. Handelsterminologie of

kunstterminologie, omgangstaal enambtelijke taal, gebruikelijke en zeldzame woorden â€” we treffen zesteeds op hun plaats aan. Ds. P. ten Have voegde een aantal woordentoe uit de protestantse taalkring. In de Bijlagen zijn kleine wijzigingenaangebracht. Men kan niet anders zeggen dan dat â€žKoenen" enig is in zijn soort. M. J. L.



??? 198 J. A. Meijers en Dr. J. Fransen, FransI en II. Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen,Batavia. â€žEntrez dans la dance, faites la r?Šv?Šrence..." Met deze uitnodigingonder een luchtige, sierlijke tekening op de omslag dwingen beide boekjesons van zelf tot nadere kennismaking. Een pakkende omslag... eenpakkende inhoud! In zijn lezenswaardig artikel in Paed. Studi??n (Maart 1938) toondede Heer Meijers reeds welk een belangstelling hij uit didacdsch oogpuntvoor het onderwijs in Frans op de L. S. had. Aan de daarin ontwikkelde beginselen hebben de samenstellers vandeze boekjes nu vorm gegeven, van welke beginselen zij zelf als voorÂ?naamste in hun voorbericht vermelden: I. De leerling moet gelegenheid hebben gehad, de taal passief teleren kennen, alvorens van hem een actieve

beheersing der taalvormenge??ist mag worden. II. Wij hebben getracht, den leerling zo spoedig mogelijk met delevende taal in aanraking te brengen. Het eerste beginsel leidt er toe, alle lessen in het Frans aan te bieden,gevolgd door allerlei oefeningen en opgaven, waaronder natuurlijk ookvele, die weer een actief gebruik van de taal eisen. Bij het volgen vanhet tweede beginsel zijn de auteurs erin geslaagd een taal aan te bieden,die ook werkelijk â€žtaal", in dit geval echt Frans, is. Het is vooral ditzeer goed tot zijn recht gekomen streven, dat de boekjes zo aantrekkelijken goed maakt. De vele kleine gedichtjes en versjes (ook spelletjes en raadsels), zijngoed gekozen, zoals een paar willekeurig genomen voorbeelden mogenaantonen : Deel I, blz. 49. L'hiver. Le ciel est grisLa terre est

blancheLe givre pendA chaque branche. Deel II, blz. 39. Deux amis. Dans un coin la chatteS'endort sur la patte Du chien.L'une r??ve en silenceEt l'autre ne penseA rien. Deel II, blz. 10: Un peu d'histoire. Charles le T?Šm?Šraire. Charles le T?Šm?Šraire a v?Šcu au quinzi?¨me si?¨cle. Il ?Štait le fils dePhilippe le Bon, duc de Bourgogne. Il est mort ?  Nancy en Lorraine,dans une bataille contre les Suisses. In deel I beginnen de eerste 16 lessen met een rij woorden als uitÂ?spraakoefening. De betekenis van deze woorden, die ook in de lesjes



??? 199 en oefeningen voorkomen, moet achter in het boek in een alphabetischewoordenlijst worden opgezocht. Deze woordenlijst, die alle Franse woorÂ?den uit het boekje bevat, doet dus de dienst van dictionnaire en reedsdadelijk worden de leerlingen op deze manier gedwongen dit hulpmiddelte leren hanteren. Een zeer nuttige oefening wordt hierdoor ingeschakeld,die ook in het 2de deel blijft gehandhaafd. De deeltjes I en II vormen een min of meer afgerond geheel, waarÂ?mee de leerlingen zeker zo ver komen, dat zij een eenvoudig stukjeproza of een gedichtje kunnen lezen en verstaan. Een 3de deeltje volgt (is inmiddels verschenen), waarin naast moeilijkerleesstof een herhaling en een verdere uitbreiding zal worden gegeven. Zonder op de verschillende oefeningen in te

gaan, willen wij nogverwijzen naar de aardige opgaven (deel I, blz. 16 en 48), waarin dekinderen er toe gezet worden Nederlandse en Franse woorden, die opelkaar lijken in hun overeenkomst en ook in hun verschillen goed nate gaan. Tenslotte nog een opmerking over de wijze, waarop de stof in devele oefeningen, die de deeltjes bevatten, wordt verwerkt. Daarin treftons vooral de grote afwisseling, die betracht is en de ruime mate, waaringelegenheid tot zelfwerkzaamheid wordt geboden. Een methode, die in het kader van deze tijd van onderwijsvernieuwingpast en die wij gaarne ter kennismaking aanbevelen. P. BAKKUM. P. de Rijcke, Paedagogisch Studieboekvoor de N-akten. 1. De hoofdlijnen vanhet opvoedkundig denken na 1750; II. Hetnijverheidsonderwijs; III. Psychologie.

87,40 en 123 p. Uitg.: P. Noordhoff, GroÂ?ningen, 1939. Prijs: f 1,35, f0,85 en fl,75. Als noot bij de correctie van mijn artikel Paedagogiek voor het NijverÂ?heidsonderwijs (P. St. XX, p. 224) kondigde ik dit boek reeds voorÂ?lopig aan. Nu ik er nader mee kennis heb gemaakt kan ik bet inverband met dat artikel wellicht het beste aldus qualificeren: van hetboek van Dc Galan verwijdert dit boek zich in dezelfde richting, maaraanmerkelijk veel verder dan dat van Aalderink. Het is naar schattingweer meer dan 30 "/o beknopter en het wil toch dezelfde stof omvattenals Aalderink. Daardoor gaat het wel heel sterk de parateÂ?kennis kant uit.En de vragenboekjes, die er bij horen (of bij II als aanhangsel er inopgenomen) vergroten dit gevaar niet weinig. Een â€žstudie"Â?boek kan men dan

ook m. i. dit werk moeilijk meernoemen, het schijnt mij op zijn best een repetitieboek. En deuitnemende bedoelingen, in het voorbericht aangekondigd, omtrent deblijvende belangstelling bij de candidaten te wekken, zullen naar ikvrees slechts zelden in vervulling gaan. Als de examens, zoals zethans worden afgenomen, geen verdere beperking toelaten, zoals hetvoorbericht van III uitdrukkelijk uitspreekt, dienen m.i. die examenste worden gewijzigd. Want de echte belangstelling van de leraren enleraressen bij het N. O. voor de re??le kinderen, met wie zij dagelijks inaanraking komen, zal naar ik vrees door het prompt beantwoorden vande hier gegeven vragenboekjes eerder belemmerd dan bevorderd worden. Ph. K.



??? 200 T. van Buul, Hulpboekje, behorende bijG. Flipse, Bijbelfragmenten, II. 69 p. Uitg.:J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia. Prijs:f 0,90. T. van Buul, Bijbel voor Jongeren. 2 dln.Uitg.: A. W. Sijthoff, Leiden. Het eerste deel van dit hulpboekje heb ik aangekondigd in P. St., XX,p. 296, thans is met de verschijning van het bovengenoemde deel, dat hetN. T. behandelt, het hulpboekje gereed. Dit tweede deel sluit zich geheelbij het eerste aan; ik mag dus naar mijn genoemde recensie verwijzen.Ik maak van deze gelegenheid gebruik om te wijzen op de mooieuitgave van een Bijbel voor jongeren, door denzelfden auteur verzorgd.Hij heeft hier uit de verkorte vertaling van Obbinkâ€”Brouwer die delenbijeengebracht, die gewoonlijk bij de Bijbelse geschiedenis^lessen tersprake komen. Vermoedelijk

zou in dit eerste deel, wanneer het gangbaregebruik niet de keuze had bepaald, het profetisme wat meer naar vorenzijn gekomen. Deze uitgave, die onder toezicht van Obbink en Brouweris samengesteld heeft al de voordelen van hun bekende werk: opschriften,betere indeling dan de gebruikelijke in ,,verzen" (die echter voor hetnaslaan toch kenbaar blijven), aanduiding van de metrische gedeeltenals zodanig. Ph. K. A. M. Polderman en J. C. F. ScheevelenÂ?bos, Denkend Cijferen, I en II. 48 en68 p. Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen,Batavia, 1939. Prijs: f0,40 en f0,60. De samenstellers hebben voor de hoogste klassen van opleidingsÂ?scholen en de eerste klassen van het voortgezet onderwijs wat cijferstofwillen geven, die wat meer dan de gebruikelijke vormsommen tot naÂ?denken dwingt,

en dus iets anders vraagt dan alleen maar cijferÂ?techniek.Ongetwijfeld zijn er in dit opzicht een aantal niet onaardige vondsten.Maar de kenmerken van deelbaarheid, de ontbinding in factoren en dedaarmee samenhangende K. G. V. en G. G. D. spelen toch wel de hoofdÂ?rol. Of deze onderwerpen bij een goede aansluiting op de L. S. moetenworden behandeld, schijnt mij betwistbaar; zolang het verwerken vanenige gegevens volgens de hoofdbewerkingen alleen nog zooveel moeitekost, als in onze Med. 31 en 32 is gebleken, lijkt het me nauwelijksaanbevelenswaard. Mijn conclusie is dus, met mate en keuze gebruiktkunnen deze boekjes hier en daar wel als aanvulling van de gebruikeÂ?lijke opgaven dienen, maar grote voorzichtigheid lijkt me geboden,opdat deze boekjes niet tegen de

bedoeling der samenstellers in, juisthet zuiver technische cijferen in de hand werken. Ph. K.



??? 201 DE TAAK VAN DE LAGERE EN DE MIDDELBARESCHOOL TEN OPZICHTE VAN HET ONDERWIJSIN DE NEDERLANDSE GRAMMATICA De wenselijkheid van samenwerking tussen de verschillendedelen van het onderwijs behoeft minder dan ooit betoog ineen tijd, waarin co??rdinatie op verschillend gebied als eendwingende eis wordt gevoeld. Uitgesproken is deze wenselijkÂ?heid trouwens reeds meermalen, maar ondanks hier en daarondernomen pogingen is een weloverwogen samenwerkingnog te veel een vrome wens gebleven. In aansluiting bij haar streven naar practische leiding, inhet eerste nummer van de vorige jaargang uiteengezet, heeftde redactie gemeend dat kon worden getracht de taak af tebakenen, die de Lagere school zowel als de Middelbare

(dezeterm genomen in zijn uitgebreidste betekenis) te vervullenhebben ten opzichte van het onderwijs in de Nederlandsegrammatica. De kennis van deze taak kan zeer nuttig zijn ookvoor het onderwijs in de vreemde talen op de Middelbareschool: het Frans en het Duits in de le klas van de H.B.S.en het Lyceum, het Frans en het Latijn in de Ie klas van hetGymnasium, alle drie in de 2e en 3e klas dezer scholen, metdaarnaast het Engels en eventueel het Grieks. Voorop dient hierbij te staan, dat het geenszins de bedoeÂ?ling mag zijn uit te gaan van de behoeften der vreemde talen:doel is te weten te komen wat de L. S. als regel al gedaan heeften wat de M. S. als regel in de lagere klassen doet voor hetonderwijs in de grammatica van het Nederlands. Wanneer dedocenten in de

vreemde talen dit precies weten is al veelgewonnen; misschien kunnen de leraren in het Nederlands bijde keuze en indeling hunner leerstof ook enigszins rekeninghouden met de behoeften hunner collega's in de vreemdetalen, zonder dat hierbij van een â€ždienstbaarheid der moederÂ?taal" behoeft te worden gesproken. De redactie is zo gelukkig geweest ervaren docenten bereidte vinden mee te delen, wat hun denkbeelden zijn over hetgrammaticaÂ?onderwijs, allereerst dat van de moedertaal endaarnaast dat van de vreemde talen. Hun beschouwingenvolgen hieronder. Wij zeggen ons medelid, Dr. K. J. Riemens, die zich metde samenstelling van dit nummer heeft willen belasten en deingekomen mededelingen van een eindconclusie heeft willenvoorzien, gaarne dank voor zijn

arbeid. De Redactie. Paedagogische Studi??n, XXI. 14



??? 202 Enige opmerkingenover het grammaticaÂ?onderwijs aan deopleidingsscholen. Het grammatica#onderwijs in de Nederlandse school is verÂ?groeid met een indeling van zinsdelen en woordsoorten naarhet bekende klassieke voorbeeld op de eeuwenlang â€žbeproefde"herkenningstekens van het Peloponnesisch#Apennijnse systeem.Waar een nieuw taalonderwijs stilaan zijn rechten gaat op#eisen, kan een herori??ntatie ten opzichte van grammatischemethode en leerstof niet geheel overbodig geacht worden.Hierbij doen zich talrijke vragen op, waarvan de voornaamstezijn: is grammatica^onderwijs nodig; welk standpunt dient deonderwijzer ten opzichte van dit onderwijs in te nemen; wan#neer en hoe moet het methodisch worden ingerijd; op welkewijze dient het gegeven te worden.

Een bespreking van noodzakelijkheid en tijd kan op pracÂ?Â?tische gronden achterwege blijven: de voorschriften eisen inde lagere school direct grammatica^onderwijs en de kwestievan methodische gewenstheid bleef hier te lande vrijwelonbesproken; de belangrijke onderzoekingen, waarvan deresultaten wijzen op een noodzakelijke verschuiving van ditonderwijs naar de middelbare school, hebben ?¨n de Nedertlandse wetgever ?¨n de Nederlandse leerkracht onberoerd geÂ?=laten. Men neemt vrij algemeen aan, dat behoorlijk moeder^Â?taalonderwijs op de lagere school niet. mogelijk is zonderklassicistische woordbenoeming en zinsontleding en meentdaaraan o. a. gebonden te zijn door de verplichte steun aanhet vreemde talen^onderwijs, dat zich zijnerzijds nog zeer veelvan vooraf

uitgepaalde paradigmata pleegt te bedienen. Tenzijbuitengewone dingen staan te gebeuren, zullen we voorlopignog wel aan de werkwijze der Ouden vastzitten en blijft voorons eerste zaak: op welke wijze hebben wij onze houding tenopzichte van dit door de overheid voorgeschreven onderwijste bepalen. Merkwaardig is, dat de Nederlandse onderwijzer zich nogniet bewust is geworden, dat hij het â€žvak" moedertaal beheerst.Elk ander vak toch eist vertrouwen in de deskundige: op hetgebied van taalonderwijs zijn we allen deskundig. Elke heÂ?schrijvende grammatica van het Nederlands kan door ons stukjevoor stukje gecontroleerd worden aan de taalwerkelijkheid.Moedertaalonderwijs stelt als eerste eis bewustwording van



??? 203 ons zelftfkunnen. Wanneer we ergens lezen, dat de Spanjaar?den hun maag aan olijven hebben verpand en Italianen eendag zonder spaghetti niet gelukkig kunnen roemen, zullenwe dat moeten aanvaarden; als een zoveelste druk van eenaardrijkskundeboek ons vertelt, dat hoogveen laagveen isgeworden, hebben we dat â€” zij het met enige lichte wroktegen zulk zinloos wisselspel â€” te slikken; indien een taal?kundeboek ons leraart, dat een vergrotende trap opstijgt langsdan, behoeven we dit niet voetstoots aan te nemen, omdatwe de taal als contr??lestof ter beschikking hebben. Dezetoetsing aan de werkelijkheid is daarom al noodzakelijk, daarde te behandelen leerstof door de leerlingen beheerst zalworden en elke tekortkoming zich aan onszelf wreekt. Metde namen

van plaatsen waar paardenmarkten gehouden wor?den, kunnen we nog wel eens ongestraft smokkelen, maareen onjuiste opgave van de plaats van het onderwerp tenopzichte van het naamwoordelijk gezegde zal ons vroeger oflater door nadenkende leerlingen worden euvel geduid â€”en terecht. Is het ons helder geworden, dat we niet behoeven te aan?vaarden, wat grammatici ons uit een bepaald dogma menente moeten doen geloven, doch nauwkeurig hebben te onder?zoeken in hoeverre hun leerstellingen met het taalleven klop?pen, dan behoeft grammatica?onderwijs aan het lagere?school?kind niet te leiden tot het vertroebelen van taalinzicht of totstuntelig taalgebruik, integendeel, dan kan het door sommigenâ€” wellicht niet ten onrechte â€” gebrekkig geachte

instrumentder klassicistische grammatica?methode medewerken ten goede. Om de juiste aanvangstijd van het onderricht in zinsont?leding en woordbenoeming te bepalen zullen we rekeningdienen te houden met de verwerkingsmogelijkheid der tebehandelen stof door de leerling. Het onderzoek heeft nogniet juist kunnen uitmaken op welke leeftijd de normaleleerling in staat is grammatische begrippen te verwerken; som?mige onderzoekers komen tot de 16? a 17?jarige leeftijd,andere stellen het enige jaren eerder, maar men is vrijweleenstemmig van oordeel, dat we niet naar de lagere?school?leeftijd kunnen afdalen. Daarom behoort het grammatica?onderwijs aan de lagere?school?leerling te worden opgenomenin een mechanisatieproces en zijn er dus geen

overwegendebezwaren het in de vierde klas te doen aanvangen. De jongeleerling zal dan woordsoorten en zinsdelen, plaats en vorm



??? 204 zoveel mogelijk uit het gebruik moeten leren kennen. Opdeze w^ijze winnen we het grote voordeel, dat de leerling langsde natuurlijke weg van de levende taal zijn taalvoorstellingengaat realiseren en zal dus op ongezochte wijze het zwaarte^Â?punt van de gangbare woordsoortenÂ?! en zinsdelen#indelingverlegd worden naar een onderscheiding, welke mechanischuit de taalfunctie bezit der leerlingen wordt. Wat ons in de lagere school te doen staat is niet taalÂ?begrippen maar wel taalbegrip aanbrengen, niet met grammaÂ?Â?tische abstracties leren broddelen, maar wel taalpractischeconcreties leren hanteren. Daarvoor zullen we zo nodig ezelsÂ?=bruggetjes niet versmaden of steun van het onderwijs in hetFrans van de hand wijzen en van het onmiddellijk tastbaretot het moeilijk

waarneembare moeten komen. Dat al hetoverbodige vermeden dient te worden zal â€” al was het alleenmaar uit afkeer van onze overladen programma's â€” wel vangeen zijde ernstige tegenstand ondervinden. Het ligt voor de hand, dat we bij de behandeling deronderdelen ons zoveel mogelijk binnen de perken van hetkinderlijke belangstellingsterrein moeten houden en onze voorÂ?^beelden dus niet moeten zoeken bij vergaderende gemeenteÂ?raden en concili??rende kerken, maar w?¨l bij voetballendejongens en hoepelende meisjes; we zullen een dankbaar geÂ?bruik moeten maken van de kinderlijke zin voor levendigeplastiek en analoge herkenning. Wat door de kinderen zelfkan worden voorgesteld, wordt verwerkt, bezinkt en beklijft.Daarom mag niemand verzuimen de verbale tijden en

aspectente laten beleven in tableaux<Â?vivants, het lijdend en meeÂ?werkend voorwerp in de klas te doen dramatiseren en dezinsfuncties te laten zien door verkleedpartijtjes. Het is duidenlijk dat hiervoor, behalve een voortdurend prikkelen en nopenvan onze eigen fantasie, een onderwijzersopleiding nodig is,die zich richt op inzicht inÂ? en doorzicht van de vakleerstofâ€” daarover aan het eind van dit artikel nog een paar woorden. Er is â€” afgezien van taalkundige redenen â€” op grond vanhet voorafgaande veel voor te zeggen ons grammatica#onder#wijs te beginnen met het werkwoord. De bewegelijkheid vandit specimen sluit aan bij de kinderlijke activiteit; daardooreigent het zich â€” bij levendige behandeling â€” om bij deleerlingen een organisch geheel van gehoorst, gezichts=>

enbewegingsvoorstellingen op te wekken, die het in bezit nemenvergemakkelijken. Men verwarre de actieve aard van dit



??? 205 woord niet met het begrip â€žwerken" en wachte zich ervoorverwarde en verwarrende voorstellingen als werkwoord oftijd'yfoord op te dringen. Het werkwoord is voor het kindhet woord met de meeste vormen enerzijds en het gezegd*woord anderzijds; deze vormen*dienst wordt gemakkelijkdoor de geest van het kind opgenomen en verwerkt en be*vordert een taaibewustwording, die straks steun zal leverenaan het onderwijs in Frans, Duits en Latijn, waar de dienstinniger verband met de vorm heeft gehouden. Methodischâ€” en dit geldt voor alle onderdelen â€” zal bij de eerstebehandeling vooral de nadruk gelegd moeten worden op watfunctioneel en morphologisch de duidelijkste taal spreekt,terwijl in de volgende cursus â€” dus in de vijfde of zesde klas,al naar gelang van

het tijdstip waarop men met de grammaticais begonnen â€” dat kan worden behandeld wat het voorschrifteist of wat men tot steun van het vreemde*talenonderwijswenst. Het werkwoord vraagt de gezegdedienst, tijds* enpersoonsonderscheiding, hulpwerkwoorden en deelwoorden.Dat zij dus de operatiebasis. Later volgen dan nog hetovergankelijk en onovergankelijk benevens het wederkerendwerkwoord, zo mogelijk in verband met het Frans en voorsommigen wellicht â€” daar zijn argumenten voor â€” tot steunvan het lijdend voorwerp. Uit de vele practische kwesties die zich hier voordoenslechts een drietal: 1". De persoons* en tijdsvormen eisen eenregelmatige, langdurige, mechanische training met vermijdingvan elke z.g. verklaring: ongeacht de psychologische

bezwarendaartegen is het niet minder dan dwaas een zaak voor school*kinderen te willen duidelijk maken, zolang ze voor de weten*schap nog een onopgeloste kwestie is; wanneer de taalgeleerdeeen vraagteken zet, moeten wij niet in â€žleerlingen*waan"willen beslissen. 2Â°. De voltooid tegenwoordige tijd is invoorstelling verleden tijd; men geve hier dus geen valsevoorlichting, maar aanvaarde met de leerling het feit van deonduidelijke naam. Wie hier aspecten durft dramatiseren zaltot verrassende ontdekkingen komen. 3Â°. De behandeling derovergankelijke werkwoorden geeft al te vaak aanleiding tothet willekeurig â€žomzetten in de lijdende vorm" en daarmeetot verminking van het taalbeeld. Het is hier bovenal zaakalleen uit de bestaande taal de voorbeelden te halen en

zichbewust te worden, dat ook het onovergankelijke werkwoordeen grote geneigdheid tot en vlotte gemakkelijkheid heeft in



??? 206 het aannemen van de lijdende vorm en de overgankelijkheidin de hedendaagse taal niet gezocht moet worden in dewordenÂ?omzetting, maar in de verhouding tot het lijdendvoorwerp. Onder geen voorwaarde mag men dus willekeurigeoefeningen tot omzettingÂ?inÂ?deÂ?lijdendeÂ?vorm geven, wil menalthans niet de risico lopen iets in het taalbewustzijn van deleerling te verwringen. Het zelfstandig naamwoord is zeer hecht gebonden aan hetlidwoord en voor de schoolpraktijk het gemakkelijkst uit ditwoordje te benaderen. Onderverdelingen, die ??f slechts uit debetekenis te verklaren (soortnaam, stofnaam, enz.) ??f nogstrijdobject in de taalwetenschap zijn (concreet, abstract),hebben niet alleen geen practische waarde, maar liggen bovenÂ?dien zo ver buiten de kinderlijke sfeer, dat alle

tijd daaraanbesteed, verloren tijd is. Een uitzondering dienen we te makenmet de eigennaam, die in bezonken staat een hoofdlettervraagt en dus om spellingpractische redenen niet mag wordenovergeslagen. Enige moeilijkheid levert de z.g. geslachtsonderÂ?scheiding. Zolang van overheidswege een onjuiste instructiebetreffende taalgeslachtsonderscheiding wordt voorgeschreven,dienen wij de gegeven voorschriften op te volgen, doch mogenevenmin nalaten daarnaast onze leerlingen de ogen te openenvoor de taalwerkelijkheid. Wanneer we het normale taalbeeldop het bord tegenover het abnormale stellen, schijnt de prikkelder tegenstellingen â€” zo althans blijkt uit de praktijk â€” eenvoldoende stimulans om de voorgeschreven genusfouten goedte doen maken. De re??le

geslachtsonderscheiding in twee??nkan verhelderd worden door het analoge geval in het Fransen te samen daarmee een goede grondslag vormen voor hetstevig plaatseh van de Duitse en Latijnse genustreeft. Bij ditonderdeel en dat der naamvallen komt het bovenal aan ophet kweken van zin voor taalwerkelijkheid. Daarom dient delagere school ????k bij de casusbehandeling uit te gaan van denog bestaande vormen en daarnaar de associatie uiterlijkâ€”innerlijk aan te brengen. We zullen de vier fantasienaamvallenweliswaar ambtelijk moeten laten voortbestaan, maar bovendit werkelijke naamvalsverschijningen op de daad betrappen,waarbij we de variatie sterkâ€”zwak niet behoeven te ontzeilen.De leraren in talen, waar de casusvariabiliteit groter is, zullendankbaar zijn als ze leerlingen

krijgen, die in staat zijn hetverschijnsel met nuchtere werkelijkheidszin te bezien en teverwerken. Aan verwarde hersentjes, die men zonder protest



??? 207 kan laten naliegen, dat de derde naamval in het Nederlandsgelijk is aan de dativus in het Latijn, heeft de classicus niets. Is in de behandeling van werkwoord en zelfstandig naam?woord?lidwoord de zin voor juiste taaiobservatie op eenvou?dige, heldere en psychologisch verantwoorde wijze aangebracht,dan kan men zonder zorg de rij der vervangende en dienendewoorden laten opmarcheren, waarin de gewenste volgorde dieder occasionele noodwendigheid is, welke door de gebruiktevoorbeelden wordt geschapen. M.a.w., het is van geen prin?cipi??el belang of men naast het zelfstandig naamwoord eersthet bijvoeglijk naamwoord of wel het telwoord gaat behande?len, terwijl een hogere rangorde aan het vervangend voorÂ??naamwoord toe te kennen geen bezwaren zal

behoeven op televeren. Voorwaarde zij de beperking tot het allernoodzakeÂ?Â?lijkste, het vermijden van al wat overbodig is: het telwoordbijv. zal â€” in verband met de vorm â€” de verdeling in hoofd?en rangtelwoord niet kunnen missen, n??ch het zelfstandig enbijvoeglijk gebruik; elke onderverdeling van het bijwoorddaarentegen is hinderlijke ballast. De behandeling van devoegwoorden en voorzetsels zal ?¨n om een juiste betekenis?bepaling ?¨n om de volgende vorm nauwkeurig en langdurigmoeten zijn, maar zich sterk binnen de perken van voorkinderen verstaanbare taal moeten blijven bewegen. Bij deeerste toepassing van de voorschriften betreffende het toe?latingsexamen volgens K. B. 19 Maart 1938, Stbl. 365 troffenons hier en daar opgaven over het gebruik der

verbindings?woorden, welke wijzen op onvoldoend doordacht examen?werk. Wie meent dat men kinderen lastig mag vallen metverbindingswoordraadseltjes heeft zich geen behoorlijke voor?stelling gemaakt van en is practisch niet ingewerkt in heteisbare gebruik van de verbindingswoorden. Het ligt niet opde weg van het lager onderwijs de leerlingen op dergelijketaaiverrassingen voor te bereiden. De analyse der zinsdelen kan beperkt blijven tot: onderwerp,gezegde (naamwoordelijk), lijdend en meewerkend voorwerp,bijvoeglijke en bijwoordelijke bepaling. Deze dienen zoveelmogelijk behandeld te worden in combinatie met de woord?soorten, bijv. het gezegde met het werkwoord, het bijvoeglijknaamwoord met de bijvoeglijke, het bijwoord met de bij?woordelijke bepaling. Een

enkele opmerking is wellicht nog ter zake dienende.Ons onderwijs, strikt beperkt tot moedertaalonderwijs, heeft



??? 208 geen behoefte aan het naar voren halen van lijdend en meetwerkend voorwerp en zou deze indeling dan ook achterwegekunnen laten indien de co??rdinatie met het vreemde#talen#onderwijs dit niet vroeg: het Nederlands kent morphologischslechts de bijwoordelijke bepaling, waaronder de voorwerpenvallen. Om wanbegrippen te voorkomen zal de instructie overdeze categorie??n dan ook bepaald moeten worden gegeven ingeactiveerde leervorm en de zin met het dubbele voorwerpin dramatische vorm opgevoerd. Op deze wijze wordt eenvoorstelling verworven, die bij voortgezet onderwijs zijn grenÂ?=zen weet uit te zetten tot zinsdelen die we met enkel voorwerp(object) en met â€” horribile dictu! â€” gevoels^sderdetnaamval(dativus ethicus) en bezits#derde#naamval (dativus

possesÂ?sivus) aanduiden. Trachten we deze verschijningen uit gefanttaseerde vierde en derde naamvallen te benaderen, dan moetdit verwrongen lachspiegelbeelden verwekken, wier voortÂ?Â?durende beschouwing hardnekkige complexen ten gevolgeheeft. Ieder leraar weet uit ervaring, dat van zulke afwijkingenzo goed als geen herstel meer mogelijk is. De waanvoorstelÂ?!ling: â€žhet lijdend voorwerp staat in de vierde en het meeÂ?werkend voorwerp in de derde naamval" mag dus onder geenvoorwaarde opgeroepen worden. Mocht de uitvinding vanP. C. Hooft, die o. a. de klankvariatie in henâ€”hun voorsteldetot een functie^onderscheiding te proclameren, met alle aps endependenties, wederom voorschrift worden, dan nog kan menvolstaan met de werkelijkheid: men schrijft in ambtelijke

taalhet meewerkend voorwerp soms op andere wijze dan hetlijdend voorwerp. Hier kan niet genoeg gewaarschuwd worÂ?den: de recente geschiedenis van ons moedertaalonderwijsleert ons, hoe in de jeugd aangebrachte begripsverwarring opgevorderde leeftijd kan leiden tot ministeri??le dwanghandeÂ?Â?lingen, welke behoorlijk onderwijs â€” door het ganse lerarenÂ?Â?en onderwijzerscorps gewenst â€” op lastige en niet ongevaars^lijke wijze hinderen. Dit opstel zou in de reeks van tijdschriftartikelen waarvanhet een onderdeel vormt, zijn karakter verliezen, wilde het derol van een uitgewerkte methodiek gaan spelen, vandaar datslechts richtlijnen konden worden aangegeven en op kardinalepunten de aandacht gevestigd. Uitgangspunten van het gramÂ?Â?maticafonderwijs blijven de

beperking van de leerstof, depsychische bepaaldheid van de leerling, en stofbeheersing enbewustheid van de onderwijzer. Om tot het laatste te geraken



??? 209 zal een belangrijke verandering in de opleiding moeten wordenaangebracht. Het moedertaalonderwijs aan de Kweekscholenis na enkele jaren van hoopgevende opleving teruggevallen totde schimmeltpestand van een orthografisch kelderbestaan. Deeindexamenstof, die gedurende enige jaren mede de Nedertlandse letterkunde omvatte, heeft dit deel moeten prijsgevenvoor een dictee met de genusonderscheiding naar De Vriesen Te Winkel; bovendien worden zonden tegen de z.g.buigingstn, in alle schriftelijk werk, verdisconteerd in hetcijfer voor Nederlands. Gezien het feit, dat de Kweekschoolsleerlingen geen van allen n??ch bij het lager n??ch bij voort*gezet onderwijs training in de De Vries*en*Te Winkeliaanse nhebben gehad, daarenboven slechts een 2'Vjarige

opleidingontvangen (van de drie leerjaren gaat vaak practisch eenhalf jaar af voor oefening in de lagere school), zal het zondermeer duidelijk zijn, dat van een doelmatige moedertaaloplei*ding aan de kweekscholen geen sprake meer kan zijn, tenzijde opleider een eindexamen?Šchec zou willen riskeren. Daarbijkomt, dat ook het onderwijs in de methodiek der vakkenafzonderlijk, aan de leraar in de paedagogiek is opgedragen,die zich uit den aard der zaak tot wat algemeenheden moetbepalen, aangezien methodische onderwerping van een bepaaldvak slechts door wetenschappelijke beheersing van dat vakkan bereikt worden. Hoopvol verschijnsel is intussen, dat een gezonde vitaliteitzeer vele onderwijzers spoedig de opleidingsschimmelziektedoet te boven komen en uit natuurlijke

drang de weg inslaan,waarheen de opleider ze hoogstens kon wijzen, maar waarophij ze, vi coactus, niet tot leidsman kon strekken. In dankvollegedachten aan hen, was het mij een vreugde deze methodischeopmerkingen te mogen neerschrijven. R. KUITERT. Onderw ij s in de spraakkunst van deMoedertaal(voornamelijk in de eerste klas der H. B. S.). â€žDe taal is de ziel der natie, zij is de natie zelve." (Halbertsma). Is het in het algemeen wenselijk, dat men zich rekenschapgeeft van het doel van zijn daden, noodzakelijk is het zekerbij het uitstippelen van een leergang. Wat nu is het doel vanMoedertaaltonderwijs?



??? 210 1ÂŽ. Den leerling de gesproken en geschreven taal van volksÂ? genoten te leren begrijpen.2ÂŽ. Hem te oefenen in het voor anderen verstaanbaar uitÂ?drukken van zijn gedachten en gevoelens, zowel mondeÂ?ling als schriftelijk.3". Zijn gevoeligheid voor de schoonheid der taaluitingenvan kunstzinnige sprekers en schrijvers te versterken, enhem tot artistieke verzorging van eigen taaluiting aan temoedigen. 40. Het besef in hem te wekken van het taalwonder, datheerlijke Godsgeschenk, waardoor de mens zich ver bovenandere schepselen verheft. Gevolg van goed MoedertaalÂ?onderwijs moet meer zijndan een nuchter kennen en kunnen; in den leerling moetgenegen bewondering zijn gegroeid voor onze taalkunstenaarsen voor hun beste scheppingen, in hem moet eerbied voorde

Moedertaal zijn geboren, waardoor hij wordt aangespoordom met pi??teit zijn eigen taaluiting te verzorgen. Een zeer belangrijk gedeelte van het MoedertaalÂ?onderwijsis al verricht, als de leerling op de Middelbare School komt.Op de H. B. S. en het Gymnasium wordt de behandelingvan de onder 1, 2 en 3 genoemde onderdelen alleen maarvoortgezet. Punt 4 leent zich nauwelijks tot een opzettelijkebehandeling in een lesÂ?uur: de grootsheid van het taalwonderwordt ons net zo geopenbaard als de indrukwekkendeschoonheid van de sterrenhemel. Jan Ligthart heeft treffendbeschreven, hoe hij als kwekeling op een avondwandelingâ€žeensklaps werd aangegrepen door 't schitterend wonder, datschier nacht aan nacht tot de menschenzielen spreekt"4).Maar Jan Ligthart kon die avond tot de

ontdekking van degeweldige grootsheid van 't heelal alleen maar komen, doorÂ?dat de opvoeding thuis, godsdienstonderwijs en lessen opschool, zijn geest en gemoed er rijp voor hadden gemaakt;zo kan ook ons onderwijs in onze leerlingen eerbied wekkenvoor het taalwonder, innige liefde voor de Moedertaal. In hoofdzaak echter blijft voor de leraren van het MiddelÂ?baar Onderwijs de taak over, voort te bouwen op de grondÂ?slagen die in het gezin en door de Lagere School zijn gelegd. Jan Ligthart: Letterkundige Studi??n, L De Kleine Johannes doorFrederik van Eeden; blz. 13 (Groningen, J. B. Wolters, 1902).



??? 211 We zetten in September een dertigtal jongens en meisjes ineen klasselokaal bijeen, en dan is de eerste moeilijkheid deoplossing van de vraag, hoe we van dat heterogene groepjeeen homogene klas zullen maken. Want al gelden ook voorhet hele land dezelfde eisen van toelating, al is er de laatstejaren zelfs een duidelijk streven merkbaar om aan alle can?didaatjes gelijke opgaven voor het Nederlands voor te leggen,er is geen sprake van, dat zo'n dertigtal eerste^klassers inSeptember een bevredigende eenheid zouden vormen. Daarzijn er altijd bij, die â€žklaargestoomd" zijn en van wier in?gestampte, maar niet?verwerkte, kennis na de grote vacantieal weer heel wat is vervlogen; daar zijn er ook, die meneigenlijk op grond van hun zwakke prestaties in ons vak

hadmoeten afwijzen, maar die zijn toegelaten wegens â€žcompensatiein andere vakken", daar zijn er die wel hebben leren ontÂ?leden, die vrij aardig â€žschrijven?zonder?grove?fouten", maardie onverzorgd spreken, stuntelig lezen en lang niet altijdâ€žverstaan wat zij lezen", wat op hun â€” alleen schriftelijkafgenomen â€” toelatingsexamen geen gewicht in de schaalheeft gelegd. Daarom heb ik er een vaste regel van gemaaktom de leerstof, voor het toelatings?examen volgens het pro?gramma ge??ist, in de eerste klas nog eens te behandelen. Voorspraakkunst gebruik ik daarbij â€žDe Schakel" O- Wat deleerlingen van spraakkunst moeten weten om zonder grovefouten te kunnen schrijven, staat er in. Ook geeft het boekjegenoeg van grammaticale begrippen en termen, om

daarophet voortgezet taalonderwijs â€” ook dat in vreemde talen â€”te kunnen bouwen. En nergens geldt meer het wijze woord,dat alle overdaad schaadt, dan bij het onderwijs in spraak?kunst. Wat onze leerlingen voorlopig nodig hebben, is minderuitbreiding, dan wel bevestiging en verdieping van gramma?ticale kennis, al gaan we bij die verdieping ook weer niet zover, dat we ze van alle taalfeiten een onberispelijke definitiewillen laten geven. Met een enkel voorbeeld moge ik mijnbedoeling verduidelijken: Alle candidaatjes voor het toelatingsexamen menen te weten,wat met â€žwoord", wat met â€žzin" bedoeld wordt. En inderdaadvergissen zij zich ook nooit, als hun gevraagd wordt drie i) De Schakel, taalboek voor de hoogste klasse van lagere en delaagste klasse van

middelbare scholen door Dr. A. J. de Jong en Dr.W. F. Tiemeyer, 7de druk (J. B. Wolters, Groningen, 1939).



??? 212 woorden op te noemen of ?Š?Šn zin te lezen. Maar dat in dezin: â€žHij gaf dat mooie boek weg" â€žgaf... weg" ?Š?Šn woordis, evengoed als â€žDen Haag" bijv., dat het dus verkeerd zouzijn â€žweg" of â€žDen" afzonderlijk te benoemen, dat nemen zein September wel grif aan, maar het is toch een ontdekkingvoor ze, dat er dus soms ?Š?Šn woord â€žin twee woorden" geÂ?=schreven (type â€žDen Haag"), ja zelfs â€žin twee woorden"gesproken wordt (type â€žgaf ... weg"). â€žWoord" betekent danook niet altijd hetzelfde, nu eens denken we bij â€žwoord"vooral aan de betekenis, dan weer betekent het â€žreeks klanken"of â€žde voorstelling van die klankengroep in lettertekens".Voor zulke ontdekkingen de belangstelling van de hele Jclasgaande te maken, is onze taak bij de eerste

taallessen. Vanbelang is het daarbij, dat we onze leerlingen het gevondeneonder woorden laten brengen, waarbij vooral de zwakke broe^ders een beurt moeten hebben. Dat we bij die formuleringenniet te veeleisend mogen zijn, en vaak â€” en met geduld â€”moeten helpen, spreekt vanzelf. De vier lesuren die op het programma van de eerste klasvoor de Moedertaal zijn uitgetrokken, heb ik aldus ingedeeld: 2 uur: lezen, spreken, reciteren. 1 uur: spraakkunst (opzettelijke waarneming van taalversschijnselen). 1 uur: spelling (verhouding klankbeeld en schriftbeeld). Bij voorkeur bestem ik de eerste les van de cursus voorspraakkunst, en begin dan altijd met klankleer. Nu moet menzich zo'n behandeling van de klankleer op de H. B. S. vooralniet te geleerd voorstellen. Het is â€” als iedere

spraakkunstlesâ€” in hoofdzaak een oefening in het waarnemen van taaUverschijnselen; en om over die taalverschijnselen gemakkelijkte kunnen spreken, is een eenvoudige terminologie nodig. Dit is ongeveer de stof van de eerste lessen: Een zin bestaat uit woorden. We zeggen een zin; wat ishet eerste, tweede, laatste woord? We kunnen dus een zin inwoorden indelen. Kunnen we nu verder ook een woord weeronderverdelen? Soms in lettergrepen, maar bijna altijd in enigeklanken. Hoeveel klanken in Dat, in hoek, in is, in dik? Tientegen een, dat er een leerling bij is, die meent, dat in boekvier klanken voorkomen. Hij verwart klank met letterteken.Die beide termen moeten we voortaan goed uiteen houden.We laten de ontdekking formuleren, dat er twee??rlei taal is,



??? 213 de gesproken taal bestaat uit klanken, de geschreven taal betstaat uit lettertekens. In â€žboek" spreken en . horen we drieklanken, schrijven en zien we vier lettertekens. De ene klankoe wordt dus met twee lettertekens geschreven. Dan worden bij de klanken twee hoofdtypen onderscheiden:de klinkers en de medeklinkers. Aanvankelijk worden deklinkers wel uit woorden ge??soleerd, maar het begrip klinkerwordt niet omschreven (vgl. â€žDe Schakel" Â§ 2). Wel wordtwaargenomen, dat alle klanken van onze taal worden voort*gebracht met behulp van uitgeademde lucht. Ik wijs er danop, dat dus voor het spreken beheersing van de ademhalingnodig is. Telkens als in de volgende leeslessen een leerlingdoor gebrek aan adembeheersing stuntelig leest (en dat komtverbazend

vaak voor!), kom ik hierop terug. Als daarna de medeklinkers aan de orde zijn gekomen (dienatuurlijk nooit met hun alphabet*naam worden genoemd),wordt het verschil tussen klinker en medeklinker opgezochtÂ?We formuleren de volgende ontdekkingen: â€žEr zijn medeklinkers die kunnen worden aangehouden, netals alle klinkers. Er zijn ook medeklinkers die niet kunnenworden aangehouden (de klappers)." â€žEr zijn medeklinkers die op hoger of lager toon kunnenworden geneuried, net als alle klinkers. Er zijn ook medetklinkers die niet op hoger of lager toon kunnen wordengeneuried of gezongen (de stemloze medeklinkers)." We stellen nu een naam vast voor de medeklinkers diekunnen worden aangehouden (glijders), en noemen de mede*klinkers die kunnen worden

geneuried stemhebbend. Nu moet worden ontdekt, wat het verschil is tussen eenklinker en een stemhebbende glijder. Laat ik de klas een ieaanhouden en daarna een ?’, dan ontdekken de leerlingen ge*makkelijk, dat de mond bij het voortbrengen van de ie wijdergeopend is, dan bij het voortbrengen van de ?’. Deze laatsteklank ontstaat door de schuring van de lucht tussen tongen gehemelte, bij de ie is de mond zo wijd open, dat de luchtzonder schuring ontwijkt. We letten nu ook op de vormingvan aa, ee, z, m, enz. Geen moeite geeft dan de formulering:â€žKlinkers zijn spraakklanken, voortgebracht met z?? wijd ge*opende mond, dat de lucht zonder schuring ontwijkt; bijmedeklinkers is de luchtweg ??f een ogenblik geheel afgesloten,??f zo vernauwd, dat de lucht langs de kanten

hoorbaarschuurt." Bijna altijd is er dan wel een oplettende leerling,



??? 214 die opmerkt, dat bij de medeklinker h de mond ook wijdopen is. De h kan niet geneuried worden, 't is een schuringsÂ?geluid, voortgebracht heel achter in de mond. De waarneming, dat de mondwijdte bij verschillende klinÂ?kers ongelijk is, dat soms de lippen een spleetvormige openingvertonen, soms tuitvormig worden vooruitgestulpt, interesseertde leerlingen steeds. Ze vinden het hoogst merkwaardig omte constateren, wat er aan de mondstand verandert, als menvan een aangehouden ie zonder onderbreking overgaat opeen uu, van een ee op een eu, en omgekeerd. Wil men hierbijde termen â€žronden" en â€žontronden" gebruiken, dan is daarniets tegen, maar onmisbaar zijn ze niet. Wel is 't nodig, datbijv. een dialectspreker die staon in plaats van staan zegt,ontdekt, bij welke

mondstand ao, bij welke aa ontstaat, en dathij opmerkt, dat in het Algemeen Nederlands ('t zogenaamdeâ€žAlgemeen Beschaafd") geen ao wordt gezegd. Het zal niet nodig zijn even uitvoerig te beschrijven, hoede volgende klankleer^lessen worden ingericht. Steeds zijnhet â€žlessen in 't waarnemen van taalverschijnselen". Ik volstadus met nog enkele onderwerpen te noemen, die ter sprakekomen: heldere en doffe klinkers, de onduidelijke klinker,tweeklanken; neusmedeklinkers, open en gesloten lettergrepen.Zoals men ziet, is de omvang van deze stof zo beperkt, datmen er in enkele lessen mee klaar is. Maar voortdurend wordtdaarna op het geleerde voortgebouwd. Allereerst in de leesÂ?lessen! Wordt bij het lezen of bij het reciteren door eendialectspreker de oo als een tweeklank (ou), de

ee als eiuitgesproken, dan moet niet enkel worden opgemerkt, dat ditniet goed is, maar wie zo'n fout heeft gemaakt, moet ontÂ?dekken, waarin de fout bestond. Al spoedig blijkt, dat deleerlingen graag critisch luisteren naar hun klassegenoten. Diezin voor critiek mag natuurlijk niet te zeer worden aanÂ?gewakkerd (ne quid nimis!), maar heeft toch het goede, datde belangstelling voor een behoorlijke uitspraak groeit. Hetvoornaamste is dan natuurlijk, dat de leerlingen er oor voorkrijgen, als hun klanken afwijken van de uitspraak in hetAlgemeen Beschaafd. Bij het lezen en reciteren komen dan nog enkele anderefeiten uit de klankleer ter sprake. De leerlingen ontdekken hetverschijnsel van de assimilatie, en van de medeklinkerÂ?verÂ?scherping aan het eind van een lettergreep; ze gaan letten

ophet verschil in nadruk, lengte (tijdduur) en toonhoogte van



??? 215 lettergrepen, op proclisis en enclisis; ze constateren, dat eenzin bestaat uit door â€žadempauzen" gescheiden â€žademgroepen",merken de zinsmelodie op van vragende en mededelendezinnen, het verschil in melodie van â€žopen" en â€žvoltooide"zinnen. Ook in het vierde wekelijkse lesuur, gewijd aan de ver?houding van 't schriftbeeld tot 't klankbeeld, steun ik voort?durend op het bij de klankleer?lessen behandelde. Ik hecht bijzonder veel waarde aan het dictee: 1". Het is een uitstekende oefening in luisteren, en in con?centratie van de aandacht op het schriftbeeld. 2ÂŽ. Het is een natuurlijke voorbereiding van het makenvan dictaat, wat bij het voortgezet onderwijs op de MiddelÂ?=bare school en aan de universiteit, en in de praktijk op kan?toren en in vergaderingen, zo

vaak moet gebeuren. Ik geef dan ook in klasse I en II iedere week een dictee,en heb vaak kunnen constateren, als in de klas â€” ook in dehogere klassen â€” leerlingen van elders plaats namen, die dezevoorbereiding hadden gemist, dat het schrijven zonder spel?fouten door die geregelde dictees het best wordt aangewend.Twee??rlei moeilijkheden heeft de leerling bij het schrijven teoverwinnen: hij moet zich het constante schriftbeeld herinne?ren der niet?veranderlijke woorden, en hij moet zich reken?schap geven van de in een gegeven geval ge??iste buigings? ofvervoegingsvorm der veranderlijke woorden. En dat moet zosnel gebeuren, dat hij niet achter raakt. Ik laat het dicteealtijd voorbereiden. De leerling uit kl. I weet uit welk dicteeuit â€žDe Schakel" de volgende week

zinnen worden gekozen.Hij kan de woordvormen tevoren aandachtig bekijken. Inkl. II weet de leerling ook, welk dictee aan de orde komt,maar dat staat in het boek dikwijls als invuloefening i), zodathij zich bij het prepareren zelf rekenschap moet geven vanbuigings? en vervoegingsvormen, enz. â€žMoeilijke" woordendie in enige les ter sprake komen, worden steeds op hetbord geschreven en blijven daar minstens een week staan.Van tijd tot tijd worden dan zulke moeilijke woorden ookin het dictee te pas gebracht. Ik corrigeer de dictees altijd zelf. De leerlingen zien daaruit,hoeveel waarde ik aan dit werk hecht, besteden dan zelf ook O In; Oefeningen bij de Beknopte Nederlandse Spraakkunst doorC. Apeldoorn en Dr. A. J. de Jong, 7de druk (J. Muusses, Purmerend,1939).



??? 216 meer zorg aan hun werk. Na de correctie worden de gemaaktefouten besproken, en zo mogelijk wordt door de leerlingende regel geformuleerd, waartegen gezondigd is. Het verbeterdedictee wordt daarna in een daartoe bestemd cahier overtgeschreven, steeds op de linker bladzij, met de geformuleerdespelregels er naast (dus op de rechter pagina). Die cahiersworden van tijd tot tijd gecontroleerd. De ervaring heeft megeleerd, dat de leerlingen dit werk met toewijding verzorgen,omdat ook de zwakke broeders merken, dat ze die volhardingbeloond zien, doordat ze werk kunnen leveren met weinigspelfouten, dat dus met een behoorlijk cijfer gehonoreerdwordt. Ook werken de ouders vaak mee bij 't preparerenvan de dictees, doordat ze thuis de moeilijke woorden aanhun kinderen die wat

hulp nodig hebben, dicteren. Ik spreek bij het dicteren â€žgewoon", verwaarloos dus bijv.de letters die in het natuurlijk spreken â€žstom" zijn. Telkenslaat ik het schriftbeeld en het klankbeeld der woorden ver*gelijken en als daar aanleiding toe is, een samenstelling ofafleiding ontbinden in z'n componenten; ik vestig de aandachtop â€žstomme" (bijv. de ene t in onttakelen, de h in thuis) ofanders*uitgesproken letters (de t in politie bijv.), wijs opassimilatieverschijnselen, enz. We constateren de regel deranalogie en merken op, hoe sterk de traditie de spelling bein*vloedt (bijv. bij 't schrijven van hoofdletters, het intact latenvan ontleende woordvormen als cent, cokes, het al of nietaaneenschrijven van de samenstellende delen van een woord,het afbreken van een woord). Resultaat moet zijn, dat de

leerlingen doordrongen wordenvan deze regel: Men volgt bij het spellen het voorbeeld vanverstandige schrijvers, zoals men bij het spreken zich richtnaar de uitspraak van beschaafde sprekers. In October wordt in het spraakkunst*uur met de leer van deenkelvoudige zin begonnen. We gaan daarbij uit van despraakkunstige kern van de normale zin: de persoonsvorm.Die wordt herkend aan z'n veranderlijkheid van vorm, waar*door verschil van tijd, van getal en van persoon kan wordenuitgedrukt. Wel blijkt spoedig, dat persoonsverschil niet altijddoor een aparte persoonsvorm tot uitdrukking komt: wijlopen, zij lopen; ik gaf, hij gaf. In vragende en mededelendezinnen wordt de persoon echter ook aangewezen door eenafzonderlijk zinsdeel: het onderwerp. We ontdekken gemakkenlijk, dat het

onderwerpswoord in de le of 2e persoon altijd



??? 217 een persoonlijk voornaamwoord is, in de 3e persoon ??f eenpersoonlijk voornaamwoord, ??f een zelfstandig naamwoord,dikwijls vergezeld van bijbehorende woorden. Moeilijker blijkthet voor sommige leerlingen, om het verschil te zien tussenhet onderwerp en de aanspreking in gebiedende zinnen. Maardaar we in de leesles al zo vaak hebben gewezen op ademtpauzen en ademgroepen, ontdekken ze toch spoedig, dattussen de persoonsvorm en de aanspreking in gebiedende zintnen gewoonlijk een duidelijke adempauze wordt gemaakt,tussen onderwerp en persoonsvorm in vragende en medetdelende zinnen echter niet. Een tweede kenmerk is de vertplaatsbaarheid van de aanspreking: â€žGa naar huis. Jan" naastâ€žJan, ga naar huis". Het is nu een goed moment om

het paradigma van hetwerkwoord te repeteren; infinitief, stam en uitgang te ondertscheiden (waarbij de stam op d bijzondere aandacht verdient),te letten op de persoonsvorm voorafgegaan of gevolgd doorhet onderwerpswoord jij (en jullie). Bij de behandeling vanhet tijdsverschil der persoonsvormen behandelen we sterkeen zwakke verleden tijden, (ik spreek liever niet van: sterkeen zwakke werkwoorden, om nodeloze moeilijkheden bij deâ€žgemengde" vervoeging te voorkomen!). We constateren, datde zwakketverledentijdsuitgang de verscherpt tot te na eenstemloze slotmedeklinker van de stam (dus wordt geassimitleerd!). In dit verband geven we bijzondere aandacht aanverleden tijden als leefde, vreesde, waarvan de slotmedeklinkervan de stam, net als in de infinitief,

stemhebbend wordt uittgesproken. Dat de uitgang dus de is, is heel natuurlijk, voorassimilatie was geen aanleiding. Het merkwaardige is echter,dat die stemhebbende slotmedeklinkers van de stam voor detoch geschreven worden met het teken van de stemloze f en s.Die f en s heten nu onechte f en s. Doordat we â€” vooral bij de leeslessen â€” al zo vaak gelethebben op de bijeenbehorende woorden in een zin, vaak in?Š?Šn ademgroep verenigde, soms door andere woorden vanelkaar gescheiden, delen van ?Š?Šn betekeniseenheid, kost hetnu ook weinig moeite om â€” van de kern, de persoonsvorm,uitgaande â€” het gezegde uit een eenvoudige zin te isoleren.Zo'n gezegde blijkt te zijn een persoonsvorm, al of niet vertgezeld van woorden die er ?Š?Šn betekeniseenheid mee

vormen.Zulke betekeniseenheden zijn o.a. de voltooide tijden en detoekomende tijden. Bij de behandeling van de voltooide tijdenPaedagogische Studi??n, XXI. 15



??? 218 komen de termen hulpwerkwoord en verleden deelwoord tersprake, in de toekomende tijden leren we een ander hulpÂ?werkwoord kennen. We onderscheiden sterke en zwakke verÂ?leden deelwoorden, door de medeklinkerverscherping aan heteind van het woord horen we op 't eind van het zwakkeverleden deelwoord altijd een /=klank. Maar op grond vande analogie spellen we met d, als in de verlengde vorm degehoord wordt (dus: lassen, gelast, gelaste; vrezen, gevreesd,gevreesde; halen, gehaald, gehaalde, enz.). Dan eindigt ookde verleden tijd op de. Sterke verleden deelwoorden eindigenop n en worden zelden verlengd. Op enkele onregelmatigÂ?heden (geweest naast gewezen; gebakken naast bakte, enz.)wordt bij voorkomende gelegenheid gewezen. De behandeling van het

lijdend voorwerp wordt het bestbegonnen aan de hand van voorbeelden als â€žeen verhaaltjebedenken", â€žeen kaartje tekenen". Het noemt dan de zaakdie er eerst nog niet was, maar die door de handeling wordtvoortgebracht. De leerlingen zien gemakkelijk in, dat gezegdeen lijdend voorwerp nauw samenhangen, een betekenisÂ?eenheidvormen. Nu gaan we â€” naast de bedrijvende zin met zo'nlijdend voorwerp â€” een lijdende zin maken. Daardoor beÂ?grenzen we het begrip lijdend voorwerp door een tweedecriterium: â€žLijdend voorwerp heet dat zinsdeel van een bedrijÂ?vende zin, dat onderwerp wordt in de bijbehorende lijdendezin." En daarna ontdekken we gemakkelijk de tweede soortlijdende voorwerpen: die, welke de persoon of zaak noemen, diede handeling van het gezegde

ondergaan. Na de besprekingvan de hulpwerkwoorden van de lijdende vorm gaan we talvan zinnen van de bedrijvende in de lijdende vorm overÂ?brengen en omgekeerd van de lijdende in de bedrijvendevorm. Maar daarmee mogen we niet volstaan. Telkens moetenwe nagaan, of beide zinnen gelijkwaardig zijn, even bruikbaarin ongedwongen taal. Ook bij de leesles geven we nu â€” waarhet pas geeft â€” ons rekenschap van de stilistische waarde vande ene of de andere zinsconstructie. In dit verband moge ookopgemerkt worden, dat we tijdens de behandeling van de zinsÂ?delen van de enkelvoudige zin ook bij het lezen (en sprekenen reciteren) letten op het verschil van nadruk van die zinsÂ?delen. De leerlingen merken op, dat in een normaal zinnetjehet gezegde meer nadruk krijgt dan het

onderwerp (â€žJanslaapt), tenzij er een bijzondere reden (bijv. contrastwerking)is, waardoor het accent verspringt (â€žEn wat doet Jan? o. Jan



??? 219 slaapt natuurlijk!"). Ook hebben ze weldra ontdekt, dat dehulpwerkwoorden in normale gevallen minder nadruk krijgendan deelwoorden en infinitieven. Is er in de zin een lijdendvoorwerp, dan heeft dat weer meer nadruk dan onderwerp engezegde. Verder letten we op de plaats der behandelde zins?delen in een normale zin, op de mogelijkheid van verschikkingen op de invloed die zo'n afwijkende woordorde heeft opbetekenis en accent. Het is nu ongeveer begin November. Voor wij verder gaanmet de zinsdelen, komen nu eerst enkele woordsoorten aan deorde. Eerst het zelfstandig naamwoord. Ik begin met een paarduidelijke groepen, en stel eerst de eigennamen tegenover desoortnamen, dan de stofnamen tegenover de voorwerpsnamen.Nagegaan wordt, hoe de

spelgewoonten zijn met betrekkingtot het gebruiken van hoofdletters bij eigennamen en daarvanafgeleide woorden. De vorming der verkleinwoorden wordtbestudeerd, ook de meervoudsvorming, die eveneens ken?merkend is voor de zelfstandige naamwoorden. Het â€žkleinvinden" is evengoed een bewijs, dat men iets â€žals een zelf?standigheid beschouwt", als het feit, dan men iets kan tellen.Dan letten we nog op de substantiverende taak van de lid'woorden, die uitsluitend proclitisch voorkomen en een volgendwoord â€” al wordt dat soms nog door een bepalend woordvoorafgegaan â€” als zelfstandig naamwoord karakteriseren.Ten slotte vatten we de kenmerken der zelfstandige naam'woorden in een definitie samen. Met de voorzetsels hebben de leerlingen betrekkelijk

weinigmoeite. Ze hebben zich op het herkennen van de voornaamstevoorzetsels zo aanhoudend toegelegd (om de naamvalsvor?men!), dat ze die nu wel â€žkennen". Inderdaad weten zij, datmet, van, op, in, aan voorzetsels heten, wat nog iets andersis, dan dat zij de woordsoort als zodanig zouden kunnenonderscheiden van een andere. Vandaar dat ze ook dikwijlsbijwoorden als aan, op, enz. voorzetsels noemen. Wij latennu een groot aantal voorzetselgroepen uit zinnen isoleren enstellen dan vast, dat het voorzetsel altijd zo'n voorzetsel?groep begint. Dus is op een voorzetsel in â€žop de trap", maarniet in â€žde trap op". In de tweede klas zullen we hier weldieper op moeten ingaan, als de leerlingen bij Duits bijv.naast â€žnach meiner Meinung" ook â€žmeiner Meinung

nach"hebben leren kennen en in beide gevallen nach een voorzetselhebben horen noemen. Misschien is dan een leerling wel op?



??? 220 gevallen, dat in het Latijn cum na een pronomen staat, bijvoorbeeld als hij in de kerk de woorden â€ždominus vobiscum"heeft gehoord. En zeker moet de gymnasiast aan de juistheidvan ons criterium gaan twijfelen, die 't aan velen toegeschrevenadagium â€žomnia mea mecum porto" kent, en weet, dat hijâ€žgedurende de oorlog" mag vertalen met â€žbello durante" zogoed als met â€ždurante bello". Maar in de eerste klas stellen weer ons mee tevreden, dat de leerlingen de voornaamste voor*zetsels als zodanig herkennen, en opmerken, dat ze altijd eenvoorzetselgroep inleiden. Van die bekende voorzetsels uittgaande, vinden zij er dan telkens meer, die ook voorzetselverdienen te heten, omdat ze zich bij geen andere categorienauwer aansluiten: staande de vergadering, krachtens

mijnrecht, ten behoeve van de armen, op grond van die bepaling.Later, bij de behandeling van het bijwoord, zullen we hendan nog laten ontdekken, dat naast de voorzetsels soms gelijk*luidende bijwoorden staan (aan, op, in), maar soms ook aftwijkende vormen (naast met: mee, mede; naast van: af, enz.). De voorzetselgroep heeft in de zin verschillende functies,waarvan er twee in de eerste klas behandeld worden, debepaling en het meewerkend voorwerp. Het meewerkendvoorwerp onderscheidt zich van de andere voorzetselgroepen,doordat het voorzetsel (meestal aan, soms voor) ook kanworden weggelaten, zij 't ook, dat dan dikwijls de woord*schikking van de zin moet veranderen. Dit is een â€žezels*bruggetje", en we hoeden ons er dan ook wel voor om eenzin als â€žHij vreest de dood

niet" naast â€žHij vreest niet voorde dood" in de eerste klas te behandelen. Ook hier, als zovaak, gaan we uit van de meest markante gevallen, waaromzich allengs meer analoge gevallen groeperen tot de helerubriek is â€žuitgekristalliseerd". Dat die groepen door strokenâ€žniemandsland", door overgangsgebieden, zijn omgeven, iseen ontdekking die voor het grammaticaal begrip van deleerlingen heel wat meer waarde heeft, dan het oude bijtgeloof in scherpe grenzen, waardoor men ieder geval in ?Š?Šnbepaald vakje van de taaWoketkast meende te kunnen onder*brengen. Voorlopig echter behandelen we alleen nog maarde meest sprekende gevallen. In de tweede klas, als â€” ookdoor de lessen in vreemde talen â€” het naamvalsbegrip isverduidelijkt, als de leerlingen na de behandeling

van hetoorzakelijk voorwerp beseffen, dat de affiniteit tussen hetgezegde en het voorwerp zoveel groter is dan tussen het



??? 221 gezegde en de bijwoordelijke bepaling, gaan we daar watdieper op in. Dan vergelijken we bijv. â€žHij zendt die goetderen aan zijn oom" met â€žHij zendt die goederen naarAmerika", â€žHij vreest het gevaar niet" met â€žHij vreest voorgevaar", zoals we dan bijv. ook het voorzetsel nog eens betkijken in zinnen als: â€žHij wacht op antwoord" naast â€žHijwacht op de stoep", of voorzetsel en bijwoord vergelijken inzinnen als â€žHij liep de straat in", â€žHij liep in de straat" enâ€žDe muis kroop in de kast".. Maar ik laat het ook daar aanmijn collega voor Duits over om te vergelijken Nederlandshelpen met Duits helfen, Nederlands vragen met Duits fragen,overtuigd dat voor mijn leerlingen de Moedertaal normaalen de vreemde taal afwijkend is. Sedert in de â€žEisen voor

toelating tot de H. B.. S. metStjarige cursus" nadrukkelijk de onderscheiding van over=gankelijke en onovergankelijke werkwoorden is genoemd,spreek ik over dit onderwerp ook in de eerste klas, alliggen op dit terrein veel voetangels en klemmen. Het isvoor de meeste eerstetklassertjes zeer moeilijk om werkelijkin te zien, dat in â€žWij eten om twee uur middageten" etentot een andere rubriek behoort dan in â€žWij eten om tweeuur". Wij maken er ons van af, als we zeggen: in het tweedegeval is eten onovergankelijk â€žomdat er geen lijdend, voortwerp bij staat", en wij dringen aan de kinderen brutaal onzemening op, als wij beweren, â€ždat er geen lijdend voorwerp bijhoort". Ik richt hun aandacht dan ook liever niet op zulkezinnen, maar vergelijk bijv.: â€žDe trein bewoog al, toen

hij erinsprong" en â€žHij bewoog zijn lippen nauwelijks". Het critterium, dat een overgankelijk werkwoord in de lijdende vormkan voorkomen, heeft ook z'n bezwaren. Is hebben bijv. nietovergankelijk? Ook behandel ik de onechte lijdende zin lieverpas in de tweede concentrische kring, dus in de tweede klas.Daar ook de bepaling van gesteldheid niet voor de tweedeklas aan de orde komt, wordt daar ook pas het type: â€žHijliep zijn schoenen scheef" besproken. De bepaling van getsteldheid wordt gekenmerkt door de grote affiniteit tot hetwerkwoord. Niet â€žlopen" is in die zin overgankelijk, maarde betekeniseenheid â€žscheef lopen". Als we voor de Kerstvacantie nu ook nog het naamwoordenlijk gezegde hebben behandeld, en in verband daarmee hetverschil tussen

koppelwerkwoord en zelfstandig werkwoordhebben laten uitkomen, dan lijkt mij de tijd in het eerste



??? 222 â€žtrimester" goed besteed. Nodig is, dat de leerlingen goed hetverschil inzien tussen het in betekenis gereduceerde koppelÂ?werkwoord en het zelfstandige werkwoord, dat zijn vollebetekenisinhoud bewaard heeft. Ze moeten dus tegenoverelkaar stellen â€žHij is in de stad" (is = bevindt zich) en â€žHijis officier". Maar ook moeten ze duidelijk verschil merkentussen het hulpwerkwoord, dat met een werkwoord (deelÂ?woord, infinitief) wordt aangevuld, en het koppelwerkwoordwaar een â€žnaamwoordelijk deel" bijkomt. Ik krijg wel eensde indruk, dat daar op de lagere school soms wat vlug overÂ?heen gelopen wordt, dat men bij het â€žklaarstomen" vaakvolstaat met het rijtje koppelwerkwoorden van buiten telaten leren. In elk geval lijkt het me nodig, dat de leerlingenop de H. B. S. goed

het karakteristieke van het koppelwerkÂ?woord inzien, de verzwakte betekenisinhoud, waardoor hetkoppelwerkwoord met het naamwoordelijk deel van het geÂ?zegde verbonden pas een betekenisinhoud vormt. Ik laat danook bij 't ontleden nooit het naamwoordelijk gezegde nogonderverdelen in werkwoordelijk en naamwoordelijk deel.Wat een betekeniseenheid is, scheide men niet verder. Na de Kerstvacantie komen dan eerst de â€žnaamvallen" tersprake, waarbij naamvalsvorm en naamvalsfunctie wordenonderscheiden en vooral moet blijken, hoe weinig onze taalnog van naamvalsvormen overheeft. Bestudering van enkelestrofen van het Wilhelmus doet zien, dat zelfs in onze ouderetaal de Ie naamval niet zo consequent het lidwoord de eiste,als sommigen wel geloven. â€žSoo het den wil

des Heeren opdie tijt had gheweest" is daarvan een leerzaam voorbeeld.Daartegenover vindt men die in de 4de nv. enkelvoud gezegdvan den HeerI Zo'n onderwerp met den hoort men ook nogwel in sommige dialecten. In ons leesboek laat A. WerumeusBuning een zeeman zeggen: â€žDen ouwe staat op de kamÂ?pagne." Bij de bespreking van de naamvallen sluit zich de behandeÂ?ling van het spraakkunstig geslacht aan. In de taal leeft deonderscheiding van dc en heilwoorden. Maar dat sommigeJe^woorden ook Jen=vormen kennen, blijkt alleen uit degeschreven taal en uit een aantal overgeleverde uitdrukkingen.Opgemerkt moet worden, dat zulke oude denkvormen ookvan sommige /iei=woorden bestaan, en vooral, dat in die uitvroeger tijd bewaarde tienÂ?vormen de n ook wordt

uitgeÂ?sproken. De moeilijkheid bestaat alleen in 't schrijven van de



??? 223 niet?uitgesproken buigings?n. Maar sedert op de school eenwat moderner spelling algemeen wordt gevolgd, bezorgt hetâ€žgeslacht" aan de leerlingen lang niet meer zoveel last alsvroeger. Het zou paedagogisch niet verantwoord zijn, als wemet eersteeklassertjes gingen spreken over de vraag, of hetsurrogaat van de vroegere geslachtsregeling wel wetenschappe?lijk verantwoord is. Zij behoren de regels te leren en ge?oefend te worden in de toepassing er van. Maar zolang onzeleerlingen nog zoveel teksten onder de ogen krijgen, waarinde oude geslachtsregeling voorkomt, is er wel iets voor tezeggen, dat we ze ook iets van die vroegere regeling vertellen,wat natuurlijk heel iets anders is, dan ze in de toepassingder verouderde geslachtsregeling te oefenen. Bij de

prono?minale aanduiding richten we ons natuurlijk naar de levendetaal. De onnatuurlijkheid van de eis tot het schrijven van deniet?gesproken buigings^n blijkt uit het feit, dat er telkenstegen de desbetreffende regels gezondigd wordt. Er is duseen geregelde training nodig, waarbij dc leerlingen bijzondermoeten letten op bijvoeglijke en op zelfstandig gebruiktewoorden. Al vinden wij de uren die voor deze trainingmoeten worden uitgetrokken, ook niet onze bcst?bestcdc les?uren, we mogen cr toch niet de hand mee lichten, 't Is eencis van dc maatschappij, dat leerlingen consequent lerenspellen volgens de vastgestelde regels. Aan die eis behorenleraar.en leerlingen zich te onderwerpen. Ook al zou de on?uitgesproken buigings?n bij een nieuwe spellingregeling nogeens worden

prijsgegeven, dan zouden we toch nog willenspreken over bijvoeglijk en zelfstandig, over bijvoeglijke enbijwoordelijke bepalingen en over bijstellingen, omdat wedoor het letten op deze categorie??n het inzicht bevorderen inde samenhang van de zin. Op de behandeling van de bijvoeglijke en naamwoordelijkebepalingen volgt de bespreking van het bijvoeglijk naamwoorden van het bijwoord. Het bijvoeglijk naamwoord wordt ookgesteld tegenover het bijvoeglijk gebruikte telwoord, al willenwe ons niet verdiepen in de vraag of bijv. laatste en middelstenu bijv. naamwoorden of telwoorden moeten heten. Dat isde aandacht niet waard. Gewoonlijk kan ik na de Paasvacantie beginnen met devoornaamwoorden. De tegenstelling tussen noemende en aan=duidende woorden geeft bij de

behandeling der persoonlijke



??? 224 voornaamwoorden, gecontrasteerd met de zelfstandige naam*woorden, weinig last. Bijzondere aandacht verdient â€” ook methet oog op het natuurlijk lezen en spreken â€” het gebruik vande klemtoonvormen (jij, het, hij, enz.) tegenover de pro* ofenclitische vormen je, 't, ie, enz. Aanleiding is er hier ook,om te spreken over taaisoorten: 't vertrouwelijke julUe testellen tegenover 't normale u en 't plechtige gij, dat echter insommige delen van ons taalgebied in de gewone omgangstaalwordt gebruikt. De bezittelijke, onbepaalde, wederkerende envragende voornaamwoorden geven weinig moeite meer. Wemoeten even stilstaan bij het zelfstandig gebruikte bezittelijkvoornaamwoord (om de meervouds*n: â€žGod verlaat de Zijnenniet," en bij de spelling van formules als Zijne Excellentie,waar

Zijne in de vierde naamval geen n krijgt, al is dieExcellentie ook een mannelijk persoon; verder bij het on*bepaalde vnw. het als onderwerp van onpersoonlijke (feitelijkâ€žonderwerploze") werkwoorden en bij het persoonlijk voor*naamwoord het als voorlopig onderwerp. Bij de aanwijzendevoornaamwoorden moet misschien bij een enkelen leerling hetwanbegrip opgeruimd worden, dat deze, dit een dichtbijzijndezelfstandigheid bepalen of aanduiden, die, dat iets wat verafis. Ik vraag dan maar: â€žwelk oog is dichterbij, dit of dat?"En dan gaan we na, dat soms deze en die samen voorkomenen dienen om te contrasteren, dat echter ook vaak gezegdwordt: â€žwelke postzegel vind je mooier, die of die?" Wanthet aanwijzend voornaamwoord wordt vaak vergezeld dooreen aanwijzend, verduidelijkend

gebaar. Ook blijkt ons alspoedig, dat deze en dit veel minder gebruikt worden dandie en dat. Opmerkelijk is ook, dat als 't zelfstandig vnw. datonderwerp is bij een naamwoordelijk gezegde, de persoons*vorm zich niet in getal richt naar het onderwerp, als hetnaamwoordelijk deel meervoud is: â€žDat zijn mooie boeken." Het spreekt vanzelf, dat het betrekkelijk voornaamwoordalleen behandeld kan worden in samenhang met de bijvoeg*lijke bijzin. Trouwens, dat de samengestelde zin pas behandeldkan worden in de tweede klas â€” zoals men uit sommigeprogramma's zou kunnen afleiden â€” is overdreven. Er zijntal van samengestelde zinnen, die al in de eerste klas ter sprakemoeten komen, al biedt de samengestelde zin wel een goedegelegenheid om in de tweede klas dieper in te gaan op

woord*orde en zinsmelodie, en om het geleerde uit de eerste klaste herhalen en te verdiepen. Moeilijkheid bieden de buigings*



??? 225 vormen der betrekkelijke voornaamwoorden. Verder is hetnodig om te letten op de toon waarop het antecedent wordtuitgesproken en op het al of niet maken van een duidelijkepauze voor de bijv. bijzin. De zogenaamde beperkende bijtvoeglijke bijzin wordt gewoonlijk zonder pauze met het voortafgaande deel van de hoofdzin verbonden, als het antecedentonmiddellijk aan die bijv. bijzin voorafgaat. De uitbreidendebijv. bijzin wordt steeds door een adempauze van de voorzingescheiden. Oplettende waarneming van de natuurlijktgetsproken taal is hier nodig, ?¨n ten behoeve van het behoorlijklezen, ?¨n met het oog op een goede punctuatie. Dan komende voornaamwoordelijke bijwoorden nog in de eerste klaster sprake. Er is een neiging merkbaar om hun terrein uit tebreiden,

doordat vooral jongeren ze niet zelden in plaatsvan een voornaamwoord voorafgegaan door een voorzetselgebruiken om personen aan te duiden: â€žDe dame waarmeehij sprak, was heel vriendelijk." Dit gebruik geeft vooralaan de oudere generatie aanstoot. Men werke het in geengeval in de hand. Ten slotte worden nog de voegwoorden behandeld, te laatdus om de leerlingen steun te bieden bij dc eerste moeilijktheden van het onderscheiden van das en dasz, ob en oder.Bijzondere aandacht verdienen de onderschikkende voegwoortden die causaal verband uitdrukken. Dat doordat ecn oorzaak,omdat een reden inleidt, schijnen ook vele volwassenen niette weten. De nieuwe â€žeisen voor de toelating" noemen uittdrukkelijk â€žde kennis der zinsverbindingen". Men kan dusniet

goed bezwaar maken tegen het behandelen van dit ondertdeel der spraakkunst in de eerste klas, al blijkt het uiteenthouden van oorzaak, reden, grond, doel en gevolg vaak nogmoeilijk genoeg voor oudere leerlingen. In de tweede klaseist dit bij de behandeling van de samengestelde zin heelwat zorg. Het toelatingsexamen zal wel altijd een gebrekkig middelblijken om met zekerheid de geschikte van de ongeschiktecandidaten te scheiden. In elk geval is een grondige herhalingvan de in het examenprogramma omschreven leerstof nodigom de homogeniteit van de klasse tot stand te brengen. Doorde lessen in spraakkunst moet in de eerste klas een grondslagworden gelegd voor verder taalonderwijs, doordat de leertlingen gewend worden aan geregelde waarneming van

detaalverschijnselen in de Moedertaal, zodat ze haar klankstelsel



??? 226 haar verbuiging en vervoeging, haar zinsbouw en zinsrhythmeleren bestuderen, de verhouding van gesproken en geschrevenNederlands leren kennen. A. J. DE JONG. Frans. De eisen, die in de mij bekende methodes voor Frans aande grammaticale kennis der leerlingen gesteld worden, zijn inhet algemeen vrij bescheiden. Persoonlijk zou ik ze aldus willen formuleren, daarbijonderscheid makend naar de opeenvolgende drie klassen: le klas. 1. Werkwoord: ;de tijden van de aantonende wijs;hulpwerkwoorden van tijd; wederkerende werkwoorden; overgankelijke werkwoorden (lijdend voorwerp). 2. Lidwoorden: van bepaaldheid en van onbepaaldheid. 3. Zelfstandige naamwoorden: geslachten. 4. Bijvoeglijke naamwoorden: onderscheid tussen bijv. naamwoord en bijwoord:Een goed

antwoord. â€” Dit antwoord is goed.Hij antwoordt goed. 5. Voornaamwoorden: persoonlijke, bezittelijke (zelfstandige en bijvoeglijke),aanwijzende (idem), vragende (idem), betrekkelijke, onÂ?bepaalde (idem). 6. Telwoorden: hoofdÂ? en rangtelwoorden. 7. Voegwoorden: onderscheid tussen voegwoorden en bijwoorden: Toen hij binnenkwam zweeg ieder. â€” Toen kwam hij binnen. Verschillende betekenissen van als: Als hij komt is hij altijd welkom. â€” Als hij komt zal ikhet hem zeggen.



??? 227 2e klas. 1. Werkwoord: aantonende, gebiedende, aanvoegende en voorwaardelijkewijs; onpersoonlijke werkwoorden;lijdende vorm. 2. Bijvoeglijk naamwoord en bijwoord van hoedanigheid:trappen van vergelijking. 3e klas. 1. Zinsdelen:logisch onderwerp; lijdend, meewerkend en oorzakelijk voorwerp;naamwoordelijk gezegde;bijvoeglijke bepalingen;bijwoordelijke bepalingen. 2. Samengestelde zin: zelfstandige, bijvoeglijke en bijwoordelijke bijzinnen;de laatste onderscheiden in: bijzinnen van tijd, van doel, van voorwaarde, van oorzaak;van gevolg; van toegeving. Opmerking. Strikt genomen zal de klankleer, als niet be?horende tot het terrein van dit onderzoek, hier buiten be?schouwing moeten blijven. Toch wens ik mij de gelegenheidniet te laten ontgaan mee te delen

hoeveel gemak ik er steedsvan heb ondervonden, wanneer leerlingen reeds op de L. S.of in de eerste maanden der middelbare enige notie hiervanhadden gekregen. Geenszins bedoel ik een volledig fonetischoverzicht der taal, dat ik ook voor het Frans niet wens tegeven, maar een groot voordeel is het reeds bij het leren dernieuwe klanken, als het oor die van de moedertaal heeft lerenonderscheiden. K. J. RIEMENS. Duits. Het zij mij vergund hun, die Nederlands onderwijzen aanleerlingen, welke de Duitse taal gaan beoefenen, enkele wensenvoor te leggen, wier vervulling het bestuderen van het Duitskunnen verlichten. De Nederlandse leerling, die tot de studie



??? 228 van het Duits wordt toegelaten, heeft er gemak van, als devolgende taalkundige onderwerpen in hoofdzaak met hembehandeld zijn: 1. Het werkwoord, zwak en sterk; het hulpwerkwoord;het zelfstandige w.w.; het overgankelijke en het onover*gankelijke. 2. De onbepaalde wijs, de tijden, de personen, de deel*woorden. Opmerking: Men behoeft zich aanvankelijk niet in decategorie??n: aantonende, voorwaardelijke, aanvoegende,gebiedende wijs te verdiepen. Aan gangbare vormen inhet Nederlands kan later, als afsluiting van dit soortonderwijs over de modi het voornaamste worden gezegd. 3. De lidwoorden, hun gangbare naamvallen en gebruike*lijke restvormen. 4. De voornaamwoorden, in het bijzonder de persoonlijke,vragende en betrekkelijke v.n.w. â€” Het wederkerig

voor*naamwoord. 5. Het zelfstandig naamwoord; de buiging in het enkelvoudvoorzover die aan gangbare vormen kan duidelijk ge*maakt worden. De begrippen zwakke en sterke buiging. 6. De meervoudsvorming der zelfstandige naamwoorden. 7. De bijvoegelijke naamwoorden en de nog gangbare bui*gingsvormen. Het zelfstandig gebruikte bijvoegelijkenaamwoord. 8. De trappen van hoedanigheid en hun vorming. 9. De telwoorden, zo hoofd* als rangtelwoorden. 10. De bijwoorden. 11. De voegwoorden. 12. De voorzetsels en gebruikelijke resten van rectie. Opmerking: Van al deze rubrieken de hoofdzaken, hetalgemeen gebruikte, waarbij voorkomende restvormengoede dienst kunnen doen. J. C. DE BUISONJ?‰.



??? 229L a t ij n. Daargelaten de vraag, op welke wijze de L. S. haar pupillenkennis van de Ned. Taal wil bijbrengen â€” voor het onderwijsin de klassieke talen is het onmisbaar, dat onderstaande taalÂ?begrippen het eigendom der leerlingen zijn, wanneer zij deLatijnse poort binnentreden. I. Omzetting in de lijdende vorm:Het paard trekt de ploeg;De ploeg wordt door het paard getrokken. II. 1. Deelwoorden van de bedrijvende en lijdende vorm:reddende vrouwen â€” geredde kinderen;wondende pijlen â€” gewonde paarden. 2. Onbepaalde wijs van de bedrijvende en lijdendevorm: redden â€” gered worden; gered hebben â€” gered zijn. (maar: gegaan zijn!) III. Gevoelig maken voor zinsverwante woorden:blijdschap â€” vreugde; trachten â€” pogen. IV. Het bijvoegelijk naamwoord

wordt gebruikt: 1. bijvoegelijk: de blinde dichter; 2. als deel van het gezegde: de dichter is blind. V. Bijstelling: Croesus, de koning van Lydi??, was schatrijk;Cyrus versloeg Croesus, den koning van Lydi??. VI. Voornaamwoorden: 1. Verbuiging van het betrekkelijk voornaamwoord:de man, wiens zonen; de vrouw, wier dochters;de mannen, wier kinderen. 2. Onderscheid tussen betrekkelijk en aanwijzendvrnw. de man, die;die man.



??? 230 3. Onderscheid tussen vragend, betrekkelijk en onbeÂ?paald vrnw.: Wat moet ik zeggen?Wat wij willen, willen zij niet;Hij zegt wat.Waar woont Jan? De stad, waar Jan woont, is niet groot. 4. Nader bepaald vrnw. met betrekkelijk vrnw.: hij ... . , die ] _ ^jgdegene . . . . , die JHij, die matig is, zal lang leven;Degene, die matig is, zal lang leven;Wie matig is, zal lang leven. Opmerking. De naamval van het betrekkelijk vrnw.heeft niets te maken met die van het antecedent:De liederen, die wij gehoord hebben, worden vaakgezongen. 5. Persoonlijk en bezittelijk vrnw.: onzer; der onzen; de mijnen; de uwen; enz. VIL Zinsontleding: 1. Enkelvoudige zinnen: a. onderwerp â€” voorwerp, vooral bij ongewonewoordbeschikking, b.v.: Deze tuin wiedt de tuinman niet; Een mooi boek heeft mijn broer

gekregen. b. hulpwerkwoorden b.v.:zij zijn geslagen; zij zijn gevallen. c. modale hulpwerkwoorden:(kunnen, moeten, mogen, durven).Hij had dit kunnen doen = Dit te doen, hij had het gekund. Dus: doen: onbepaalde wijs; had: hulpw.w. bij kunnen. trachten (ter verduidelijking!): Hij heeft getracht het te doen; Hij heeft het trachten te doen. d. naamw. deel van het gezegde: Kees is de grootste jongen van de klas.



??? 231 2. Samengestelde zinnen: a. goed onderscheiden: hoofd' en bijzinnen:Hij zou het gedaan hebben, als hij dit gewetenhad. b. bijzinnen van de le en 2e graad: Toen hij niet meer wist, wat hij doen moest,riep hij om hulp. c. afhankelijke rede: Ik zeg: â€žJan heeft het gedaan;"= Ik zeg, dat Jan het gedaan heeft.Ik vraag: â€žWie heeft het gedaan?"= Ik vraag, wie het gedaan heeft. d. voegwoorden:red^evend b.v.: daar, omdat;tijdaangevend b.v.: toen, nadat, terwijl;toegevend b.v.: ofschoon, terwijl. e. onderscheid tussen voegwoorden en feywoorden:Toen hij zijn werk afhad, ging hij uit; Eerst maakte hij zijn werk af; toen ging hij uit.?’. de betekenissen van het woord â€ždat": 1. aanwijzend vrnw.: Dat heb ik niet gezegd;Dat boek wil ik graag hebben. 2. betrekkelijk vrnw.: Het boek,

dat ik graag hebben wil, heeftveel platen. 3. voegwoord b.v.: Hij is zo slim, dat hij dit best begrijpt;We hebben alles gedaan, dat hij maar wegzou gaan; Ik ben blij, dat je gekomen bent; dat dit waar is =Wij kunnen niet geloven de waarheid hiervan. P. C. KNOOK.



??? 232 Conclusie. Wij hebben gemeend bovenstaande beschouwingen temoeten geven in de vorm van een enqu??te, waarbij elk afzontderlijk standpunt volkomen tot zijn recht kon komen, nietin die van een rapport, waarin de verschillen zoveel moge*lijk zijn weggewerkt. Bezien wij de voor het Nederlands uitgestippelde leergangenen de desiderata voor de vreemde talen nu nader, dan trefthet ons hoe grote overeenstemming tussen deze laatste be*staat en in welk een belangrijke mate er door de eerste aanvoldaan wordt. En deze overeenstemming behoudt, dank zijde opzet van dit artikel als enqu??te, haar volle waarde. Wekunnen veilig zeggen dat bij de geschetste gang van zakende leerlingen in de Nederlandse les op grammaticaal gebiedalle begrippen hebben gekregen, die zij voor de

Franse enDuitse spraakkunst nodig hebben. Meer afwijking is er, gelijk te verwachten was, ten opzichtevan de eisen voor het Latijn: de bijstelling, de modale hulp*werkwoorden, de bijzinnen van de eerste en tweede graad,de afhankelijke rede zijn zaken, waarvan kennis in het beginvan de le klas nog niet mag worden verondersteld. De docentvoor Nederlands aan een Gymnasium of Lyceum zal nuhebben na te gaan in hoeverre hij het met zijn methode vanonderwijs kan overeenbrengen, deze onderwerpen zo spoedigmogelijk aan de orde te stellen. Indien hem dit niet mogelijkis zal de Latinist genoodzaakt zijn zelf de begrippen aan tebrengen, die hij voor zijn onderwijs nodig heeft; enig over*leg tussen collega's zal daarvoor nodig en voldoende zijn.De afwijkingen betreffen echter ook hier een

minderheidder punten; op de andere mag ook de classicus dus aantnemen, dat voldoende kennis bij zijn leerlingen aanwezig is. Samenvattend menen wij dat, wanneer op lagere en middel*bare school ernstig naar uitvoering van het programma voorNederlands gestreefd wordt en anderzijds bij de vreemdetalen tegen opvoering van de grammaticale eisen gewaakt,het taalonderricht een goed geheel zal vormen, waarvan dedelen elkaar steunen â€” het ideaal van alle onderwijs. K. J. RIEMENS.



??? 233 ONS REKENONDERWIJS IN ANDERE BANEN DOORJ. VERMAAS De aansluiting LagerÂ?Middelbaar (lees liever: voortgezet)onderwijs heeft nog niet haar beslag gekregen, en zeker nietten aanzien van het rekenonderwijs. Wel zijn er enkele poÂ?gingen gedaan, waardoor ten opzichte van een enkel onderÂ?deel een overbrugging van de kloof tot op zekere hoogte werdbereikt, maar daar bleef het bij. Een der nieuwste methoden voor het rekenonderwijs op delagere school (n.1. die van Donkersloot en Van Slooten) geeftin de beide laatste deeltjes een en ander over letterrekenen,en tracht op deze wijze de leerlingen der opleidingsscholeneenigszins voor te bereiden voor het wiskundeÂ?ondervvijs opde middelbare school. Ook Bouman en Van Zelm hebben inhun Nieuwe

I2e en I3e rekenboek een poging in deze riehÂ?ting gewaagd. Het is een gelukkig verschijnsel, dat men langzamerhandde invoering van letters bij het rekenen op de lagere schoolgaat aandurven. Al meer dan tien jaar heb ik in mijn achtsteleerjaar dit beginsel toegepast. Aanvankelijk staan de kinÂ?deren er wel wat vreemd tegenover, maar betrekkelijk gauwrealiseeren zij zich voldoende, dat op de plaats van een lettereigenlijk een cijfer moet staan. Wat echter veel moeilijkervoor hen is, dat is het opschrijven in logische volgorde vande verschillende waarheden, die uit de gegevens opgedieptmoeten worden, om uiteindelijk tot een goede oplossing tegeraken. Meer en meer drong zich dan ook de vraag aan mij op:moet eigenlijk ons heele rekenonderwijs van het derde leerÂ?jaar af,

van het vierde desnoods, niet grondig herzien, herÂ?vormd worden? Leeren wij onzen kinderen wel rekenen? Ikbedoel: leeren wij hun wel op welke wijze de gegevens in eenvraagstuk met elkaar in betrekking gebracht moeten worden?Of is het nog al te dikwijls zoo, dat wij probeeren een maÂ?niertje van oplossen aan te leeren, zonder dat tevens het inÂ?zicht in het â€žwaarom" ontwikkeld wordt, zoodat het na hetverlaten der school gewoonlijk na korten tijd weer verlorengegaan is? Kan al de stof, die wij thans in verschillenderekenmethoden â€” vooral in die voor opleidingsscholen â€”Paedagogische Studi??n, XXI. 16



??? 234 voorgezet krijgen, wel door den doorsnee#leerling verwerktworden? Zijn â€” sedert we de nieuwe opleiding in deâ€žmoderVkweekschool hebben â€” de afgeleverde leerkrachtenin de methodiek van het rekenonderwijs wel voldoende ondertlegd? En is met het oog op de onvoldoende opleiding tendeze (want zoo is naar mijn meening de toestand) niet eenrekenmethode noodzakelijk, waarbij in een handleiding nauwtkeurige aanwijzingen worden gegeven voor de wijze van bethandeling en den vorm der oplossing? Het wil mij toeschijnen dat deze vraag in bevestigendenzin beantwoord moet worden. We zitten nog altijd met devruchten van een door Thijssen en Bol indertijd in de â€žNieuweSchool" gevoerden strijd tegen elke handleiding. De persoontlijkheid van den onderwijzer, die

immers zijn akten verworvenhad, was er borg voor dat ieder wel zelf zijn methode konmaken. De ervaring heeft de heeren met betrekking tot hetrekenen althans niet in het gelijk gesteld. Bouman en VanZelm bleken het met hun collega's niet bepaald eens. Zijgaven een volledige methode met een uitvoerige handleiding,waarin de beginselen der methode en de wijze van behandelingder stof zijn opgenomen. Helaas ontbreken voldoende antwijzingen voor het gebruik der hoogere stukjes. O Ik heb dan ook reden om aan te nemen dat menigeen zichvoor onverwachte moeilijkheden geplaatst ziet bij de bethandeling van vraagstukken, zooals die in het oude en nogsteeds gebruikte dertiende rekenboek dezer methode voortkomen. De nieuwste methode voor de opleidingsscholen van Dontkersloot en

Van Slooten bevredigt mij in dit opzicht ookniet, hoeveel ik daarin overigens kan waardeeren. Vooral tenaanzien van het letterrrekenen hoopte ik, dat dit een intetgreerend deel van de methode zou vormen. Dat is echter niethet geval. Wat de aanwijzingen en modellen voor verschillendeoplossingen aangaat bevredigt ze mij evenmin. In dit opzichtlijkt mij de nauwkeurigheid te veel veronachtzaamd om temogen verwachten, dat het gebruik van den leergang voltdoende leiding zou kunnen geven aan de ontwikkeling vanhet logisch rekenkundig denken. Daardoor is het werk vanDonkersloot en Van Slooten, met alle respect voor hun ') Met de verschijning van het Nieuwe 12e en 13e rekenboek is daarthans eenige verbetering in gekomen.



??? 235 arbeid, voor mij niet meer dan een verbeterde editie vanvroeger verschenen methoden. Misschien ben ik te voorbarig en te veeleischend. Misschienzal de hervorming van ons rekenonderwijs langs geleidelijkerbanen moeten gaan dan ik mij voorstel. Zoolang echter inonze rekenmethoden het oplossen van vraagstukken het karak?ter behoudt van het oplepelen van bepaalde aangeleerde ma?niertjes, zoo lang mogen we niet verwachten dat het kindaan het eind van den schoolleeftijd rekenkundig heeft leerendenken, want deze methoden houden te weinig rekening metverschillende begrippen en eigenschappen der theorie van derekenkunde. Ik laat hier in het midden hoever men in dit op?zicht met leerlingen van de lagere school kan gaan. Maar vaststaat dat onze huidige

rekenmethoden een rekenkundig in?zicht veronderstellen dat onze leerlingen missen, althans nietconsequent ontwikkeld is. In tegenstelling daarmee meen ikdat het bewust en opzettelijk invlechten, aanleeren en toe?passen van verschillende der hier bedoelde zaken, alsmedeeen systematisch aanleeren van letterrekenen niet alleen moge?lijk, maar ook noodzakelijk is bij ons rekenonderwijs. Devraag of daarbij ook de negatieve getallen aan de orde gesteldmoeten worden, kan hier gevoeglijk buiten beschouwingblijven. O Â? w Ik kan mij voorstellen dat menigeen zal huiveren bij hetvernemen der stelling, dat we op de lagere school gerusthet gebruik van letters bij ons rekenonderwijs kunnen in?voeren, zelfs al vroeger dan in het hoogste leerjaar. Waaromis er te dezen aanzien een

zekere angst? Of liever: waaruitspruit die angst toch voort? Hebben wellicht de ervaringenin de eerste klasse der gymnasiale en middelbare school in?vloed op de aanwezigheid van dezen angst? Ik geloof hetstellig. Immers: de gewoonte is dat het kind tot aan het eindvan zijn lagere?schoolleeftijd heeft gerekend met getallen.Plotseling wordt het nu geplaatst voor het rekenen met letters,gewoonlijk in een tempo, dat te snel is voor den gemiddeldenleerling om er zich rustig op in te stellen. Intusschen moeter door den wiskundeleeraar in de eerste klasse nu eenmaaleen flinke hoeveelheid stof behandeld worden met leerlingen,die in het algemeen vreemd staan tegenover het nieuwe. Zijhebben te weinig de toepassing van rekenkundige waarheden



??? 236 bewust ondervonden, om in het tempo der middelbare engymnasiale school het nieuwe rustig te kunnen verwerken.Dat geprobeerd wordt om in het hoogste leerjaar der lagereschool het kind eenigszins vertrouwd te maken met het ge*bruik van letters, is daarom alleszins te loven. Doch naar mijnmeening, gegrond op ervaring, niet voldoende. Als we niet oplogische manier het kind laten ondervinden dat rekenen metletters eigenlijk even eenvoudig is als het rekenen met getallen,bereiken we niet wat we zoo graag wenschen. En als we daar*mee beginnen op een tijdstip, waarop het zich een bepaaldemanier van oplossen met getallen heeft eigen gemaakt, moethet zich eerst geheel geestelijk omstellen. Dat hiermee noode*loos energie verloren gaat is niet aan twijfel onderhevig. Daarom

heb ik het met een klas gewaagd, om in 't vierdeleerjaar een begin te maken met het zoogenaamde â€žletter*rekenen". Te lang, geloof ik, hebben wij een overdreven waarde toe*gekend aan de stelling, dat het kind gemakkelijker in con*creties denkt dan met abstracties, 't Is zeer de vraag of dezestelling op geheel ons rekenonderwijs wel van toepassing is.Het begripmatige speelt, naar ik meen, een veel grooter roldan velen veronderstellen. Wanneer een kind vaardig uit*rekent: 8 X 524 - 4000 + 160 + 32, dan heeft het begrip*matige de leiding. En dat 8 x 500 = 4000 is, berust alweer ophet begripmatige, zij het dan gesteund door de aanwezigeassociatie 8x5 40. Dit laatste wordt op deze trap vanontwikkeling niet meer berekend, maar onmiddellijk gezegd,omdat de uitdrukking (niet de concretie)

8x5 onlosmakelijkgebonden is aan het getal (begrip) 40. Omdat dus rekenenveel meer is een logisch, begripmatig benutten van een be*perkt aantal associatieve verbindingen en het toepassen vandoor het kind geleerde, voor een deel ervaren en daardoorerkende rekenkundige waarheden, daarom is de invoering vanhet gebruik van letters op een lagere trap van ontwikkelingniet zoo absurd, als dat oppervlakkig wel lijkt. Om mijn stelling nader toe te lichten, ga ik even naar depractijk. leder onderwijzer weet, dat ook in de lagere klassender lagere school vormen aan de orde komen als: 24 + .. = 83;43 â€” .. = 19;7 X .. = 84.



??? Tbl Nu vraag ik in gemoede: komt het bij deze opgaven aanop de concreties of op het begripmatige? Voor mij bestaathierover niet de minste twijfel. Als door herhaald doen de samentelling van twee geÂ?tallen voor het kind een bewust verder tellen â€” theoretischuitgedrukt: een voortgaan in de positieve richting op de geÂ?tallenlijn â€” geworden is, dan is het een kwestie van inzicht,van begrip, als het in 24 + .. = 83 het onbekende getal beÂ?paalt door aftrekken (terugtellen). Welnu, logisch acht ik het als deze oefeningen in de volÂ?gende leerjaren voortgezet worden. In welke rekenmethodevan onzen tijd gebeurt dat consequent? Toch kunnen weze niet missen. Want ze zijn van eminent belang voor hetinzicht in de betrekking tusschen een som en de termen,waaruit die

ontstaan is en in de betrekking tusschen eenproduct en zijn factoren. Ik zou het er zelfs op durvenwagen, om in het derde leerjaar dit soort oefeningen voortte zetten met een letter op de plaats van de stippen. Schrikniet waarde lezer, stippen zijn heusch niets concreter daneen letter. De overgang van 324 + .. = 900naar 324 + a = 900 is voor een practisch onderwijzer waarlijk niet zoo moeilijk.Immers: als wij er de aandacht van de leerlingen op vestigendat op de plaats der stippen een getal moet staan, dan is hetvolkomen aanvaardbaar voor hen als we afspreken, om nuinplaats van die stippen maar een letter te zetten, b.v. a.Natuurlijk vraag ik zelf of daar ook een andere letter zoumogen staan. Want de antwoorden op die vraag geven mij eenkijk op de geestelijke activiteit en vormen

een begin voormijn oordeel omtrent de intelligentie van de kinderen. Debegaafden begrijpen onmiddellijk dat de vraag bevestigendbeantwoord moet worden. Voor de anderen is een meer ofminder uitvoerige behandeling noodig. Zijn we zoo ver dat allen, of althans zoo goed als allen,begrijpen waar het om gaat, dan volgt de uitwerking. Samenâ€žzoeken" we het getal dat op de plaats van de letter moetstaan. En ze leeren de opgave aldus uitwerken: 324 + a 900 a - 900 â€” 324 576. Paedagogische Studi??n, XXI. 16*



??? 238 Ze ondetvinden niet alleen de waarheid, dat door aftrektking (terugtelling) ?Š?Šn van de termen van een som gevondenwordt, als die som en de andere term gegeven zijn, maar zeschrijven het ook op en zien het daarna in een formule voorzich. Zoo worden het motorische element en het visueeleingeschakeld om het begripmatige te versterken. In het vierde leerjaar gebruikte ik bij deze opgaven regeltmatig de namen som en term, al bleef de wetenschappelijkeformuleering der toegepaste waarheid hier natuurlijk nogachterwege. Maar in een hooger leerjaar komt die wel aande orde. Zoo kan de lagere school meer dan tot heden hetgeval was, haar leerlingen vertrouwd maken met een terminotlogie, die waarlijk voor hen niet te moeilijk is en die hun eensteun geeft bij de eerste rekent en

wiskundelessen bij hetvoortgezet onderwijs. Omdat proefneming mij er van overtuigde dat het invoerenvan lettergetallen zeker al in het vierde leerjaar mogelijk is,geloof ik dat hier de kern van de aansluiting ligt tusschenhet lager onderwijs eenerzijds en het practisch leven en hetvoortgezet onderwijs anderzijds. Ten opzichte van dit laatste(n.1. het voortgezet onderwijs) behoeft de stelling wel geennadere toelichting. Ten opzichte van de aansluiting lagereschool â€” practisch leven wijs ik op de gevallen dat jongens,die emplooi zoeken in een of andere werkplaats of fabriek,daar meer en meer aan een test onderworpen worden. Vanhoeveel belang het is als zij daarbij blijk kunnen geven nietvreemd te staan tegenover het gebruik van letters in de plaatsvan getallen, behoeft wel geen nader betoog.

Elke ingenieur,die in zijn bedrijf met soortgelijke onderzoekingen wordtbelast, zal vermoedelijk mijn opvatting onderschrijven. Hoe onpractisch overigens in menigerlei opzicht ons huidigrekenonderwijs nog altijd is, blijkt ook uit het feit dat opinrichtingen van voortgezet onderwijs de nieuwe leerlingenmaar liefst zoo gauw mogelijk de lageretschooltoplossingenmoeten vergeten. En na een jaar kunnen ze veelal een jongerbroertje of zusje met de sommen van de hoogste klasse derlagere school niet meer helpen. Om bij de oplossing van vraagstukjes met vrucht een lettervoor de â€žonbekende" te kunnen invoeren, is het noodzakelijkdat ook hiermee in het vierde leerjaar een aanvang gemaaktwordt. Dat kan naar mijn ervaring. Als inderdaad begrepen isdat 3 pond suiker van 28 cent een waarde heeft

van 3 X 28 cent.



??? 239 dan is het voor kinderen van deze ontwikkehng heusch niet temoeihjk gebleken om te begrijpen, dat a pond suiker dana X 28 cent kost. Zeker niet, als door inleidende oefeningende klas vertrouwd gemaakt is met het gebruik van lettersop de plaats van getallen. Wanneer nu in 't vijfde leerjaareen vraagstukje aan de orde is van de volgende kracht: Hoeveel hl aardappelen van f4,25 den hl kan men koopenvoor f527,â€”?, dan is een oplossing als de volgende voor dekinderen volkomen te begrijpen: Noem het aantal hl a. 1 hl aardappelen kost f 4,25. a hl aardappelen kost a X f 4,25 = f 527,â€” 527 a = = 124. 4,25 Men kan 124 hl aardappelen koopen. Men meene niet dat dit voor leerlingen van deze ont?wikkeling te moeilijk is. Ik heb het toegepast en voortgezetmet kinderen,

die in 't vierde leerjaar in de eerste geheimenvan dit zoogenaamde letterrekenen waren ingewijd. Wie nuzou eischen dat er geen moeilijkheden meer zijn, vergist zich.We hebben steeds met kinderen te doen, bij wie het denken,en zeker het rekenkundig denken, nog in het beginstadiumvan zijn ontwikkeling is. Doch in 't zesde leerjaar had ik ditbereikt, dat allen aan een vraagstukje durfden te beginnen endat geen enkele leerling op mijn vraag: Wat moet er berekendworden? tot antwoord gaf: Eerst dit, of eerst dat. Antwoorden,die gewoonlijk op dergelijke vragen volgen. Maar deze kin?deren noemden op de vraag onmiddellijk wat uiteindelijk inde opgave van hen verlangd werd. Zij waren langzamerhandgewend geraakt aan een manier van oplossen, die binnen hunbereik ligt, die

alleszins logisch is en in overeenstemming meteen zuiver rekenkundigen gang, zonderdat daarbij van kunst?grepen gebruik gemaakt wordt. Ook krijg ik bij deze maniervan oplossen lang niet zulke verwrongen of onmogelijkezinnen als helaas bij andere methoden maar al te veel hetgeval is. Vroeger werd al opgemerkt dat ik veronderstel tedoen te hebben met normale kinderen, bij wie dus ook eenzekere, althans voldoende aanleg voor rekenen aanwezig is.Maar met deze kinderen is mij mogelijk gebleken wat ik tothiertoe heb meegedeeld. Het geheel moet echter logisch op?gebouwd worden.



??? 240 Ik geef nog een voorbeeld: Twee kapitalen zijn samen f24000,â€”. Het grootste staatuit a 3^/4 "/o, het kleinste ?¤ 4 "/o 's jaars. De gezamenlijke jaartrente is f 920,â€”. Bereken beide kapitalen. De meest gangbare oplossing is die in den volgenden vorm,welke in haar soort nog de minst slechte is, als wij in aan*merking nemen, dat het kinderwerk is: Als de kapitalen allebei tegen % uitstaan, is de rente3Vi X f240,â€” - f900,â€”. Dat is f20,â€” minder. Het verschilis Vi 7o ^^ f20,â€”. 1 o/o = f80,â€”. Het eene kapitaal is f8000,â€”en het andere f 16000,â€”. Maar als ik vraag, als een leerling zoover met zijn op*lossing gevorderd is: Van welk kapitaal is nu Vi^/o = f20,â€”?,dan weet hij daar geen afdoend antwoord op te geven. Daar*om kan ik met deze oplossing geen vrede hebben, zelfs

alneem ik in aanmerking dat het kinderwerk is. Een goede oplossing in dit genre, zooals die meestal doorde leerkracht als model gegeven wordt, is: Als het kleinste kapitaal ook tegen 3Vi o uitstond, was degezamenlijke jaarrente 3V4 7o van f24000,â€” = 3,75 X 240"f900,â€”. De jaarrente is 920 â€” 900 = f20,â€” meer, doordathet kleinste kapitaal ViVo hooger uitstaat. Dus Vi7o van hetkleinste kapitaal is f20,â€”. 1 o/o van het kleinste kapitaal is 4 X f 20,â€” = f 80,â€”. Het kleinste kapitaal is 100 X f80,â€” = f8000,â€”. Het grootste kapitaal is f24000,--f8000,â€” ^ f16000,â€”. 't Is een van de â€žals"*sommetjes, zooals de kinderen zeggen. Nu de oplossing met gebruikmaking van een letter: Noem het grootste kapitaal a. Dan is het kleinste kapitaal (24000 â€” a). De gezamenlijke jaarrente is 3-V4

"/o van a + 47o van(24000 â€” a). 33/4 7o van a + 4 "/o van (24000 â€” a) - 920. 3Vi 7o van a + 4 "/o van 24000 â€” 4 Â?/o van a =â€? 920. 374% van a + 960 â€” 47o van a == 920960 â€” Vi7o van a - 920. V4 Vo van a = 960 â€” 920 = 40.1 7o van a =1 4 X 40 - 160.a = 100 X 160 = 16000. Het grootste kapitaal is f 16000,â€”. Het kleinste kapitaal is 24000 â€” 16000 = f 8000,â€”.



??? 241 Deze manier van oplossen heeft het voordeel, dat er geenkunstgreep toegepast hoeft te worden. De leerling begint onÂ?middellijk met de beide kapitalen aan te duiden, en kan uithet gegeven vraagstuk achtereenvolgens opschrijven wat daarÂ?uit te lezen is. Het â€žmaniertje van de lagere school" is eenmaniertje dat alleen onthouden wordt door de kinderen meteen goed geheugen. Die onderscheiden de verschillende typennaar het maniertje dat hun geleerd wordt, en spreken vanâ€žals"Â?, â€žkraan"Â? of â€žwerk"Â?sommen, van â€žweg"Â?sommen enwie weet van welke andere soorten meer. Mijn manier gewent de kinderen aan het stellen van de onÂ?bekende, om daarna al lezende in het vraagstuk de oplossingop te bouwen. Een methode, die door ieder in de

practijkgevolgd wordt. Dat algebra en rekenen elkaar hierbij min ofmeer de hand reiken, is niet als een wezenlijk of een ernstigbezwaar aan te merken. Trouwens, waar ligt de grens tusschendeze twee gebieden der wiskunde? Is er eigenlijk wel eengrens? Zoo ja, dan is aan te toonen dat mijn methode zekernog binnen de grenzen van het rekenen blijft, en dan op eenwijze, die den leerlingen waarborgt dat zij er profijt van zullenhebben, als zij werkelijk actief aan de voorafgaande mondeÂ?linge behandeling hebben deelgenomen. Gaarne zou ik meer voorbeelden geven, waaruit het voorÂ?deel van letters boven een zoogenaamde beredeneerde opÂ?lossing duideHjk blijkt. De ruimte verbiedt zulks. Maar eenbelangrijke opmerking moge ik hier nog plaatsen. In den aanÂ?vang laat ik de

kinderen ervaren dat op de plaats van eengetal elke willekeurige letter kan staan. Daarbij leeren zegeleidelijk ook begrijpen, dat in hetzelfde vraagstuk een he=paalde letter steeds dezelfde waarde heeft. Echter val ik henniet lastig met het gebruik om een â€žonbekende" altijd doorX, y of z aan te duiden. Het lijkt mij op dezen leeftijd te veelÂ?eischend en allerminst noodzakelijk. De kinderen wordenvolmaakt vrijgelaten in de keuze der letters, die ze in hunoplossing willen aanwenden. Waarschijnlijk zullen verschilÂ?lenden daarbij wel iets van mijn manier overgenomen hebben.Doch merkwaardig is zeker, dat allen in het begin de voorÂ?keur gaven aan een van de eerste letters van het alphabet,ook in die gevallen, waarin ik bij de behandeling van demoeilijkheid andere letters

gebezigd had. Later kwam het eenhoogst enkelen keer voor dat een leerling ook wel andereletters gebruikte. Dat betreft echter uitsluitend de weinigevluggen van begrip.



??? 242 Een ander opmerkelijk verschijnsel is, dat vrijwel algemeeneen andere letter dan een der eerste letters van het alphalbetgebezigd wordt in de gevallen dat het gevraagde getal â€žgetbonden" is aan een bepaalden persoon of een bepaalde grootsheid. Zoo worden geldsommen van A, B en C geheel eigenerbeweging door de leerlingen aangeduid met de letters a, b enc; aantallen knikkers van Jan, Piet en Dirk door j, p en d;leeftijden van vader, moeder, zoon en dochter door v, m, z end; loonen van twee niet aangeduide personen door a en b, vandoor hoofdletters aangegeven personen weer door de correstpondeerende kleine letters; som en verschil altijd door s env; lengte, breedte, diepte, hoogte, dikte, inhoud door 1, b,d, h, d en i; grootste en kleinste vrij algemeen door g en

k.Opvallend is dat het totaal gewicht, indien dat berekend moetworden, nooit door g, maar steeds door a aangeduid wordt.Een oplossing van een kapitalensom met de aanduidingenKi en K2, die ik naast een oplossing met a en b voor dekapitalen gaf, werd wel begrepen, maar door de leerlingen achtergesteld bij de â€ža en btoplossing". Â? Â? s Alvorens de vraag aan de orde te stellen of ons huidigrekenonderwijs niet te hooge eischen stelt aan het denkenvan de leerlingen, wil ik aandacht vragen voor de noodzakelijkeheid van een juiste redactie der vraagstukken. Dat hieraannog wel wat verbeterd kan en moet worden, moge straksblijken. Wie aandachtig de opgaven in onze rekenboeken naleest,stuit meermalen op een redactie, die sterk den indruk vestigtvan vervlakking onzer taal. Het is hier

niet de plaats, om deoorzaken daarvan na te gaan. Evenmin ligt het in de bedoeling,afbrekende critiek te leveren op bepaalde, in gebruik zijndemethoden voor ons rekenonderwijs. Daarom wordt alleenaandacht gevraagd voor enkele verschijnselen, die ik van betlang acht met het oog op het rekent, zoowel als op het taaltonderwijs. Want wij moeten naar mijn meening ons dagetlijksch werk in de school zoo zien en ook verrichten, dat bijgeen enkel vak verzuimd wordt een juist gebruik van onzetaal te bevorderen. Op dezen grond acht ik het een alleszinsredelijke eisch, dat ook in de rekenboekjes goed Nederlandschwordt gebruikt, een Nederlandsch dat volkomen de betdoeling van den ontwerper der vraagstukken weergeeft en



??? 243 voor de leerlingen volkomen duidelijk is. Dat hieraan nogniet in alle opzichten voldaan wordt, hoop ik in het volgendete demonstreeren aan verschillende vraagstukken uit onzetegenwoordige rekenboeken, waarbij ik evenwel de namender auteurs achterwege laat, omdat het mij niet te doenis om het werk van den een of den ander, maar om het onder?wijs te dienen. Ter zake nu. Als ik in een opgave lees: â€žWat is de omtrek van de volgende rechthoeken?" dan zie ik in dezen zin een voorbeeld van de vervlakkingvan onze taal. De bedoeling is ontwijfelbaar, dat berekendwordt hoe groot de omtrek van de onderscheiden recht?hoeken is. Maar dat staat er niet. En al lijkt het alsof ik nietwelwillend genoeg ben om te begrijpen wat er bedoeld is,dan moet ik toch in gemoede

opmerken, dat een vraag, diebegint met: Wat is dit of dat? niet naar een uitkomst vraagt,maar naar een begripsbepaling. Bovendien is de gewraaktevraag niet nauwkeurig in dit opzicht, dat de leerling niet weetin welke maat die omtrekken berekend moeten worden. Een andere foutieve redactie, die in verschillende methodenvoorkomt, zie ik in vraagstukjes als het volgende: â€žEen weiland is lang 86 m en breed 52 m; er wordt eensloot om gegraven, die 3 m breed is. Hoeveel m^ wordt deoppervlakte daardoor kleiner?" Een kind dat zich de zaak voorstelt en normaal logischdenkt, komt tot de conclusie dat het land niet kleiner wordt.In de schoolmeesterswereld neemt men echter aan, dat insoortgelijke opgaven de bedoeling is de sloot van het weilandaf te nemen, maar dan ligt die

niet meer om het oorspronke?lijke stuk, doch om een land van andere afmetingen. Alsonze gemakzucht ons geen parten speelt, als we ons loskunnen maken van traditie en het noodzakelijk vinden onzebedoeling nauwkeurig weer te geven, dan zijn voor dergelijkeconstructies wel andere te geven, die scherp, duidelijk envoor kinderen volkomen begrijpelijk zeggen wat er bedoeldwordt. Dezelfde vervlakking openbaart zich in het volgende vraag?stuk: â€žDe knikkers van Wim verhouden zich tot de knikkersvan Kees als 2V2 : 3V4- Samen hebben zij er 45. Hoe?veel heeft elk?"



??? 244 Ook hier is in den eersten zin wat anders bedoeld dan erstaat, en wie scherp leest, d. w. z. wie tracht nauwkeurigzich te realiseeren wat hij leest, zal met mij eens zijn dat opde gestelde vraag geen ander antwoord mogelijk is dan: datis niet te zeggen, want het eerste gegeven deelt enkel mee,dat de knikkers van Wim kleiner zijn dan die van Kees. Een oppervlakkig lezer zal wellicht denken dat ik over*drijf en bij zich zelf redeneeren, dat ieder toch wel begrijpenkan dat iets als ik uit het gegeven afleidde, niet bedoeldwordt. Hier tegenover stel ik deze opmerking: als er danwat anders bedoeld wordt, moet dat andere er ook staan.Zie, als ik deze mededeeling doe: De vloeren in de beneden*kamers van een huis verhouden zich tot die van de boven*kamers als 7 : 5, dan zal toch zeker

niemand denken aande aantallen vloeren! Een ander vraagstuk: â€žVan een aantal knikkers krijgt Jan het Vs en Keesdus het .." Dat woordje dus is hier beslist onlogisch. Weer een ander: â€žEen vestibule, die 12 m lang is en 8 m breed, wordtbetegeld met tegels van 2 dm in het vierkant. Hoeveeltegels zijn er noodig? Waarschijnlijk is hier de vloer der vestibule bedoeld,maar alle twijfel zou opgeheven zijn, als dat er bij vermeldwas. De wanden van een vestibule worden immers ook welbetegeld! Nog een: â€žIn een bak, van binnen 2 m lang en 18 dm breed, staat84 cm water; in een andere bak, 28 dm lang en 24 dmbreed, staat tweemaal zooveel water. Hoe diep is diebak?" Als een leerling hier 90 cm als antwoord vindt, zal datwel goed gerekend worden. Maar eigenlijk is het niet goed,althans

niet volledig, want het vraagstuk is onbepaald, lm*mers, als de tweede bak 91 cm diep is of dieper, kan debedoelde hoeveelheid water er ook in. In de opgave haddaarom het woordje minstens aan de vraag toegevoegdmoeten worden.



??? 245 Soortgelijke onbepaaldheden treden aan het licht in devolgende vraagstukken, die ik verder zonder commentaargeef: â€žEen weg is 1,2 km lang en 6 m breed. Er wordt144 m^ zand op gekruid. Hoe hoog ligt het zand opden weg?" â€žEen koopman leent f3750,â€” tegen 6% 's jaars. Hijleent het op 27 Maart en betaalt het op 7 Juli terug.Hoeveel moet hij op dien datum aan kapitaal en interestterugbetalen?" â€žDe groote sluis te IJmuiden is 225 m lang en 25 mbreed. Eens bevatte de sluiskolk 67668,75 m' water. Hoediep was de kolk toen?" Er zijn nog andere zaken, waartegen het taalkundig geÂ?weten zich verzet. Bijvb. het volgende, dat ik ook in eenonzer nieuwe rekenboeken vond: â€žAls je met je broek aan een spijker blijft hangen,krijg je er een winkelhaak in.

Waarom?" Ik weet dat reden en oorzaak dikwijls zeer verwant zijn.Toch is er verschil. Hier zeer duidelijk. Daarom acht ik hetgebruik van het woord â€žwaarom" hier ook niet verantwoord.Als er gevraagd was: â€žHoe komt dat?" was dat taalkundigvolkomen in orde geweest en de kinderen zouden zeker evengoed begrepen hebben, waarom het gaat. Het ontstaan vande winkelhaak heeft een oorzaak en is niet toe te schrijvenaan een reden. Nog meer taalkundig bezwaar is aan te voeren tegen watnu volgt: â€žVouw een hoek van 45Â° en daarna met de gradenÂ?boog nameten." Dat is geen Nederlandsch meer. In een ander vraagstuk lees ik: â€žEen rechthoek is 12 cm lang en 18 cm breed; dit isdoor evenwijdige lijnen in vierkanten te verdelen." Ik kan niet nagaan of het woordje dit

hier bewust geschreven,dan wel of het een zetfout is. Maar het doet erg onÂ?NederÂ?landsch aan.



??? 246 Een fout van anderen aard voel ik in zinnen als de voltgende, die ik ook uit een onzer hedendaagsche rekenboekenlichtte: â€žOp een zolder liggen 67V2 hl haver." â€žEen regenbak is geheel gevuld. Er worden 4725 1uitgeschept." Terwijl met betrekking tot den tweeden zin verschil vanmeening kan bestaan over het gebruik van den meervoudigenwerkwoordsvorm, is dat gebruik in den eersten zin beslistonlogisch. Zonder twijfel is hier het woord â€žhaver" hetbepaalde woord, en bij dit enkelvoudige onderwerp bethoort positief een enkelvoudige persoonsvorm van het werktwoord. Trouwens, dezelfde auteurs bezigen in een andervraagstuk ook den enkelvoudsvorm, als ze vragen: â€žHoeveel liter olie kan er in dien bak?" waarmee zij duidelijk blijk geven, dat het woord olie en niethet

woord liter(s) het bepaalde woord is en dus beslistover den vorm van het werkwoord. De tweede zin â€” waarover verschil van meening mogelijkis, zooals ik reeds opmerkte â€” behoort naar mijn taaltopvatting toch ook een enkelvoudig gezegde te hebben. Datdit in de geciteerde mededeeling niet het geval is, vindt weltlicht zijn oorzaak in de omstandigheid dat onvermeld blijft,waarmee die regenbak gevuld is. 't Ligt voor de hand aan tenemen dat er water in is, al zou hij ook met zand of grintof een andere substantie gevuld kunnen zijn. Intusschendoet dit weinig ter zake. Hij is met â€žiets" gevuld en van ditâ€žiets" wordt een hoeveelheid weggenomen. Er wordt dus4725 liter (van die) stof uitgeschept. (Dus een enkelvoudiggezegde.) Ook het volgende vraagstuk is taalkundig niet in orde: â€žEen

boekhandelaar verdient op een boek 20 /o vanden verkoopsprijs. Als hij zelf voor elk boek f2,20 moetbetalen, waarvoor verkoopt hij het dan?" Afgezien van het feit dat de verkoopsprijs van een boek doorden uitgever vastgesteld wordt en de boekhandel hierop eenzeker rabat geniet (en dit is dan zijn loon of zijn winst),heb ik ernstig bezwaar tegen het woord â€žwaarvoor". Dit is



??? 247 alweer zoo'n voorbeeld van taalvervlakking, waartegen ookde lagere school zich moet verzetten, evenals tegen redactiesals de volgende: â€žA heeft evenveel waarde aan guldens als B aan rijks*daalders. Als zij samen 1225 geldstukken bezitten, hoe*veel geldstukken heeft nu A meer dan B?" Ieder die de Nederlandsche taal en haar gebruik een beetjekent, zal met mij eens zijn dat het woord nu in dezen zinniet bepaald bevredigend is. Ik meen in het voorafgaande voldoende stof gegeven tehebben, die aantoont dat het zeer gewenscht is, bij de samen*stelling van vraagstukken rijpelijk te overwegen of de gegevenredactie nauwkeurig, bepaald en duidelijk de bedoeling weer*geeft in goed Nederlandsch. Dat is in 't belang van een juistegeestelijke instelling van den leerling

op de gegevens; in 'tbelang van een goede ontwikkeling van het denken en van be* lang voor een goede ontwikkeling van het taalgevoel. Â? Heb ik in het voorafgaande de aandacht gevestigd opgebreken, die onmiskenbaar in ons rekenonderwijs aan dendag treden, thans vraag ik de aandacht voor een paar typischefouten, die evenzeer bestrijding vereischen. 't Zijn foutendie naar ik meen voortvloeien uit het onontwikkelde en dusonvolkomen denken van den leerling. Ze komen voornamelijkvoor in de oplossingen van vraagstukjes, waarvan het ant*woord niet zonder meer in ?Š?Šn enkelen zin opgeschreven kanworden. Niettemin is het opvallend, hoezeer de leerlingen,ook oudere, er toch naar streven om dat te doen. Bijvb.: Een rechthoekig stuk grond is 35 m lang en 12 mbreed.

Het wordt verkocht voor f4,25 den m-. Berekende opbrengst. Ik geef hiervan een paar oplossingen, die waarlijk nietzelden voorkomen: 1". De opbrengst = de oppervlakte is 35 x 12 m- == 420 m2 X f4,25 = f1785. 2". Een rechthoekig stuk grond is 35 m lang en 12 mbreed. Het wordt verkocht a f4,25 den m^ = 35 X 12 == 420 m^xf 4,25 = f1785. Uit beide oplossingen blijkt dat de leerling den gang voorde oplossing kent. Het onaanvaardbare er in ligt in de mis*



??? 248 kenning van de beteekenis van het gelijkteeken, en in het feitdat de leerHng niet inziet (aanvoelt) dat een product vantwee zoogenaamde benoemde getallen niet kan bestaan. Goedrekenonderwijs kan dan ook zulke oplossingen niet als vol?doende accepteeren. Met een toegeeflijke welwillendheid be?redeneeren dat de leerling blijk heeft gegeven wel te begrijpenwaar het om gaat, en op grond daarvan de oplossing tochals voldoende waardeeren, is struisvogelpolitiek. Het be?vordert de slordigheid in de wijze van gedachten?uiting enis daarom reeds uit den booze. Doch op den duur belemmerthet op ernstige wijze de ontwikkeling van het wiskundigdenken. Het is daarom noodzakelijk, van het begin af, d. w. z.zoodra de kinderen daarvoor eenigszins vatbaar blijken, debeteekenis van het

gelijkteeken telkens weer aan de orde testellen. De waarde hiervan blijkt, als twee producten gesom?meerd moeten worden. Wanneer in 't vierde leerjaar berekendmoet worden, hoeveel 15 m linnen van f0,75 den meter en48 m katoen van f0,35 den meter samen kosten, dan wordtdikwijls het heele vraagstukje overgeschreven, met daarachter:Kost 15 X f0,75 = f 11,25 + 48 x fO,35 = f 16,80 = f28,05,en de oplossing wordt goedgekeurd. Ik ga nu over naar een andere logische fout, die op denduur door het kind niet als zoodanig wordt aangevoeld,maar juist daardoor schadelijken invloed heeft op de ont?wikkeling van het denken. ^/s van een kapitaal is f 3600,â€”. Hoe groot is dat kapitaal?De oplossing wordt door de leerlingen bijna algemeen aldusgegeven: % = f3600,-. Kapt. = Vs X f3600,â€” =

f6000,â€”. De fout in deze oplossing zit in de eerste gelijkheid. Debedoeling is goed, maar wat er staat is fout en moet dusafgekeurd worden. Immers: de breuk Vs drukt een verhou?ding uit, n.l. de verhouding tusschen een deel van een kapitaalen het heele kapitaal. Daarom eisch ik van de leerlingen on?voorwaardelijk dat ze hun oplossing beginnen met: Vs van een kapt. = f3600,â€”. s



??? 249 Ten slotte nog iets over de vraag of ons rekenonderwijsbehalve een omvorming ook niet een vereenvoudiging moetondergaan. Het antwoord op deze vraag hangt naar mijnmeening ten nauwste samen met de volgende kwesties: 1Â°. Is de ontwikkeling van het denkvermogen, in het algeÂ?meen beschouwd, op den leeftijd van twaalf en dertienjaar ver genoeg gevorderd om de onderlinge betrekkingtusschen de gegevens van het meerendeel der vraagÂ?stukken, speciaal voor opleidingsscholen, te kunnen vastÂ?stellen? 2". Heeft de leerling der hoogste klasse van zesÂ? en zevenÂ?jarige scholen voldoende terminologie leeren beheerschen,die onvoorwaardelijk noodig is om den inhoud der opÂ?gaven te begrijpen? 3". Is het bij gebruikmaking der huidige methoden

mogelijkom voldoende resultaten te bereiken, zonder daarbijandere zaken (vakken van onderwijs, voldoende rustvoor de leerlingen) in 't gedrang te brengen? Voor de beantwoording der eerste vraag lijkt het me nietondienstig, aan de hand van een voorbeeld na te gaan, water van de denkkracht van een kind gevergd wordt bij hetvolgende vraagstuk: Een koopman stelt bij verkoop van zijn goederen denprijs per kg 24 % boven den inkoopsprijs. Hij krijgtechter van 12^2 "/o der partij geen betaling. Hoeveel "/'obedraagt nu zijn winst? De groote moeilijkheid ligt hier in het vaststellen van devolgende waarheden: a. de winst bedraagt 24 " 'o van den inkoop;h. 127Â?% van den verkoop wordt niet betaald; De problemen, waarvoor het kind nu gesteld wordt, zijnde volgende: a. het moet zelf

uit de gegevens afleiden, dat de winst 24 "/oboven den inkoop gesteld wordt; b. uit deze conclusie moet dan volgen, dat de verkoop124 o/o van den inkoop is; c. deze 124 7o van den inkoopsprijs vormt nu weer eennieuw geheel (n.1. 100%), waarvan 1272 7o niet betaaldwordt.



??? 250 Nu is het juist deze laatste conclusie, die ongetwijfeldde moeilijkste is in het onderhavige probleem, t.w. dat ereen nieuw geheel komt, waarmee verder gewerkt moet worden. Wij volwassenen beseffen over 't algemeen niet hoe moeilijkdit voor kinderen is. Ik meen dat die moeilijkheid verklaardmoet worden uit het tekort aan inzicht op dezen leeftijd,waardoor het goed combineeren der gegevens en de daaruitaf te leiden waarheden achterwege blijft, want in 't algemeenachterwege moet blijven. Ik weet wel dat normale leerlingen ons behoorlijk achterana denken, als wij het hun rustig en duidelijk uitleggen. JMaarzoodra ze met andere gegevens voor hetzelfde probleem getplaatst worden, zitten ze weer met de handen in 't haar. Uitervaring weten we hoe deze dingen voor tal van ouderen,i. c.

candidaten voor de onderwijzersakte, niet voldoendedoorzichtig zijn gebleken. Is het dan te verwonderen dat hetkind van 12 a 13 jaar ze'niet oplost? En is dan de opgave alsexamenwerk daarmee niet veroordeeld? Een andere opgave, waarmee naar mijn ondervinding heelwat candidaattonderwijzers moeite hebben, maar die tochop een toeblatingsexamen aan kinderen werd voorgelegd, isvan de volgende kracht: Van twee getallen is de g. g. d. 6 en het k. g. v. 132. Welke getallen zijn dat? Met dit vraagstuk wordt een beroep gedaan op een inzicht,dat \2o a 13tjarigen, zelfs bij het uitnemendste rekenonderwijs,niet verworven kunnen hebben. Ik zou nog legio van soortgelijke en andere te moeilijkevraagstukjes kunnen citeeren, doch reken er mij van onUslagen, omdat ieder die er belang in stelt,

ze vindt in de rekentboekjes voor onze opleidingsscholen en de verzamelingenvan opgaven voor toelatingsexamens. Maar ontleding vanzoo niet alle, dan toch de meeste, zou duidelijk in het lichtstellen dat wij onze kinderen van 12 a 13 jaar voor moeilijktheden plaatsen, die zij nog niet kunnen beheerschen, of,zoo er al enkelen zijn die er wat van terecht brengen, ditslechts hebben bereikt ten koste van ontzaglijk veel tijd enenergie. Op grond van deze overwegingen meen ik dan ookde eerste vraag ontkennend te moeten beantwoorden. Ook op de tweede vraag kan ik geen bevestigend antwoordgeven. In 't algemeen heeft de leerling van het zesde of



??? 251 zevende leerjaar der lagere school de terminologie van hetrekenen niet voldoende tot zijn beschikking, om den inhoudder opgaven steeds volkomen te begrijpen. Als we de ver*schillende rekenboekjes en verzamelingen opgaven nagaan,wordt veel kennis en inzicht verondersteld, die zeker niet ofniet voldoende aanwezig is. Ik noem hier maar enkele van devele zaken, die het eigendom van de leerlingen moeten zijn:bruto, tarra, netto, inkoop, verkoop, korting, percent; oppertvlak en omtrek (twee begrippen die voor leerlingen vrij watmoeilijker zijn dan velen denken); inhoud;soortelijk gewicht;eenige kenmerken van deelbaarheid. Bedenken we dat het kind deze dingen niet alleen bij namemoet kennen, maar dat het ze moet beheerschen, d.w.z. zekan toepassen, zelfstandig,

zonder hulp van anderen, en dat hetdaarnaast allerlei rekenkundige betrekkingen werkelijk moetkennen, zonder welke kennis tal van examenvraagstukkeneenvoudig niet op te lossen zijn, dan wordt duidelijk dat hetwaarlijk niet zoo heel weinig is, wat op het gebied van rekenenge??ischt wordt. Dan zal tevens duidelijk zijn dat men dat nietin een paar jaar bereiken kan, doch dat al in de middelklassenons rekenonderwijs er op gericht moet zijn, het inzicht inde bedoelde betrekkingen meer dan tot nog toe het geval is,bewust te ontwikkelen, en verschillende rekenkundige betnamingen herhaaldelijk aan de orde te stellen bij de behandetling van verschillende moeilijkheden. Maar het verwerven en leeren benutten van al deze kenniskost tijd. Daarmee raak ik de derde vraag. Ook deze

meen ikontkennend te moeten beantwoorden. Het is onmogelijk inden thans beschikbaren tijd voor rekenen die geheele materiezoo te behandelen en te verwerken, dat de kinderen zich meteen zekere mate van gerustheid aan het examen kunnen ondertwerpen. Het zou interessant zijn als de onderwijzers, die met optleiding van leerlingen voor H. B. S. en gymnasium belast zijn,eens zouden willen bekend maken, maar dan natuurlijk zonderde dingen mooier voor te stellen dan ze werkelijk zijn, hoezij het stuk voor stuk aanleggen om hun kinderen voorrekenen de gewenschte voorbereiding te geven. Van veelbelang daarbij zou zijn te weten, hoeveel uren er thuis aandit vak gegeven worden en hoeveel extraturen er men inschool aan besteedt.



??? 252 Op grond van al het voorafgaande meen ik dat er ernstigeredenen zijn om ons rekenonderwijs grondig te herzien.Daarbij zal veel onpractische en te moeilijke stof verwijderden eenige nieuwe en belangrijke, want noodzakelijke stofopgenomen moeten worden. Dat zulks in een?hand?omdraaientot stand zou komen, verwacht ik niet. Maar dat we er aanmoeten beginnen, is voor mij niet twijfelachtig meer. Resumeerend kom ik tot de volgende conclusies:1ÂŽ. Het invoeren van zoogenaamd letterrekenen in enkelemethoden voor de lagere school geeft geen bevredigendeoplossing van het probleem der aansluiting tusschen lageren voortgezet onderwijs.2". Het gebruikmaken van letters op de plaats van getallenkan gevoeglijk in het vierde leerjaar beginnen en moetlogisch uitgebouwd

worden.3". Er is meer eenheid in de oplossing van vraagstukkennoodzakelijk in dezen zin, dat meer algemeen dan tot nutoe de ontwikkeling van het rekenkundig denken bewustin 't oog gevat moet worden.4Â°. Het is van groot belang dat op de opleidingsinrich?tingen voor onderwijzer bijzondere aandacht gegevenworde aan de beteekenis van de theorie der rekenkundevoor het rekenonderwijs op de lagere school.5ÂŽ. Ons rekenonderwijs dient van het derde of vierde leer?jaar af grondig herzien te worden. HET OPLOSSEN VAN VERGELIJKINGENOP DE LAGERE SCHOOL DOORC. GRIJPMA. Nu het Kon. Besluit van 19 Maart 1938, dat de toelatingtot de H. B. S. regelt, bij de oplossing der denkvraagstukken,het gebruik van de in de wiskunde gangbare verkorte schrijf?wijze toestaat, kan

men zich afvragen, of het tot de taak derder L.S. zal gaan behoren, de leerlingen meer of minder inde algebra te bekwamen. Neemt men het woord Algebra in de betekenis, waarin hetvoor 't eerst door een Arabischen wiskundige in de 9e eeuwwerd gebruikt, nl. â€žleer der vergelijkingen", dan nog behoeftmen die vraag niet bevestigend te beantwoorden: het is zeer



??? 253 goed mogelijk, kinderen vergelijkingen te laten oplossen, zon^der hen de leer der vergelijkingen te geven. Bedoelt men tevragen, of het nodig zal worden, het deel van de leerstofder Stelkunde, dat in het nieuwe H. B. S.Â?programma v????rde vergelijkingen wordt genoemd (de stof van bijna eenjaar) naar de L. S. te doen verhuizen, dan moet mijns inzienshet antwoord ontkennend luiden. Wel niemand zal deze verschuiving wenselijk achten. Maaris hij te vermijden? Kan men de opgegeven vergelijkingen opÂ?lossen, zonder bijv. zelfs over negatieve en positieve getallente spreken? Mij dunkt van wel en ik zal dit trachten aante tonen. Als voorbeeld neem ik uit het â€žNieuw Rekenboek" vanDonkersloot en van Slooten, VIb som 2 van Â§ 3, Hfdst. XII. Van een echte breuk

verschillen teller en noemer 37.Verminder ik de teller met 5 en vermeerder ik de noemermet 18, dan wordt de waarde der breuk f. Wat was deeerste breuk? â€? X Noem de teller x, dan is de breuk-De vergelijking X J l wordt â€”â€”^ = f.a: + 55 Vier dingen zijn nodig: a) verdrijven der breuken; h) verdrijven der haakjes; c) het samenvoegen van termen; d) het overbrengen van termen van het ene lid naar hetandere. Ik zou er mij voor hoeden, deze dingen hun naam te geven,om zelfs de schijn van een â€žleer" te vermijden, maar zou x - 5 3zeggen: = i Het is lastig, dat er breuken staan. Hoe kan ik die wegÂ?krijgen? Door de volgende reeks vragen, die men zo nodigelk vele malen met andere getallen stelt, is de moeilijkheid teoverbruggen: 1) als 3=7, wat is dan x? 2) waarmee

vermenigvuldig je, als je ^ = { zonder breuÂ?ken wilt schrijven? Paedagogische Studi??n, XXI. 17



??? 254 als 2, maar met met - = fa: met -= 3; = 3; met ;c-5jf x-5 5 â€? 7) met X + 55 Op de laatste vraag denk ik me dit antwoord:â€žVermenigvuldigd moet worden met x + 55 ?¨n met 5."Links eerst met x + 55. Wat komt er uit? Desnoods eerst weer 7.f=3 ,x. â€” = 4 enz. Er komt dus x â€” 5. N?? X nog met 5, dus 5 (x â€” 5). Rechts doe ik het natuurlijk eerst met 5. Er komt 3. Nu nogmet X + 55; er komt 3 (x + 55).We krijgen dus 5 (x - 5) 3 (x + 55).&) Voor het verdrijven der haakjes is nodig de stelling:Een veelterm wordt met een getal vermenigvuldigd, dooriedere term er mee te vermenigvuldigen. Ik zou de stelling nietnoemen, maar misschien is 't nodig een tekening te maken.3 (5-2) = 3.5-3.2. 3.5 3.2 3 (5-2) Dit is natuurlijk geen bewijs, maar 't is genoeg. Wie eenkind laat uitrekenen: 3 . 5 . 7 . 2 =

10 . 21 = 210 heeft altwee stellingen van het gedurig product gebruikt, die, ombewezen te worden, evenveel stellingen van het gedurig protduet van 3 factoren vereisen. Toch geloof ik niet, dat ?Š?ŠnL.S. ze zal bewijzen (gelukkig!).We krijgen 5(x - 5) = 3(x + 55). 5x â€” 25 = 3x + 165. Erger wordt het haakjes verdrijven in een vergelijking, als2x - 70 = 40 - 3 (x - 5). 3) 4) 5) 6)



??? 255 Men kan vermijden te spreken over vermenigvuldigen metâ€” 3, door te zeggen: Laat ik eens nemen 40 â€” 3x. Heb ik teveel of te weinig van 40 afgenomen? Er moest af: 3 (x â€” 5). Ik trek er af: 3x. Dat is te veel. Hoeveel te veel? Antwoord: 3.5. Dat moet er dus weer bij. Er komt 40 â€” 3 (x â€” 5) = 40 â€” 3x + 15. c) Moet men twee termen als 3x en 5x samenvoegen, danzijn er steeds kinderen, die daarmee moeite hebben. Antwoorden als 3x + 5x = 16x (3 + 5, x + x)en 3x + 5x = Sx^zijn in 't begin zelfs op de H.B.S. niet van de lucht. Ookdaar zou men de leerlingen de eerste week geweld aandoen,als men begrip eiste voor 't bewijs van 3x + 5x = (3 -f 5) x. Ik zeg dan maar liever i 3 knikkers + 5 knikkers = 8 knikkers. 3x +5x =8x. De fout 3x + 5x = 8x- duikt trouwens op de

H. B. S. pasop na het vermenigvu^ldigen, waarom hij op de L. S. wel in't geheel niet gemaakt zal worden. Moet men 7x â€” 3 + 15 â€” 20 â€” 3x -f 10 + x vereenvou?digen, dan make men er van . 7x + X â€” 3x + 15 + 10 â€” 3 â€” 20 en dan 5x -f- 2. Natuurlijk gebruikt men weer een paar stellingen van desom, die 't kind echter bekend zijn van het cijferen. Mocht een lid der vergelijking bijv. â€” 3x + 7 worden, dankan men beter zetten 7 â€” 3x. Mij dunkt, dat de kinderen, dienooit van negatieve getallen gehoord hebben, dat vanzelfzullen doen. Dat beide termen van een vereenvoudigd lid negatief zou?den zijn, kan niet voorkomen. Immers, alle grootheden inhet opgegeven vraagstuk zijn positief, dus worden beide ledender vergelijking steeds positief, ook na het verdrijven derhaakjes

en breuken. d) In ons voorbeeld hadden we: 5x - 25 = 3x + 165. Het linkerlid is 5x â€” 25. Die 25 wil ik w?¨g hebben. Watmoet er nu gebeuren: 25 er bij tellen of 25 er af trekken?



??? 256 Maar als het optellen moet zijn, moet ook 25 bij het rechter*lid geteld worden, anders zijn ze niet meer gelijk.Er komt 5x = 3x + 190. Nu moet 3x rechts weg. Door van beide leden 3x af tetrekken, komt er 2x = 190X = 95. Men zal er voor moeten oppassen, een lid niet zelf negatiefte maken. Stond er bijv. 3x = 5x â€” 190, dan kan men natuur*lijk niet van beide leden 5x aftrekken. Het is maar gelukkig, dat het telkens weer anders moet;hierdoor blijft het kind wakker en leert het geen kunstjes. Degrote meerderheid van een klas zal direct zien, 'dat uit3x = 5x â€” 190 volgt: 2x = 190. Dit â€ždirect zien" kan nietgenoeg aangemoedigd worden. Zelfs bij 5x â€” 25 = 3x + 165zijn er altijd die zien dat 2x = 190. Dat zijn degenen, die 'tnet zo doen, als hun onderwijzer en men moet ze hun ganglaten

gaan. De anderen kan men helpen door optellen enaftrekken. Naar ik meen, heb ik nu wel aangetoond, dat de moei*lijkheden bij het oplossen van een vergelijking uitsluitendmoeilijkheden der lagere school zijn (behalve misschien destelling over een veelterm, die met een getal wordt vermenig*vuldigd). Zeker, daar men een vergelijking oplost, doet menaan algebra, maar daarbij blijft het dan ook. Verschuivingvan voorafgaande leerstof is niet nodig. Het leerboek vapDe Groot en De Jong voor de H. B. S. begint op blz. 7 danook al met ingeklede vergelijkingen. Expres nam ik een vraagstuk, waarbij al een x in de noemervoorkomt. Vele sommen zullen aanleiding geven tot een*voudiger vergelijkingen, al spreekt het vanzelf, dat er ookveel vraagstukjes zullen blijven, die makkelijker â€žzonder

x"opgelost kunnen worden. Dit laatste vind ik een voordeel;het prikkelt het eigen initiatief. Laat ieder, die een vraagstukdoorziet, het z?? maken als hij het zelf het gemakkelijkst vindt.Dan kunnen we de kinderen overtuigen van het feit, dat denieuwe schrijfwijze er is, om de som eenvoudiger te maken.Er gebeuren niet direct ongelukken, wanneer eens niet gezienis, dat er een som of verschil of iets anders constant blijft.De vergelijking wordt er niet moeilijker door op te stellenen wat meer is, dergelijke voorwaarden, vroeger nodig omhet vraagstuk oplosbaar te maken, kunnen nu veelal vervallen.



??? 2244 Het is steeds mijn gewoonte geweest, reeds na enkele wekenop de H.B.S. ingeklede vergelijkingen te laten oplossen. Zijzijn dan bij het eerste proefwerk (en blijven dit minstens tweejaar) een uitstekend selectiemiddel. Dat dit middel nu ookop het toelatingsexamen kan worden toegepast, is verheugend,want hoe kan een candidaatje beter bewijzen, dat het â€ždebetrekking tussen de gegevens in eenvoudige denkvraagstukÂ?ken juist ziet" dan door er de vergelijking uit te distilleren? WIE WAS WILLEM BARTJENS? DOORJ. H. KRUIZINGA. Tot op den huldigen dag hoort men in den volksmond deuitdrukking â€žvolgens Bartjens" gebruiken wanneer er sprakeis van een of ander geval waarbij de rekenkunde te pas komt. Velen blijven het antwoord schuldig op de vraag waar

dieuitdrukking vandaan komt. De oorsprong van deze spreekwoordelijke uitdrukking vindtmen in het bestaan van den rekenmeester en dichter WillemBartjens, in de eerste helft van de I7de eeuw, â€žwiens ouderÂ?wets cijferboek onze grootvaders in hunne jeugd menigmaalhet angstzweet heeft uitgedreven", zooals Witsen Geysbeekhet in zijn â€žBiografisch Woordenboek der Nederlandschedichters" "(I8I2) uitdrukt. Om genoemden persoon beter te begrijpen plaatsen wehem in het raam van zijn tijd en volgt eerst iets over hetrekenen en de rekenmeesters uit zijn dagen. Wij hebbendaarbij generlei pretentie een nieuw uitzicht te openen oppersoon of werk van Bartjens, maar willen slechts een overÂ?zicht geven over het belangrijkste uit de uitgebreide en nietoveral gemakkelijk

toegankelijke geschriften van en over hem.Van de aan het slot genoemde bronnen hebben wij daarbijin het bijzonder een dankbaar gebruik gemaakt van de onder4e genoemde artikelen van Dr. C. P. Burger. Van oudsher werd er tegen onderwijzers nog al hoogopgekeken. In het land der blinden is ?Š?Šnoog Koning, kanmen in dat opzicht gerust zeggen. Dat zij over het algemeenin vorige eeuwen een goeden naam hadden moge dus aanÂ?



??? 258 nemelijk zijn. Ze werden geacht van alles en nog wat op dehoogte te zijn en hadden behalve hun taak als opvoedermeestal allerlei bijbaantjes op te knappen; trouwens ookthans nog is, vooral in een dorp, de â€žmeester" dikwijls devraagbaak voor iedereen. Niet in het minst werd bekwaamÂ?heid van den onderwijzer in het rekenen als een bewijs vanhoogere ontwikkeling aangezien. Alles wat maar enigszins met de wiskunde in verband stond,had in vroeger dagen iets geheimzinnigs; die wetenschapgold voor zooiets als de zwarte kunst. Talrijk zijn de bewijzen dat de Conste van Arithmeticadoor onze voorouders op hooge waarde werd geschat, inallerlei werken treft men lofdichten aan waarin de edelerekenkunst wordt bezongen. Een fraai exemplaar trof ik aan in deel I van

Schotel'sVaderlandsche Volksboeken en Volkssprookjes; het luidtals volgt: â€žWat men oock alhier magh missenCijf'ren niet dat is gewissen;Cijf'ren jae moet alle manDie den griffel roeren kan.Wie de vloote magh gebiedenMoeten zijn arthmeensche liedenDe piloot is buyten raet.Die de conste niet verstaet.Wie can coomanschap bedrijven.Wie can coomansbrieven schrijven,Wie berichten voor of naeBuyten d'Arithmetica?Schoonste const van alle consten;Die u ken krijgt geit en j onsten.Lof en roem en eer voorwaerHeeft de constge cijferaer.Cijfert soete jeugd in scholenWil in cijferconst omdoolen,Cijfert, cijfert dag en nacht.Dan wordt gij met const bevracht;En gij vaert nae alle stranden.En comt rijck weer nae deez' landenCoopman, Stuerman, winkelmaet,Cijfert en gij comt tot staet."



??? 259 Men ziet dus waar het om gaat! Cijfert en gij zuh rijk worden. Jammer dat de rekenmeesterzelf, die in de meeste steden en dorpen destijds veelal werdgebruikt om voor de handelaars de rekeningen op te makenen netjes uit te schrijven, niet tot de rubriek van mensenwerd gerekend die kans hadden om â€žtot staet" te komen.Onze tegenwoordige onderwijzers kunnen er uit leeren, datmen ook toen al van de wetenschap niet rijk werd. Reeds voor de hervorming ontbrak het in ons land nietaan bekwame rekenmeesters; hun getal nam echter sterk toe,toen na de inneming van Antwerpen door den Hertog vanParma vele onderwijzers uit Belgi?? de wijk namen naarHolland en daar â€žNederduytsche en Francoysche scholen"stichtten. Een bekende is Bernardus Stockman,

â€žde francoyscheschoolmeester in de vermaerde stadt Dordrecht", zoals hijzich in zijn in 1589 uitgegeven en aan de regering van diestad opgedragen â€žArithmetica ofte Cijferboek" noemde. Hetboek werd meermalen herdrukt â€žvan fouten en misstellingengezuiverd", doch eindelijk volgens Comelis van Nienrodeâ€žso jammerlijck misdruckt" dat deze besloot het werk opnieuwmet de nodige verbeteringen uit te geven. Later gaf AbelWassenaer, rekenmeester te 'Utrecht, nog een nieuwe uitgaveâ€žnu van nieu curieus gecorrigeert en verbetert". Ook zijnzeer langen tijd in gebruik geweest de boeken van ClaesPietersz. van Deventer oftewel Nicolaus Petri â€” Daventrien*sis â€”, Jacob van der Schuere van Meenen, David Cock vanEnkhuizen, Anthoni Smijters van Antwerpen alle

daterenduit de eerste helft van de 17de eeuw. Het taaiste leven hadevenwel het werk van Willem Bartjens uit dien zelfden tijdafkomstig, dat in min of meer gewijzigden vorm in omloopbleef tot in het midden van de 19de eeuw. Hoewel de naamBartjens op die wijze bekend bleef wist men toch van hemniet veel af. In 1859 vroeg een zekere Majoor K. in de Navorscher,deel IX, inlichtingen over een zekeren Willem Bartjens, wiensnaam hij had aangetroffen in de rekeningen van de stadZwolle over de jaren 1620 tot en met 1630 bij den post:â€žMr. Willem Bartjens voir pennemessen, pennen en anderedingen in de secretarie gecoemen", en die van 1636 bij denpost â€žbetaalt an Mr. Willem Bartjens voir een caerte vanFngelant, die op 't wijnhuis gecoemen is, ende mede voir

enigeschrijffcoeckers in de secretarie gelevert tsamen 5 g.g. 10 st."



??? 260 Omtrent zijn geboortejaar hebben de meest uiteenlopendemeningen bestaan. Bartjens zelf echter geeft in een van zijnberijmde vraagstukken in zijn boek dat als jaar van uitgave1637 vermeldt, het volgende ter oplossing: â€žOft yemandt vraeghde nae mijn jaeren. Doen, sone, ick dij liet heenen vaeren, Laet hem 21381376 door zens de zens verkleenen, 't Heeft radix, acht?mael acht, vier eenen: Kan hij dat doen door regelrecht. Houdt hem voor een goet reken^knecht, Klimpt hij voort van Trap tot Trap Welhaest raekt hij tot meesterschap." Met radix zens de zens wordt bedoeld de vierdemacht?wortel uit het opgegeven getal, het antwoord geeft hij ermeteen bij, n.l. 8 x 8 -f 4 = 68. Zodat hij dus in 1637 den leeftijd van 68 jaar had bereikten alzo in 1569 geboren is. Het eerste dat we van

hem weten na zijn geboorte, is hetjaar dat hij voor 't eerst als onderwijzer optrad. Hij geeftweer zelf de gelegenheid om dat te bepalen in een vraagstuk,dat we, tevens om een denkbeeld te krijgen van de wijzewaarop men destijds de hersenen van de jeugd kwelde, hierlaten volgen: â€žItem, 1627 jaeren nae Christus gheboorte, wierdt mijgevraagt hoe langh ick toch Schoele gehoeden hadde?Antwoordde: dat ick tot die tijt, noch so veel jaerentoetelden, met de V2 ende en het Vi sampt 1 jaer, 't sonde100 Jaeren zijn, voorwaer al geploegt om niet rijck tewesen, end' iri rust te leven, patienteÂ?=Facit 36". De lezer zoeke zelf uit deze â€žduidelijke" opgave de op?lossing van het vraagstuk; het antwoord, 36 jaar, is, zoalsdestijds gebruikelijk was, erlaij gegeven. In 1627 was Bartjensdus reeds 36 jaar

schoolmeester, zodat hij dit edele ambtin 1591, dus op 22?jarigen leeftijd, heeft aanvaard. Zijntegenwoordige collega's kunnen hem als voorbeeld nemenvan een onderwijzer die in 36 jaar geen kans heeft gezienvan zijn inkomsten te gaan rentenieren.



??? 261 Uit de betrokken registers blijkt dat Bartjens, als zoon vanGerrit Bartjens die tussen 1565 en 1569 van Xanten naarAmsterdam verhuisde, in de laatst genoemde stad is geboren.Aldaar is het ook dat hij als onderwijzer optrad en dat hijin 1592 is gehuwd met Maritgen Jansdochter. Uit dit huwelijkwerden vijf jongens geboren resp. Johannes, Geraert, Abratham, Willem â€” en na diens dood â€” nogeens een Willem. Behalve met lesgeven hield Bartjens zich ook bezig metde letterkunde. Hij mocht zich verheugen in de vriendschap van bekendedichters. Zo bijvoorbeeld Carel van Mander, de uitgewekenVlaming bekend om zijn SchildertBoeck. Verder ZachariasHeyns, eveneens een Vlaming en beroemd uitgever, drukkeren graveur. Voeg daarbij de bewondering welke Vondel

voorden ongeveer 20 jaar ouderen Bartjens had, dan behoeft hetons niet te verwonderen dat de vrienden in verschillendewerken elkander lof toezongen en elkanders gedachten medeverspreidden. Te Amsterdam gaf Bartjens in 1604 zijn rekenboek uitwaardoor zijn naam zou blijven leven. De titel is: â€žDe Cijfferinge van Willem Bartjens Amstelredammer,inhoudende meest alle de Grondregelen der Gijphertkonst. Seer nut en dienstelijck den Leerlingen, ende alleliefthebberen der Konst". Wat den uitgever betreft, vindt men aangegeven: â€ž't Amtsterdam. Voor Dirk Koenen, Boekverkooper inde Papentbrugsteeg, in Salomons Gebedt". Uit de opdracht, die gericht is â€žAen de Wijse, Achtbareende seer voorsienige Heeren, mijn Heeren den Schout,Burghermeesteren, Schepenen

ende Raad der wijdvermaerdeKooptStadt Amstelredam", blijkt dat de schrijver reeds 12jaren het ambt van schoolmeester had uitgeoefend en lesgaf â€žin goede zeden, Fransche en Duytsche tale. Schrijf endeRekenkunst, Boekhouden als andere nuttelende wetenheden"en dat hij meent in zijn werk den leerlingen volgens een betereleeringe in het rekenen te bekwamen dan in tot dusver betstaande boeken. Hij spreekt althans van â€žalle de grondtregelen der GijfertKonst, wekken ordeninge hier bevorensin onse Nederlandsche tale, in dusdanige ghedaante bij geenAutheuren â€” mijns wetens â€” den leerlingen is voorgegeven". Dit rekenboek moest vele malen worden herdrukt. Een



??? 262 negende druk verscheen in 1632. Zoals dat in die dagengebruikelijk was, bevat het boek tal van gedichten, de nuen dan gezwollen hoogdravende stijl doet ons thans vreemdaan, maar men dient zich te verplaatsen in de omstandighedenvan dien tijd. Dat Bartjens, zelf dichter en met dichters bevriend, zijnwerk met letterkundige bijdragen verfraaide, is te begrijpen. Behalve een inleidend gedicht â€žD'Autheur tot sijnen Boeck"van eigen hand en ondertekend met een Anagram op zijn naamâ€žWil brenght smael" leest men een â€žEerzanghÂ?Dicht" vanAdam van Mander, getekend â€žEick man doe recht", eenSonnet van C. Ketel, ondertekend â€žDeught verwint", waarinde onderwijzers in het algemeen en Bartjens in het bijzonderworden geprezen, een â€žOde op 't CijfferÂ?Boeck van

denWelÂ?=ervaren Mr. Willem Bartjens, Frans SchoolÂ?meester"door Carel van Mander, getekend â€žEen is noodigh", entenslotte een â€žLofÂ?zangh, Toege^eygent Mr. Willem Bartjens"getekend J. v. Vondelen met de zinspreuk â€žLiefd' verwinnetal". Vondel eindigt zijn lofzang met: â€žAdieu Bartiens, ick wil zwijghenWijl ghij gaet ten Hemel stijghen'k Wenschte, dat ick hier in schijnSlechts mocht uwen Echo zijn â€”." Ook in de tekst van het eigenlijke rekenboek wordt nuen dan de dichtvorm gekozen; als voorbeeld volgt hier hetvers waarmede het hoofdstuk over de breuken wordt ingeleid: M ere kt. â€žHoewel ghij Cijffers heelKond mind'ren en vermeeren:Soo is 't noch maer een deelVan 't geen ghij dient te leeren.Leert dan â€” 't is mijn begeeren â€”Al 't geen ick stel hier nae:Gebrokens

moet gh'userenOm sluyten Rek'ningh dra." Er was intussen in de uiterlijke omstandigheden van Bartjenseen grote verandering gekomen. In een schrijven uit 1618wordt gemeld:



??? 263 â€ž1618, Maart 7, Hebben S. en R. â€” schepenen en raadâ€” angenommen Mr. Willem Bartjens, francoysche school*meester, om de kinderen te leren die francoysche spraecke,voorts Lesen, Schrijven, Reeckenen en Boekholden, mitsgadersdat ook sijn Huysfrouwe den jongen dochteren leren salallerley handtwerken, van Neyen, Speltwercken en andersdaertoe behoorende: waer voor S. en R. den voorn. WillemBartjens sullen geven 300 Car. gis. met vrije wooninge aen*gaende op Paaschen naestkomende". Op stadskosten werd hij met een vaartuig met â€žsijn huys*gesin ende goederen" uit Amsterdam afgehaald en naar zijnnieuwe woonplaats Zwolle getransporteerd. Zijn beroep als schoolmeester nam overigens veel van zijntijd in beslag en zijn naam als zodanig,

evenals zijn rekenboek,mochten zich steeds meer in de algemene waardering ver*heugen. Wat hem echter hinderde waren de z. i. minder*waardige nadrukken van zijn rekenboek en om daar aan eeneinde te maken besloot hij het boek te herzien en steun bijde overheid te zoeken, teneinde nadruk van het herzienewerk te beletten. Vandaar de mededeling in de straks naderte vermelden uitgave: â€žNu ist also: datter sedert eenige jaren herwaerts, sommigeafgonstige, onbeleefde ende eygenbaet*soeckende Boeck*ver*koopers het onderstaen hebben, de gheseyde Cijfferinge naete doen druckken, die ongecorrigeert â€” op mijnen naem â€”als principale gedistribueert, ende noch dagelijcx distribueeren,in welcke naedrucksels al*te*veel grove fouten ende onge*schickte mistellingen

zijn te vinden, tot groot naedeel dergener die, die in hare Schole laten ghebruycken, waerom ickgenootsaeckt ben geweest, de voorsz. Cijfferinge in veleplaetsen te veranderen, ende onder anderen Titul met Privi*legie te laten herdrucken, om des te beter d'een van d'imder't onderscheyden; het doet mij wee, dat ick sien moet, datden leer*willigen Leerlingh zijnen sueren arrebeydt endekostelijcken tijdt in alsulcke vodden ten onnutte besteet enverliest. Oversulcx wil ick U.E. Fruntlijck ghebeden hebben,de voor*noemde vuyle Nadrucksels te verwerpen, ende uytuwe E. gheroemde Scholen weyzen". Men ziet zijn verontwaardiging was groot en hij spaart zijnconcurrenten niet. Het bedoelde privilegie werd in 1633 doorde Staten*Generaal aan Bartjens zoon Geraert gegeven: aldus:



??? 264 â€žGerardt Bartjens Boeckverkooper tot Zwolle, dat hij voorden tijdt van elf naest?komende Jaeren alleene in dese Ver?eenighde Nederlanden... sal mogen drucken, doen drucken,uytgheven ende verkoopen, Willem Bartjens vernieude Cijffe?ringe, 't Eerste Deel, waer?uyt men meest alle de Grondt?regulen van de Reeckenkonst seer lichtelijck leeren kan...Gedaen in den Hage den 29 Aprilis 1633." Het titelblad van deze herziene druk geeft een nieuwe af?beelding van den schrijver in medaillon met het randschriftâ€žGroot is mijn Heyl". De opdracht is vervangen door eenander, ditmaal: â€žAen de Edele, Erentfeste, Wijse, Voor?sienige, seer discrete Heeren, mijn Heeren de Schepenenende Raden der welghelegen Stadt Zwolle", en van inhoudniet minder hoogdravend dan vroeger.

Plato, Sallustius, Mar?cus Aurelius en Syrach komen er aan te pas; de bekendespreuk van Plato: â€žDat den Menschen niet en is geborenvoor sich selven, maer tot behulp van sijnen evennaesten",moet dienen als de reden, waarom Bartjens zich tot de op?offerende bezigheid heeft gezet van het schrijven van zijn boek. In 1637 verschijnt er een tweede deel van groter omvang.Het vertoont op het titelblad een nieuwe afbeelding van denschrijver op zijn 68ste jaar; het is geschilderd door Dubordieuen voorzien van een â€žkunstig onderschrift met de pen" doorA. Bartiens, de in 1603 geboren zoon Abraham, die hetberoep van zijn vader had gekozen, en luidt: â€žGhij ziet het zichtbaer deel van Bartjens hier nae 't leven.Van syn onzichtb'ren geest 't heeft syn zelf gegevenEen print in 't rekenboeck,

dat nergens faelt noch suftMaer volght tot dienst der Jeughd Euclides rijp vernuft." J. V. V. Natuurlijk is het boek â€žveraengenaemd" door gedichten,waarbij als nieuwe bijdrage o. a. â€žDanck?seggink aan zijnghewesene Meester Willem Bartjens: Uytmuntend inde Schrijf?conste, ende vermaert Cijfferaer" van de hand van een oud?leerling A. C. Zwoll, hetwelk niet minder dan andere po??tischevoortbrengselen den leermeester in de hoogte steekt: â€žU doen is weibekent, ghij geeft goet onderwijsIn d'Edel Cijfferkonst, dies hebt ghij lof en prijsEn moogt den Lauwer?crans, daer voor om 't Hooft wel dragen 't Is mijn schuld".



??? 265 In de voorrede deelt Bartjens aan de lezers mede wat debedoeling van dit deel is en dat hij zal beginnen met â€žherhalenende kortlijck overloopen den inhoud des eerstentdeels, datsdaerom gedaen, dat den Leerlingh stoffe soude hebben sijnenvoorigen ghedaenen arrebeyd â€” als de schaepen doen diehaer ghegetentgras hertkauwen â€” in sijn gedencken te hertprenten, om alsoo het volgende te verstandiger aen te vangen". De gehele herhaling bestaat echter slechts uit een 26ttal korteopgaven, waarmee de schrijver meent te kunnen zeggen: â€žHier is van 't eerste deel, den inhoudt meest herhaalt.Dit tweed', bewerckt geheel, uw arbeyd wort betaalt". Opmerkelijk zijn in zijn boek de definities en de opgaven.Van Numeratio â€” tellen â€” zegt hij: â€žNumeratio is tellen,

volkomelik noemen alle getallen detwelke in tien figuren ofte beelden zich vervatten ende uyttbeelden, aldus 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 0. Waer af de negenbeduydelijk zijn, ende de leste is â€” die men nullo ofte nietnoemt â€” wanneer ze alleen staat, van haer selven niets betduydende, maer getelt zijnde achter eenige van d'anderebeelden, dezelve tienvoudig vermeeren". Dit geeft den leerling te denken over de betekenis en denaard der nullo ofte niet van haer selven niets beduydende entoch van zo wondere en gezegende werking. â€žAdditio", zegt Bartjens, â€žbeteekent eene vergaderinge velerkleyne sommekens, om daer van een algemeene groote sommete maken. Gelijk of men wilde addeeren: 376 ellent Lint met203 ellen en 179 ellen: Stelt 't ?Š?Šn getal onder 't ander

enbegint aen de rechterbant, te weten, aen de 9, tellende optwaerts, aldus, 9 en 3 doen 12, noch 6 is 18 't samen, welkgetal sich in twee beelden uytbeelt, also men de twee beeldenofte figuren niet beyde mag stellen, dan d'een alleen, so set8 onder de streep, recht onder 9, ende addeert 1, dien tienis, tot 7, maekt 8, telt 8 en 7 daertoe, komt 15 tienen, dat's150 en doet als voren, te weten, set 5 onder 7 ende hout 1die honderd is, om die tot 1, 2, 3, welk honderden zijn,te addeeren, sal komen 7, die set: En doet te samen 758 ellen". Of kinderhersens dit konden bevatten wordt niet in zijnboek vermeld.



??? 266 Nu volgt Substractio. â€žSubstractio" beteekent af^trekken, d'eene somme van d'anÂ?deren stellende altijt de minste onder de meeste". De laatste opmerking bevat voor ons de vertroostendeverzekering, dat voor een paar eeuwen de jeugd niet veelslimmer was dan thans. â€žAls men of men wilde aftrekken 57 van 89, soo doet alsvolgt ende stelt 57 onder 89, trekt 7 van 9, rest 2, die setonder 't streepken, onder 7, trekt 5 van 8, blijft 3, die setvoor 2. Komt 32 voor reste". Hiermede moet de leerling 't doen. In tal van voorbeeldendie volgen, wordt met geen woord gerept van het lenen.Hoewel het eerste voorbeeld twee willekeurige getallen van6 cijfers af te trekken geeft. In dit opzicht waren ze dus denonzen ver vooruit. Als inleiding tot de Multiplicatio krijgt men de tafels

vanvermenigvuldiging, waarboven het versje: â€žOm Rekeningen recht te sluytenLeert men dees tafel vast van buyten". Opmerkelijk is weer de volgende definitie: â€žMultiplicatio beteekent vermenigvuldigen eene somme, 'tzij door haer eygen of door een ander getal, dat is 2, 3, 4, 5,of meer^malen grooter te maken als sij van haer selven is." Bij het delen volgt: â€žDivisio is deelen en leert, hoeveel maal een getal is geÂ?houden in grooten, te weten: of men begeerde te sien, hoemenigÂ?mael 6 men hebben mag in 96, soo stelt de 6 onderd'eerste letter of beelt, dat is onder 9 en segt, hoeveel mael6 in 9? Antw.: eens. Want eens 6 is 6, van 9, rest 3, diestelt boven 9, en set wederom 6 onder de tweede letter, teweten: onder 6, en segt, hoeveel mael in 36? Antw.: 6 mael.Want 6 mael 6 is 36, die

trekt van 36, rest 0. Bijv. 3J)6 3 9 60 0 16. Uit de gegeven beschrijving en het voorbeeld blijkt, datde bewerking een geheel andere is dan de tegenwoordige.Ons is het een raadsel, hoe de leerlingen van voor 200 jaren



??? 267 zonder eindeloze dressuur, uit dit gewirwar konden wijsworden. Een voorbeeld dat we onze jongens en meisjes niet gauwzouden voorzetten luidde: â€žIn een vermaerde stad zijn 25 groote Straeten, in elkestraet zijn â€” doch d'een min, d'ander meer â€” 50 schoonehuysen, in elk huys drie kamers, op elcke kamer 2 edele jongeDochters, bij elke jonge Dochter zijn 2 Jongmans; Vrage:hoeveel Jongmans daer zijn? Facit: 15 000 Jongmans". Met een uiteenzetting van den Regel van Dryen sluitBartjens zijn behandeling van de gehele getallen. We mogendie uiteenzetting niet onthouden: â€žDen Regel van Dryen." â€žWert alsoo genoemt, omdat se drie getallen begrijpt. Setachter tegen de rechterbant 't gene ghij begeert te weten;ende dat hem aen de naem gelijk is, set voor

tegen de linkerahant: het derde set in het midden. Multipliceert 't getal dattegen de rechterbant staet met het middelste getal; 't productdivideert dan 't getal, dat tegen de linkerhant staet, ende deuytkomste ofte product zal van sulcke waerde sijn, als 'tminste getal in 't midden is, gelijk bij het volgende voor*beeld bewezen wordt. Als 4 ellen Linnen kost 9 guldens, op hoeveel komt dan16 ellen? Elle Guld. 4 â€” 9 â€” Elle 169 2 I ^ ii i 36 guld. 144 ProeveElle Elle 16 â€” 36 guld. â€” 4 4 144 I i iI 6 9 guld. Als bittere ironie klinkt de dichtproeve, waarmede Bartjensvan de gehele getallen overgaat tot de breuken:



??? 268 Tot den Leerling. â€žLeerling, hebt gij 't heel getal.Wel geleert, tot uwen voordeel.Kond gij van de vragen all'Geven een vast bondig oordeel?Weynig mag u baten dat.Al uw arbeit maer voor sonst is,Soo gij niet 't beleyt en vatVan 't gebroken dat de konst is." Heeft de kwestie van een goede definitie van breuk inlateren tijd nogal hoofdbrekens gekost, Bartjens vindt blijk?baar de zaak nogal eenvoudig en vat haar vrij nuchter op: â€žEen gebroken getal", zo zegt hij, â€žis een gedeelte van eengeheel, waerin men licht bemerken mag, in wat gedeelte â€”'t zij groot of kleyn â€” men een geheel stellen kan: welksig in twee beelden uytbeeld, stellende d'een boven d'ander,treckende tusschen beide een streepken, en vertoont sig insodanige gestalte, noemende 't bovenste beeldteller, welke

naemkomt van sichselven, door dien dat men telt, ende het ondersteheet men noemer, omdat die den naem geeft van den brook." â€žItem, als men een gebroken wil abbriveeren, ofte ver?kleinen, blijvende in gelijke waerde, soo soekt een even getal,te weten, 2, 4, 6, enz. ende indien het niet mogelijk is, soneemt on?even getallen, te weten 3 5, 7, 9, enz. Ook moethet boven en onder even uytkomen, sonder iets over teschieten." Wat met die even en on?even getallen moet gebeuren, laatBartjens aan de vindingrijkheid van den leerling over. â€žWaer dit op de voorgaende maniere niet doenlijk is", doetBartjens een middel aan de hand, waarbij het zoeken vanden G. G.D. wordt binnengesmokkeld. Evenzo het K. G.V.bij de â€žadditio in 't gebroken". Een afzonderlijke vermeldingof behandeling

dezer belangrijke zaken komt in zijn boekniet voor. Na een reeks van 110 vraagstukken, als â€žseer bequameproeven om de volgeleerde pracktijken te beproeven" besluitBartjens het behandelde deel van zijn boek aldus:



??? 269 Tot den Leerling. â€žDus verre is u hier Practijcke haar manierSeer grondig onderwesen. Is lust in u geresen?Proeft dan u vlerken dra In 't gevolg, wercken naDe Konst, sij sal bejagenHetgeen u sal behagen." Hiermede gaat Bartjens over tot het voortgezet rekentonderwijs voor meer gevorderden. Onder de vraagstukkenter beoefening trok het volgende onze aandacht: â€žEen voerman nam eens aan 3 vragten t'sijner baten, Maer door de heete koorts moest hij die voeren laten Van een sijn goeden vrient, die hem vijf mijlen veer 360 pont, noch 7 mijlen weer 500 ponden net, en 10 mael 7 mede Ook centenaren 6, 3 maal 3 mijlen rede. Mits dat hij hem weer sou tot sijnen dienst eens staen. En 900 pont, noch 26 laen. Op sijnen wagen sterk, dat min noch meer te drijven.Als

hij 't sijn had gedaen, om vriende t'saem te blijven;Nu segt mij, lief gesel, soo 't bij u is bedacht,Hoe verd' hij hem dit goet in mijlen heeft gebracht?" 't Is mogelijk dat de hete koorts van den voerman en debeproefde vriendschap van diens collega zozeer het gevoeligehart van Bartjens hebben getroffen, dat zijn muze ontwaakte,O. i. alweer niet ten gerieve van den leerling, die moest leren,hoe men elkander met gesloten beurzen betaalt. Tenslotte nog ?Š?Šn voorbeeld: â€žEen onnoosel schaepken staende tusschen een grimmigenLeeuw, tusschen eenen hongerigen wolf ende eenen gierigenhond, om ghegeten te worden. De Hond seght: â€žIn 5 urenick 't alleen op snappen, de Wolf seght in 3 uren wil ick't vernielen, de Leeuw seght, in 1 uur sal ick 't verscheuren. De vraghe is oft die

wreede beesten 't bedroefde schaeptken ghelijckelijck bestormden, in hoe korten tijdt sij datoptgeslokt souden hebben?"



??? 270 Het tweede deel heeft lang niet het succes gehad dat aanhet eerste is ten deel gevallen; toch is 't tal van keren herdrukt.Van het eerste verscheen in 1645 de vijfde druk, maar het isniet bekend of de schrijver toen nog wel in leven was; vanzijn laatste levensjaren is niets bekend en zijn sterfjaar staatniet vast. Zeker is dat hij in 1647 reeds overleden was, daarzijn zoon Geraerdt, die in dat jaar een zesde druk uitgaf, inde voorrede sprak van: â€žCijfferinge mijns overledene Vaders".Er blijkt inmiddels wel dat velen het boek goed bruikbaarachtten. Talloze malen is het herdrukt, herzien, verbeterd ofvermeerderd of iets dergelijks, zodat tenslotte de inhoud,al moge de hoofdlijn er in gebleven zijn, hoe langer hoeminder geleek op de oorspronkelijke. Het onderwijs kreeglangzamerhand andere

eisen te vervullen en dikwijls moest detitel of de naam Bartjens dienen als uithangbord om onderde bevooroordeelde menigte betere waar aan den man tebrengen. In de uitgave van 1784 â€žop Nieuws ijder vraag nagezien,bewerkt, en van alle voorgaande Fouten gezuiverd door denWelervaren Reeken^meester Klaas Bosch", belooft de drukker,te weten de â€žErven de Wed. J. Ratelband en J. Brouwerop de RoozeÂ?gragt, ZuydÂ?zijde, in de BijbelÂ?Drukkerije"inplaats van Twee Schellinge een premie van â€žEen Guldenvoor yder Fout, die hem het eerst word aangetoond in degetallen ofte Facitten." De laatstbekende uitgave werd verzorgd door een in zijntijd zeer bekend opvoeder P. K. G??rlitz. Het boek is danweer geheel omgewerkt en in twee stukjes uitgegeven, resp.in 1848 en 1851; de

titel wijkt al meer af: â€žW. BartjensRekenkunst, vervangen door een andere, ingerigt naar hetnieuwe matenÂ? en gewichtstelsel enz. meer overeenkomstigde Tegenwoordige behoeften van het lager onderwijs." Hoewel nu de werken van Bartjens zijn verdwenen, is zijnnaam blijven voortleven. Hij heeft dit met enkele buitenÂ?landsche rekenmeesters gemeen. In Duitsland hoort men deuitdrukking â€žNach Adam Riese" (1492â€”1559) gebruiken.Zijn nagedachtenis heeft men beter ge??erd dan die van onzenBartjens; er is in Annaberg een gedenkteken voor hem opÂ?gericht. Zover bracht zijn Engelse collega Cocker (1631â€”1675) het nog niet. De Engelsen spreken naar hem van eenrekening â€žaccording to Cocker".



??? 271 In Amerika zegt men â€žaccording to Gunter". Daarmede isbedoeld Edmond Gunter (1581â€”1626). Zijn naam is ookverbonden aan de uitvinding van de oorspronkelijke reken*liniaal. In Denemarken spreekt men van â€žEfter Soren Mathie*sen" (1650â€”1730). Tenslotte spreekt men in Frankrijk vanâ€žd'apr?¨s Barr?Šme" (1640â€”1703). Hij hielp het rekenen inFrankrijk sterk vooruit door zijn publicaties opgedragen aanzijn beschermer Colbert. We besluiten deze herinnering aan den Welervaren Reken*meester Willem Bartjens met het versje dat voorkomt aanhet slot zijner â€žVernieuwde Cijfferinge": â€žTe hebben welgedaan, was al mijn herts begeer:Is 't nu niet soo 't behoort, 't doet mij in 't herte seer". Bronnen, artikel â€žWie was Willem Bartjens?" le: â€žDe cijfferinge

van Willem Bartjens Amstelred. â€žVer*nieuwde Cijfferinge. v. W. B. 2e: aantekeningen Jan Bosch Ter Apel. 3e: Het Boek 1912: Het geboortejaar van W. B. doorE. Wiersum. 4e: Het Boek 1912 W. Bartjens, C. P. Burger Jr. 5e: Boek XXIV, W. Bartjens en zijn familie door A. Haga. 6e: Paed. Bijdragen 1912. 7e: â€žLitteratuur over Cijferpuzzles" Op de Hoogte 1919door J. W. Enschede. 8e: de Navorscher deel IX, Majoor K. 9e: Vaderlandsche Volksboeken en Volkssprookjes doorSchotel. 10e: â€žBiografisch Woordenboek van Witsen Geijsbeck derNederlandsche dichters." BOEKBEOORDELINGEN. Dr. W. J. Aalders, Toekomstbeelden uitvijf eeuwen. 164 p. Uitg.: J. B. Woltersâ€” Groningen, Batavia. Prijs: f3,75. In een vijftal hoofdstukken geeft de schr. korte schetsen van

More'sUtopia, Bunyan's Pelgrimsreis, Mandeville's Bijenfabel en verwante ge*schriften, Fichte's Geschlosscne Handelsstaat en Wells' The Shape ofthings to come. Hij voegt daar een Inleiding en een Besluit aan toe,waarin hij uiteenzet het verschil tussen de Utopie, â€žeen droom ofdroombeeld, dat van de werkelijkheid afleidt en bij wijle schadeloos



??? 272 stelt voor hetgeen deze den mensch onthoudt", en de eschatologischeverwachting, de leer van â€žde voleinding aller dingen en wat, hoe danook geseculariseerd, als een verruimende toekomst in den nood van hetleven hier en nu wordt ingewacht". In dien zin plaatst hij More'sUtopia aan de ene zijde tegenover Bunyan en Wells. Ik moet erkennen,dat deze samenvoeging op mij niet overtuigend heeft gewerkt. Veelgroter lijkt mij de tegenstelling tussen Bunyan, die toch inderdaad eenpelgrimstocht beschrijft naar een land, dat hij slechts in zeer vageomtrekken kent en dat hij zich wel moet wachten â€” juist omdat hetGods Koninkrijk is â€” in bijzonderheden te beschrijven, en Wells, diewel het een of ander zegt over den weg naar zijn ideaalstaat, maarhier uiterst vaag blijft en zijn volle

aandacht wijdt aan de merkwaardignaiefÂ?rationalistische constructie, die zijn dromen bevredigt. Het komtme dan ook voor, dat onder den wat wijden mantel van ,,toekomstÂ?beeld" hier wel zeer heterogene dingen bijeen worden gebracht. Nogverder staat m. i. Mandeville's geschrift van wat men een toekomstbeeldzou kunnen noemen. Over opvoedingsvragen, die bijv. in Plato's Staat een zo centrale rolspelen, wordt weinig vermeld; daarmede is het in overeenstemming,dat bij Fichte de Geschlossene Handelsstaat vrijwel alle aandacht vraagten de Reden an die Deutsche Nation slechts terloops even wordenvermeld. Ph. K. Dr. Th. van Schelven, Waar moet ik betzoeken? 166 p. Uitg.: Kosmos, Amsterdam,z. j. Prijs: f2,90. Dit boek verschijnt als het vierde in een reeks van

gebundelderadiovoordrachten van den schr. Uit het aantal reeds verkochte exemÂ?plarcn van de drie voorgangers, te zamen niet minder dan zeven envijfdg duizend exemplaren, blijkt wel heel duidelijk welk een massalebehoefte aan voorlichting en wegwijzing in onzen tijd om bevredigingvraagt. Maar tevens toch ook wel, dat het antwoord zonder heel diepÂ?raven of al te â€žverf?¤ngliche Fragen" moet kunnen worden gegeven. In het korte derde hoofdstuk, waarin de schr. klaarblijkelijk de conÂ?clusies wil geven uit de Lessen in de zielkunde en de Voorbeelden, dieir.i Hoofdstuk I en II voorafgaan, schetst hij het leven als â€žeen wonderÂ?lijke drieÂ?enigheid, samengesteld uit de oorspronkelijke, actieve, blindenatuurkracht, die zich ontplooit in ons zuiver lichamelijk bestaan â€”uit de

onderworpenheid aan onze soort, die ons gebruikt als het haastpassieve element, waardoor het menselijke geslacht in stand wordtgehouden â€” en uit het spel der psychische reacties op wat aanleg enmilieu ons toebedelen". Is het erg verwonderlijk dat op deze basis bijv. de paragrafen uitde Voorbeelden over Het ideale ^huwelijk en Het gescheiden echtpaargaat hertrouwen, weinig perspectief tonen? En dat wij op de vraag, dieden titel uitmaakt, toch eigenlijk alleen het antwoord van p. 129 ontÂ?vangen: â€žDe psychologie lost voor u niet het vraagstuk van een levensÂ?doel op." Ph. K.



??? 273 MARNIX VAN ST. ALDEGONDE ALS PAEDAGOOG DOOR J. H. GUNNING Wz. Gedenktdagen en ejaren hebben dit goede, dat zij beroemdepersonen, die meestal meer beroemd dan gekend zijn, wedereens in het blikveld der belangstelling plaatsen en gelegenheidbieden allerlei wetenswaardigheden omtrent hen, die het grootepubliek ??f in 't geheel niet ??f slechts van hooren zeggen weet,in het licht te stellen. Philips Marnix, heer van St. Aldegonde, die, zooals wijthans met zekerheid weten, in 1540 geboren is O en dien wijdaarom in dit jaar herdenken, behoort ongetwijfeld tot degroote figuren uit onze geschiedenis, maar is bij de meestenslechts bekend als de vermoedelijke â€” of vermeende-) â€”dichter van het Wilhelmus, als de intieme vriend en trouwedienaar van

Prins Willem, als de onfortuinlijke verdedigervan Antwerpen en misschien ook als vurig Calvinist en vinnigbestrijder der R. K. Kerk, mogelijk ook als bijbelvertaler enals dichter van een Psalmberijming, die trots haar onmis#kenbare verdiensten geen ingang heeft gevonden. En dan zijn er zeker ook, die weten, dat zijn lijfspreuk was,,Repos ailleurs" en ook sommigen, die wel eens iets gehoordof gelezen hebben van of omtrent zijn geschrift over de opÂ?voeding der jeugd. Maar deze laatsten weten dan ook wel, dat op dit geschrifteen ongelukkig noodlot heeft gerust. Al aanstonds heeftdaartoe bijgedragen, dat het nooit voor de openbaarheid heÂ?stemd is geweest, maar, zooals wij straks nader zullen hcÂ? ') AI spoken de getallen 1538 en 1539 nog hier en daar rond. â€” Menvindt

thans alle bijzonderheden omtrent Marnix' persoon, leven enwerken, wetenschappelijk gefundeerd en toegelicht, het gemakkelijkstbijeen in het â€žOfficieel Gedenkboek", uitgave van de Wereldbibliotheek,1938, weshalve wij in het vervolg gemakshalve daarheen zullen verwijzenen wel onder de afkorting Gdb. In het bijzonder vestigen wij de aandachtop de hoogst belangrijke, door Prosper Arents samengestelde, BiblioÂ?graphie van geschriften over Marnix, bl. 205â€”356. Over het geboorteÂ?jaar zie aldaar bl. 13 en 22. Verg. ook A. A. van Schelven, M. v. St. A.(1939), Hfdst. I. â– ) Ik vrees, dat wij deze illusie voor goed moeten opgeven. Hettralaticische hoofdstuk â€žMarnix en het Wilhelmus" ontbreekt in het Gdb.,van welks medewerkers alleen de heer De Keyser er nog aan

schijnt tegelooven, bl. 153 v. Paedagogische Studi??n, XXI. 18



??? 274 spreken, geschreven is op verzoek en ten gerieve van GraafJan den Ouden van Nassau, maar wij weten niet eens inwelk jaar. i) Het is eerst na Marnix' dood gedrukt, maar ditheeft het met andere werken van Marnix gemeen, die toch welbekend zijn geworden; het is echter niet als deze kort na zijndood door zijn erfgenamen uitgegeven^), maar eerst in 1615te Franeker door prof. Sixtus Arcerius aldaar, die, toen hijnog arts te Leeuwarden was, belast was geweest met de op*voeding van twee neven van den stadhouder Willem Lode*wijk; het is dus zeer waarschijnlijk dat het manuscript metdezen zoon van Jan den Ouden naar Friesland is gekomen.Arcerius voorzag het ook van een titel: De institutione prin=cipum ac nobilium puerorum libellus (Een boekske over deopvoeding van prinsen

en adellijke knapen). Dreyss laaktdezen titel en vindt den straks te bespreken anderen, waar*onder het geschrift thans algemeen bekend staat, beter, omdatdaarin niet van de opvoeding van vorsten en adelijke spruiten,maar van de opvoeding in het algemeen gesproken wordt.Deze kritiek is niet heelemaal juist; valt reeds uit de aan*leiding tot het ontstaan van het boekske en zijn adres af teleiden, dat het voor den adel bestemd was, door Marnixzelf wordt dit een en andermaal met zooveel woorden ge*zegd. Bovendien laat de geheele inhoud geen twijfel overof hier wordt ons de opleiding geschetst van dezulken, die O Dreyss (Parijsche latijnsche dissertatie, 1859, zie Gdb. ?•50) ver*moedt op onvoldoende gronden 1593. Veel waarschijnlijker is de meeningvan Quinet (Gdb. 325 v.), door dr. G.

Tjalma in zijn voortreffelijkedissertatie. Leiden 1896 (Gdb. 341), bl. 128 vv. uitnemend toegelicht,dat het werkje in 1583 te Souburg (Gdb. 35) is tot stand gekomen. Alwat boven omtrent de lotgevallen van het geschrift wordt medegedeeld,is ontleend aan de vlijtige dissertatie van Dreyss. ") Zooals O. a. dat andere geschriftje van Marnix, dat ook vanchristelijk*paedagogischen aard was, het â€žCort Begrip der voornaamsteHoofdstukken der Christelycker Religie", een catechisatieÂ?boekje, in 1599uitgegeven en in de volgende eeuw meermalen herdrukt, ook, door dezorgen der O. L Compagnie, in het Maleisch, zie Van Toorenenbergen,M.'s Geschr., 3e dl., XXIX-XXXIII, Tjalma, 147 vv. Reeds terstond in de opdracht (L. 5): ut de nobilibus adulescenti'bus quae mihi viderentm brevi scripto

complecterer (dat ik mijn meeningover adellijke jongelingen in een kort geschrift zou uiteenzetten). Enbl. 29: in educatione nobilium adulescentium, quos bic nobis instituendospotissimum proposuimus (bij de opvoeding van adellijke jongelingen, wieropleiding ik mij hier voornamelijk ten doel gesteld heb).



??? 275 krachtens hun geboorte bestemd zijn een plaats in te nemenen een rol te spelen in staat en politiek.^) De uitgaaf van Arcerius is bijkans geheel onopgemerktgebleven en thans schijnt er nog slechts ?Š?Šn exemplaar vanover te zijn, te Parijs, dat door een toeval Dreyss in handenviel. In het midden der vorige eeuw echter ontdekte defransche balling Ed. Quinet in de Bourgondische Bibliotlieekte Brussel een volledig afschrift^) en in zijn in 1855 verÂ?schenen â€žFondation de la R?Špublique des Provinces'Unies"(Gdb. 325) gaf hij uiting aan zijn warme bewondering voorden inhoud. Dit trok de aandacht van prof. Joh. van Vloten,die niet alleen reeds in 1855 een nederlandsche vertaling vanQuinet's werk bezorgde, maar zelf ook groote brokstukkenuit het Brusselsche manuscript

vertaalde en in de â€žVaderÂ?landsche Letteroefeningen" van dat jaar, 2e stuk. Mengelwerk729â€”748 (Gdb. 326, Cornette 5) publiceerde. In dit manuscriptdraagt het werkje den titel: Ratio instituendae juventutis con'scvipta a Philippo Marnixio (Methode voor de opvoedingder jeugd, beschreven door Ph. M.). Het is zeker wel merkÂ?waardig, dat Quinet, misleid door den titel van Arcerius, ditvoor een ander werk hield; eerst door Van Vloten en Dreyssis de identiteit onomstootelijk vastgesteld. ÂŽ) VoUedig werd nuhet Brusselsche manuscript afgedrukt in het in 1857 verschenen Dreyss heeft echter onwedersprekehjk gehjk, want hij bewijst hetmet de stukken, als hij zegt, dat zelfs de zeer weinigen, die in vervolgvan tijd het werkje althans noemen, zoo slecht ervan op de hoogte

waren,dat zij, afgaande op den titel van Arcerius, het hebben ingelijfd bij detoenmaals zoo rijk bloeiende litteratuur over vors/enopvoeding; hij toontdan aan, hoe dank zij deze vergissing dc felle Calvinist Marnix zelfsin ultraÂ?katholiek gezelschap is geraakt en maakt 't waarschijnlijk, datjuist aan deze vergissing het behoud van het eenig bekende exemplaarte danken is geweest (bl. 29 vv.). Het geeft zichzelf als een autograaf blijkens het bijschrift manu=scriptum autographum, maar Dreyss, die het door zijn vriend Deschanelliet collationnecren, beweert op diens gezag dat dit van een andere handis. Het ms. kan zeker niet van Marnix zelf zijn, wanneer Deschanelgelijk heeft, dat de hatelijke randbemerkingen, waarmede het â€žversierd" is,van dezelfde hand zijn als het geschrift zelf.

Dreyss zelf houdt denafschrijver voor een Duitscher en beweert, dat het in Bremen geschrevenis, zonder eenigen grond voor deze meening bij te brengen. Met meerwaarschijnlijkheid schrijft hij ook den titel en het aan Horatius, Ep. I.2. 67 ss. ontleende motto op rekening van den afschrijver, hoewel datcitaat uit Horatius den humanist Marnix zeker wel toe te vertrouwen is. ') Twijfel aan het auteurschap was uitgesloten wegens de epistuladedicatoria aan Graaf Jan, die als inleiding dient.



??? 276 zesde deel van de â€žOeuvres de Ph. de Ste. Aldegonde" vanFr. van Meenen, voorzien van een onbeduidende inleidingen een niet zeer goede fransche vertaling van A. Lacroix. Eennederlandsche vertaling, met een zeer goede inleiding, van dehand van den Vlaming prof. A. Cornette werd in 1881 doorJan Versluys als Xle deeltje opgenomen in zijn ,,Paedago=gische Bibliotheek".^) In de reeds genoemde dissertatie vandr. Tjalma van 1896 is het eerste gedeelte van het derdehoofdstuk eraan gewijd.^) Het in 1905 verschenen â€žPaeda=gogisch Woordenboek" van C. F. A. Zernike bevat eenartikel over Marnix van de hand van W. Akkerman G. Jzn.,die mijn colleges over de geschiedenis der paedagogiek aande Utrechtsche Universiteit had gevolgd. In 1914 verscheente Gent â€žPh. v.

M. heer van St. Al. als opvoedkundige" vanF. van Es (Gdb. 345). Eindelijk, onder invloed van hetnaderend herdenkingsjaar: â€žDe paedagogische idee??n vanM. V. St. A." van Dr. M. Grijpdonck, Dietsche Warande enBelfort, Oct.â€”Dec. 1937 (Gdb. 150), en in 1938 in deâ€žElckerlyc'boekjes", een verzameling geschriftjes over Marnix.bijeengebracht door J. van Ham en daarin bl. 46â€”49 vanM. Fokkema: â€žM. als opvoedkundige", (kort, maar gedegen,zooals heel dit bundeltje) en in het Gedenkboek zelf eenkort artikel over â€žMarnix van St. Al. als opvoedkundige" vanden bekenden Brusselschen paedoloog prof. Tobie Jonck#heere (bl. 229â€”243) en eenige â€žAforismen" uit de â€žRatio",vertaald door dr. M. Grijpdonck (bl. 484â€”588). Ook verÂ?schillende nederlandsche

onderwijs^^periodieken wijdden in ditjaar eenige kolommen aan ons onderwerp. Nu is het wel merkwaardig, dat bijna allen, die erovergeschreven hebben, zich verwonderen en beklagen, dat hetwerkje nog altijd zoo weinig bekend is en niet op zijn juistewaarde wordt geschat. Geen enkele ietwat uitgebreidere ge^schiedenis of encyclopaedie der paedagogiek maakt er meU O Over de drie, ook door Akkerman aangehaalde werkjes, die in1883 door de Antwerpensche Rederijkkamer ..De Olijftak" bekroondwerden, zie Cornette bl. 5 en Gdb. 339. â€” Van onze gewone handÂ?boeken hebben alleen Woutersâ€”Visser, ..Geschiedenis van de Opv. enhet Onderwijs in Nederland" (1927) er drie bladzijden (149â€”151) enBigotâ€”Van Hees, â€žVerleden en Heden" (1938) er 15 regels (bl. 41, enniet 47,

zooals in het Register staat) voor over gehad, allen blijkbaar inhet spoor van Cornette. Prof. van Schelven gewaagt er even van, bl. 5'.214 v. en 235'. ') De tweede helft handelt van het ..Cort Begrip".



??? 277 ding van, ook niet de â€žgroote" Versluys van 1878/9. i) Eigen?lijk kan men gerust zeggen, dat het een vrijwel onbekendegrootheid is gebleven. De eenige volledige uitgaven zijn dievan Lacroix en Cornette. Maar de text van Lacroix zit volfouten en zijn vertaling is op verscheidene plaatsen incorrect,en soms radicaal fout. Enkele dezer fouten heeft Cornetteovergenomen en bovendien verscheidene zinnen willekeurigweggelaten. Een nieuwe uitgaaf, die aan wetenschappelijkeeischen tegemoet komt, is dan ook dringend noodig. Want, zooals reeds Dreyss terecht opmerkte, reeds om depersoon van den schrijver is het geschrift alle aandacht waard.En daarom is het zoo jammer, dat wij van Marnix' ontwik?kelingsgang zoo weinig afweten en die eigenlijk alleen naarde vruchten

kunnen beoordeelen. Wij weten, dat hij reedsals 13?j. knaap, tegelijk met zijn ouderen broeder, den30en October 1553 als student aan de Leuvensche hoogeschoolwerd ingeschreven en kunnen vermoeden, dat daar reeds degrondslagen zijn gelegd â€” echter nog geheel in katholiekengeest â€” van zijn latere grondige humanistische vorming endat hij zeker ook wel zal geprofiteerd hebben van het aldaarin 1519 met medewerking van Erasmus opgericht collegiumtrilingue Busleidanum. Wij vermoeden verder dat hij zijnstudies te Parijs heeft voortgezet en weten zeker, dat hij 5 Mei1557 te Dole ingeschreven werd en hebben gegronde redenenom aan te nemen, dat hij toen voor de theologie bestemdwas. Wij weten voorts, dat hij tusschen 1558 en 1560 langin Itali?? heeft vertoefd, en

te Pavia heeft gestudeerd, en mogenmet groote waarschijnlijkheid aannemen, dat hij daar zijnvorming als humanist voltooid heeft. Wij weten niet, wanneerhij tot de hervormde leer is overgegaan, maar dat moet stelligin Itali?? gebeurd zijn, daar het anders onverklaarbaar is, dathij op zijn terugkeer naar het vaderland, die vermoedelijk in 1) Zelfs de groote lofredenaar van Marnix, ds. Van Toorenenbergen,geeft wel in een nootje op bl. LXV van het tweede deel van zijnuitgaaf van Marnix' werken den volledigen dtel van Dreyss' dissertatieen dus ook van ons geschrift, maar wijdt er verder geen enkel woordaan. En toch dateert dit deel eerst van 1873. Aan het â€žCort Begrip"daarentegen heeft hij, gelijk wij reeds vermeldden, wel zijn aandachtgewijd. 2) Nog minder trouwens, nl. niets, van

zijn eigen practische paedaÂ?gogie als opvoeder zijner kinderen. (Hij had bij zijn eerste en zijntweede vrouw ?Š?Šn zoon en vijf dochters.)



??? 278 1561 plaats had, zich te Gen?¨ve heeft opgehouden i), wantdat was toen reeds door Calvijn tot de citadel van hetProtestantisme gemaakt en de jonge. Juni 1559 geopende.Universiteit, die de Marnixen daar bezochten, was Calvijn'sstichting en geheel van zijn geest bezield. En wij behoevenons ook niet te verwonderen, dat zijn overgang in Itali?? heeftplaats gehad; immers heeft hij daar ongetwijfeld overwegend,zoo niet uitsluitend, in humanistische kringen verkeerd, d.w.z.met mannen, die door en krachtens hun studie sceptisch enkritisch stonden tegenover de R. K. Kerk, ook al braken zijniet met haar. Hij heeft daar dan ondervonden, evenals zoo*vele anderen, waaronder ook Calvijn zelf, dat de weg doorhet Humanisme vaak als vanzelf tot het Lutheranisme (zooalsmen toen zeide)

voerde. Zoo begrepen de vijanden het ook;wat Humanisme en Hervorming tot elkander bracht, dat wasvooral de gemeenschappelijke strijd voor het vrije onderzoeken tegen de Scholastiek. Eigenaardig spitst deze strijd zich toeop â€žde talen", alias den Bijbel. Daarvoor hier kortheidshalveslechts ?Š?Šn, maar een treffend bewijs 2): toen de destijds nogâ€žlecteurs royaux" geheeten professoren van het door Frans 1gestichte Coll?Šge de France â€” ook een collegium trilingueJâ€” in 1530 hun voorlezingen over Grieksch en Hebreeuwschbegonnen, vaardigde de Sorbonne een manifest uit, waarin destellingen, dat de H. schrift niet goed kan begrepen en doorgeen predikant goed uitgelegd kan worden zonder kennisvan Grieksch en Hebreeuwsch, gebrandmerkt worden alsâ€žgewaagd,

schandalig, onwaar, goddeloos en voor het aan*hooren van Gods woord door het christelijk volk verderfelijk",terwijl zij er nadrukkelijk bijvoegt, dat beide stellingen hen,die ze aannemen, heftig (vehementer) verdacht maken vanLutheranisme. Als men zulke dingen leest, dan begrijpt meneenigszins welk een geweldige beteekenis Erasmus' uitgave vanhet N. Testament in het Grieksch, welke toch al van 1516dateerde, en de medewerking van dappere drukkers als Frobente Bazel en Etienne te Parijs, voor de Hervorming gehad Als student; van hemzelf weten wij, dat hij persoonlijke aanrakingmet Calvijn en Beza heeft gehad (v. Schelven, bl. 7). Maar bovendien, hijnam zijn intrek bij ds. Bourgoin, vriend en aanhanger van Calvijn endie twee huizen van hem afwoonde, rue des Chanoines, nr. 124

(Dou*mergue, III, 569). En Calvijn ontmoeten, dat was, onder zijn invloedgeraken. -) Ontleend aan Doumergue, Jean Calvin, I, 207.



??? 279 hebben. En wil men een levendigen indruk hebben van watâ€žde talen" voor de Hervorming waren, dan herleze men slechtsLuther's â€žAn die Radherrn aller stedte deutsches lands"een typisch humanistisch pamphlet van een volbloed humanist.De leus der Hervorming: de Bijbel in de oorspronkelijketalen, laat zich zeer goed opvatten als een onderdeel of toeÂ?passing van de humanistische leus: ad forties! (Tot debronnen!) Het gaat dan ook heelemaal niet aan. Humanismeen Christendom, nader Humanisme en Calvinisme, zoo tegenÂ?over elkaar te stellen als tegenwoordig mode schijnt te zijn,en Waterink gaat m. i. te ver en wordt onhistorisch wanneerhij in zijn. zoo verdienstelijke Geschiedenis der Paedagogiek,3e stuk, bl. 573 ss. Cordier (overigens terecht) in de

hoogtesteekt ten koste van Sturm (en dat ten onrechte), vergetendeo. m., dat Calvijn zelf er anders over dacht, die, sedert hij hemin Straatsburg had leeren kennen, altijd nauwe vriendschapsÂ?banden met Sturm heeft onderhouden en die, toen hij eindelijkin Gen?¨ve de macht had bekomen, zijn gymnasium geheelnaar het model van Sturm inrichtte. Wat men ook zegge,Calvijn is niet alleen in zijn jonge jaren een eminent humanistgeweest, die reeds op 23Â?j. leeftijd de geleerde wereld verÂ?baasde door zijn van wonderbaarlijke belezenheid getuigendencommentaar op Seneca's De dementia -), maar is'took levensÂ? ') Daaruit slechts ?Š?Šn passage, maar een zeer typische: â€žDie sprachensind die scheyden, darynn 'dis messer des geysts stickt, Sie sind derschreyn darynnen

man dies kleynod tregt. Sie sind das gefess darynnenman disen tranck fasset. Sie sind die kemnot (kemenade), darynnen disespeyse ligt. Und wie das Euangelium selbs zeygt, Sie sind die K??rbe,darynnen man dise brot und fische und brocken behelt. Ja wo wyrsversehen, das wyr (da Gott f??r sey) die sprachen faren lassen, sowerden wir nicht alleyn das Euangelium verlieren(!), sondern auchendlich dahyn geraten, das wir weder lateinisch noch deutsch rechtreden odder schreyben k??nden. â€” Dat het Latijn, hier en elders cnnadrukkelijk, op ?Š?Šn lijn gesteld wordt met Hebreeuwsch en Grieksch â€” in de praktijk zelfs belangrijk hooger â€” is natuurlijk niet in denhaak, maar begrijpelijk, niet alleen omdat het Latijn toen ter tijde nogabsoluut onmisbaar was, en nog altijd de

levende taal der Kerk was â€” zooals het 't nog is â€”, maar ook omdat het de taal is van de grootstekerkvaders. ') Hij schreef niet alleen een zeer goed Latijn, maar heeft nog in1541, toen hij zich voor een Colloquium (theologisch dispuut) te Worms ophield â€” o.a. met Melanchthon en met---- Granvelle! â€” bij wijze van tijdverdrijf, zooals hij zelf zegt een zeer goed latijnsch gedichtvervaardigd, o. d. t. Epinidon (Zegezang. Doumergue, 11, 742).



??? 280 lang gebleven.^) Natuurlijk, later is alles en alles bij hemondergeschikt aan den godsdienst, alles moet dienen om hetRijk Gods op aarde te vestigen en te bestendigen. Maar daarttoe behoort ook wel degelijk de ordening van het aardscheleven en daarin neemt de zorg voor opvoeding en opleidingniet de laatste plaats in. De beroemde â€žOrdinances eccl?Š=siastiques" van 1541 bevatten dan ook reeds een â€žordre desEcoles" en daarin lezen wij, dat er tot voorbereiding voor deacademische studi??n een school noodig is, waar de kinderenkunnen leeren langues â€” versta: Grieksch en Latijn â€” etsciences humaines â€” versta de artes liberales â€” ... af fin deles pr?Šparer tant au minist?¨re que gouvernement civil â€” letop die gelijkstelling: predikambt en staatsambt. Het

wereldlijkeleven staat immers niet buiten God, maar is het gebied derâ€žgemeene gratie", waarover men Kuyper en Bavinck mogenalezen. Het is wel spijtig, dat de artes ons in den loop dergeschiedenis voornamelijk zijn geworden door bemiddelingvan Ca??nskinderen, heidenen en wereldlingen, maar zijstarnmen daarom toch niet minder van God, zijn daarom nietminder een zegen Gods, praedara spiritus dona, divinae in=ventiones (Voortreffelijke gaven van den Geest, goddelijkeuitvindingen). En onder de artes, welke neemt bij Galvijn,????k bij Galvijn, de eereplaats in? Wel, de eloquentia, hetparadepaard der humanisten, het vak, waarin zij bij voorkeurtot professoren wenschten te worden benoemd. Maar, zegtgij, dat is toch geen teerkost voor de eenvoudigen! Inderdaad,maar â€žChristus

heeft niet minder de wijzen tot zich getrokkendoor de stralen der ster als de herders door de stem desengels". En als hij eindelijk, eindelijk, in 1559ÂŽ), weinigejaren v????r zijn dood en reeds zwaar lijdend, zijn academieen gymnasium mag inwijden, dan presenteert hij als het warezijn visitekaartje als humanist door boven de poort van deonder zijn persoonlijk toezicht gebouwde school drie bijbel;Â? Zijn medewerkers op dit gebied heeft hij ook nooit anders gezochtdan in de rangen der humanisten. Defensio orthodoxae fidei, Opera, VIII, 469, Doumergue, II, 483, 2.Zie over deze geheele kwestie de, als altijd goed gedocumenteerde,uiteenzetting van Doumergue, II, 481 vv. Vgl. ook van T., IV, 20. Den Sen Juni. Men beschouwt dezen dag terecht als 't hoogteÂ?punt zijns levens, weshalve men ook

5 Juni 1909 den 350en gedenkdagheeft gevierd: Calvijn zelf had er een jaarlijkschen feestdag van gemaakt,en dit is de eenige feestdag, die deze van zulke dagen zoo afkeerigehervormer heeft ingesteld.



??? 281 texten te laten aanbrengen, Spr. 1, 7 in het Hebreeuwsch,1 Cor. 1, 39 in het Grieksch en Jac. 3, 17 in het Latijn, oretrilingui! O En dit brengt ons heel aardig terug tot Marnix, want diehandelde desgelijks. In het Gdb. en in het Elkerlycboekjevindt men de afbeelding van twee door Marnix geteekendeen beschreven bladen voor een Album Amicorum.^) Beidebevatten een text uit het Oude testament in het Hebreeuwsch,een uit het Nieuwe in het Grieksch en een ontboezeming,resp. gedicht, in het Latijn, ore trilingui!^) Zij leggen ookeen aandoenlijk getuigenis af van wat met zijn â€žReposailleurs" (dat ook op het tweede voorkomt) bedoeld is, wantaangehaald worden Ps. 39, 13: â€žHeer, hoor mijn gebed enneem mijn geroep ter ooren, want ik ben een vreemdelingbij U, een

bijwoner, gelijk al mijne vaders" en Ps. 119, 19:â€žIk ben een vreemdeling op de aarde; verberg uwe gebodenvoor mij niet" en Hebr. 13, 13/4: â€žZoo laat ons dan totHem uitgaan buiten de legerplaats, zijne smaadheid dragende,want wij hebben hier geene blijvende stad, maar wij zoekende toekomende." Maar zij bewijzen ook zijn soliede kennisvan het Hebreeuwsch, want niet alleen worden de beidehebreeuwsche texten gegeven zonder â€žpunten", maar althansde tweede is blijkbaar uit het hoofd geciteerd, want ?Š?Šn woord(â€žop?deeaarde") is weggelaten en twee andere (uwe#geboden"en â€žvooremij") hebben van plaats gewisseld. Dit alles slechts om boven allen twijfel te verheffen, datniet alleen de humanist Marnix een vroom Christen en eenwelonderlegd

schriftgeleerde, maar ook de vurige CalvinistMarnix een volbloed en weltoegerust humanist is geweest. Het is echter met den humanist dat wij hier voor ons deelte doen hebben, een vroom humanist ongetwijfeld, echtergeen calvinist, maar iemand voor wien de godsdienst, voor?zoover uit dit geschrift blijkt, vrijwel geheel in de moraalopging. Met drietongigen (hier: drietaligen) mond, uitdrukking ontleendaan Horatius. Het eerstgenoemde is het eenige stuk, waaruit wij met althansbenaderende zekerheid het geboortejaar van Marnix zijn tc wetengekomen. ') Wie zich daar met ?Š?Šn blik wil overtuigen, leze bij v. Toorenen?bergen, III, 48 vv. den catalogus van Marnix' bibliotheek, een stuk datwij gaarne hier zouden overnemen, als de ruimte het toeliet, want hettoont ons de typische

bibliotheek van een typisch humanist.



??? 282 Maar wel met een zeer bijzonder humanist. Marnix moetiemand geweest zijn van een gansch bijzondere begaafdheid;daarvan getuigen trouwens al zijne werken, evenals van grootegeleerdheid. Hij beheerschte acht talen, waarvan hij erminstens drie vloeiend sprak. Latijnsche verzen dichtten een*voudig alle humanisten â€” weshalve zij zich gaarne â€žpo??ten"lieten noemen â€”, Grieksche slechts weinigen; van Mamixechter is het oudste bekende geschrift, nog in Itali?? opge*steld, een Grieksch gedicht ter inleiding van een boek van .Paschasius Justus, den arts van zijn broeder. Dan is hijgeheel vrij van die dwaze overschatting van het (klassieke)Latijn, die den doorslag*humanist kenmerkte. Ten eerste stelthij als cultuurmiddelen het Grieksch en de Griekscheschrijvers

onvoorwaardelijk boven de taal en de cultuur vanLatium, en ten tweede komt hij met alle kracht op voor deprioriteitsrechten der moedertaal, niet alleen met het woord,als in ons geschrift, maar ook met de daad; daarvoor behoefik slechts te herinneren aan zijn voornaamste werken, welkerbespreking, evenals die van zijn litterarische verdiensten, even*wel buiten ons bestek ligt. Voor hem zijn â€žde talen" danook niet een doel op zich zelf, maar een middel tot hoogergeestesbeschaving. Ook de mathematische wetenschappenstonden bij hem in hoog aanzien. Reeds hieruit kan menafleiden dat hij onder de paedagogen*humanisten een zelf*standige plaats inneemt. En dan, hij was geen man van de studeerkamer, maar eenhooggeplaatst edelman en bekwaam diplomaat, die vaak metde delicaatste

zendingen belast werd en de hoogste ambtenheeft bekleed, die in Worms met den keizer, in Parijs metden koning en den hertog van Anjou en in Londen metkoningin Elisabeth onderhandelde, een man van de pen, ja,maar niet minder van de daad O, wat ook duidelijk uit hetonderhavig geschrift spreekt, dat vooral wil opleiden tot hetpractische leven in staat en politiek. En dan is er nog iets, dat onze aandacht waard is. Wijhebben eraan herinnerd, hoe de gemeenschappelijke vijandvan Humanisme en Hervorming de Scholastiek was, en voegener thans bij, dat 't niet in de laatste plaats ging om de oplei*ding der jeugd, om de school, incluis haar programma, haar O â€žAl zijn geschriften," zegt v. Toorenenbergen, I. III, â€žzijn hemdoor de tijdsomstandigheden, die hij beleefde, in de pen gegeven."



??? 283 leerboeken en haar leermethodes. Wij vinden dan ook bijvele, zoo niet de meeste humanisten van benoorden de Alpenin den eersten tijd een verbeten woede tegen de Scholastiek,grofÂ?satirischÂ?honend bij een Rabelais, zwaarmoedig bitterbij een Vives. In de katholieke landen, met name in Frankrijk,wordt de strijd nog lang voortgezet, vaak met zeer onedelewapenen, wanneer wij in de landen der Hervorming hetprotestantsch Humanisme reeds in het rustig bezit zien vanhet erf der opleiding. Maar niet zoodra is dit van zijn overÂ?winning zeker, of het begint ook al te verkalken, om straksten volle den spot en de kritiek te verdienen van eenMontaigne, een Comenius e. t. qu. Bij Marnix echter eensÂ?deels geen spoor meer van animositeit tegen de Scholastiek,maar

anderzijds ook niets, wat op een naderend verval vanhet Humanisme wijst. Hij keurt wel goed en af waar het pasgeeft, maar hij polemiseert nooit. Hij praat niet na en schrijftniet af, hij snoeft niet en draagt niet dik op, altemaal echtehumanistenÂ?kunsten; op hun afgod Quinctilianus beroept hijzich slechts een paar maal, w.o. eens, waar hij 't moeilijk latenkon, nl. bij de kwestie wat verkieselijker was, privaatÂ? ofschoolonderwijs, een locus communis der humanisten. Sturmen Vives noemt hij ?Š?Šnmaal in het voorbijgaan, maar vermeldtalleen hun werken over de welsprekendheid. Dan noemt hijergens nog een zekeren arts Gratarola, en verder citeert hijalleen klassieke schrijvers en den Bijbel. Hij is altijd en overalzichzelf, geheel zichzelf en het is dan ook volkomen ijdelnaar zijn

bronnen te zoeken'): hij is zijn onderwerp even goedmeester als zijn taal, weet precies wat hij wil en wat hij verÂ?antwoorden kan en matigt zich nooit een dictatoriale autoriteitaan. Kortom hij is in allen deele wat Horatius ergens noemtpotens sui en de Engelschen self'possessed. Zouden wij ookniet mogen zeggen: hij was een echte Nederlander? Zijn geschrift moge dan echtÂ?humanistisch zijn, 't staatonder de humanistische paedagogische geschriften geheel eenigdaar, als een Melchizedek, â€žzonder vader, zonder moeder,zonder geslachtsrekening" (Hebr. 6, 4). Laat ons het thans wat nader beschouwen. Omtrent de aanleiding zijn wij genoegzaam ingelicht doorde opdracht: Marnix heeft het geschriftje samengesteld op 1) Dreyss heeft er een mislukte poging toe aangewend

volgens eenverkeerde methode. Zie de kritiek van Tjalma, 129 v.



??? 284 verzoek van Graaf Jan van Nassau den Ouden, met wien hijherhaalde gesprekken over dit onderwerp had gevoerd, blijktbaar eenigen tijd geleden, want hij verontschuldigt zich, dathij het werkje indertijd onvoltooid heeft laten liggen en't eerst nu, nu hij 't wat rustiger heeft gekregen (zie boven)weer opgevat, overt en afgewerkt heeft. Nu weten wij, dater op het stamslot te Dillenburg een school bestond vooradelijke kinderen, of liever, het geheele slot was een adelijkopvoedingsgesticht, aan 't hoofd waarvan Juliana van Stolbergstond; de school was behalve met het talrijk kroost derNassau's â€” Juliana zelf had 5 kinderen uit haar eerste en7 uit haar tweede huwelijk en Jan de Oude had er 22 uitdrie huwelijken; ook Prins Willem liet er eenige zijnerkinderen opvoeden, o.a. Maurits â€” ook

bevolkt met hetkroost van verscheidene andere verwante en protestantscheadelijke families. Na den dood van Willem den Rijkenkwam Dillenburg aan Graaf Jan, die in volmaakte overeentstemming met zijn moeder het huis regeerde, die grootebelangstelling had voor de hofschool en haar zelfs onderdrukkende geldzorgen in stand hield. Het lijdt m.i. geentwijfel, of het geschrift doelde op die school: de beschrijving,die Marnix geeft van het door hem gewenschte â€žgymnasium"past er ten minste geheel op. Aan het geschrift valt niet in de laatste plaats te prijzen degoede indeeling der stof. Het vervalt nl. in twee hoofddeelen,die men zou kunnen onderscheiden als praktische en theoremtische paedagogiek. In het eerste wordt een volledige opvoetdingsschets gegeven. Van den zuigelingsleeftijd wil

Marnixniet spreken, omdat dit terrein aan de moeder behoort;bovendien is kleinkinderverzorging eigenlijk een medischekwestie. Maar dringend beveelt hij den moeders aan zelf tezoogen. Zoodra echter het kind loopen en spreken kan, begintook reeds de opvoeding. â€žHet is een der meest verspreideen verderfelijke dwalingen, dat kleine kinderen niet getkastijd mogen worden; dat is een stulta atque praeposteramisericordia" (een dwaze en misplaatste barmhartigheid). Integendeel; bij kinderen van twee en drie jaar bereiken de >) â€žDaarom acht ik voor mij 't doelmatigst, dat een zeker aantalvorstelijke en adellijke personen op hun gezamenlijke kosten een gymnaÂ?sium oprichten met ?Š?Šn rector en het noodige hulppersoneel voor al hunkinderen gemeenschappelijk."



??? 285 ouders met een kleine lichte straf meer dan bij iets ouderemet een veel zwaardere en telkens weer herhaalde. Tot driejaar bestaat de taak der opvoeding hierin, de harten derkinderen buigzaam te maken, want dan vindt men ze laterveel williger tot alle dienstbetoon en gehoorzaamheid zonderdat men z'n toevlucht behoeft te nemen tot klappen enslagen. Echt humanistisch is het voorschrift om van denaanvang af op zuivere uitspraak te letten. Daarbij beveelt hijechter aan, de kinderen zoo mogelijk tweetalig op te voeden,want dat maakt de tong lenig. Hij hecht blijkbaar zeer veelhieraan, want hij komt er in het tweede deel op terug, waarhij duidelijk laat doorschemeren dat hij 't een voorrechtacht zelf twee moedertalen gehad te hebben, Dietsch enFransch. In tegenwoordigheid

van ouders en andere vol*wassenen moeten kinderen alleen spreken als zij gevraagdworden, want v????r alles past de jeugd bescheidenheid, maarmet tijdgenooten mogen zij zich zonder eenigen schroomvrij en vroolijk onderhouden. In 't algemeen moeten zij echterhet onderscheid tusschen ouderen en jongeren niet uit hetoog verliezen en ook met hun ouders niet al te familiaarzijn. Al spelende kan men den kinderen reeds veel leerenen hun geest op het ontvangen van onderwijs voorbereiden;door gepaste vragen en gesuggereerde antwoorden kan menhun ook reeds de eerste begrippen van vroomheid en zedelijk*heid bijbrengen. Nu komt de school, het gymnasium. Wij weten reeds, datMarnix deze boven privaatonderwijs verkiest, maar, zegt hij,het aantal leerlingen moet niet te

groot zijn, ten eerste, omdatde leeraar zich dan niet genoeg aan eiken leerling kan wijdencn ten tweede, omdat â€žin een groot aantal de meerderheidbedorven pleegt te zijn, tegen welke besmetting het moeilijkvalt de andere kinderen te beschermen". De rector moet dc baas zijn; tegen een veelhoofdig gezagheeft immers reeds Homerus gewaarschuwd? Men kieze daar*voor een bejaard, verstandig, knap en geleerd man, zoomogelijk van adel, maar vooral oprecht vroom aanhanger vande ware religie en van onbesproken gedrag. Deze school â€” en hier schemert nog Sturm's invloed door,wiens modellen overigens, gelijk bekend, uit de Nederlandenstamden â€” wordt verdeeld in vier â€ždassen", ?Š?Šn voor degrammatica, t. w. van het Latijn, ?Š?Šn voor syntaxis en

prosodie,?Š?Šn voor rhetorica en dialectica en ?Š?Šn voor philosophie.



??? 286 â€? waaraan ook de rechtsgeleerdheid kan worden toegevoegd.')Dit zijn natuurlijk geen jaarklassen, maar hoe men die klassenover de leeftijden en de leerlingen over de klassen wil ver?deelen, dat wil Marnix liever aan de studieleiders zelf over?laten, als men maar zorgt voor minstens twee docenten voor20 leerlingen. In de uitwerking treft ons allereerst, dat in de eerste klas,evenals bij Vives, de moedertaal onbetwist tot haar recht moetkomen. Dan in de tweede klasse, waar de 11. vooral in hetLatijn geoefend worden, dat hij â€” evenals de EngelschmanAscham â€” aanbeveelt hen hun eigen vertalingen in het Latijnte laten terugvertalen. Ook hier moet de moedertaal â€žnietsminder" dan het Latijn beoefend worden; het verbieden dermoedertaal acht hij een groote dwaling en ziehier nu

iets wathij niet aan het bon plaisiv der docenten wil overlaten.Integendeel, gelijk Cicero het Grieksch beoefende om zijnLatijn te verbeteren, zoo moet ook bij ons de studie van hetLatijn aan de moedertaal ten goede komen. â€žWant de kin?deren worden niet opgevoed voor de binnenkamer en ge?stookte vertrekken, maar om hun vaderland, hun medeburgersen volksgenooten tot sieraad en bescherming te strekken endaarom moet, naar ik meen, hun studie gericht zijn op depraktijk van het regeeren, op de belangen van het volk enop het bestuur van het gemeenebest". â€žDebet itaque lingualatina patriae, non autem patria lingua petegvino Latinorumidiomati famulari". In deze klasse begint het Grieksch, datzeer nuttig is, omdat de Grieksche taal en letterkunde in alleopzichten boven het Latijn

staan. In overeenstemming hier?mede eischt hij in de derde klas, die der Rhetorica, geen blootformeel onderwijs, maar gaandeweg de zaken zelf en hungebruik aan de 11. voordragen. De twee laagste klassenzijn voor oefening der taal, de twee hoogste voor vorming 1) Wij missen hier met eenige verwondering de mathesis; op hoehoogen prijs Marnix die stelde, zegt hij eerst in het tweede deel. 2) Men houde mij ten goede, dat ik hier verwijs naar mijn â€žHetRegentenprobleem", in dit tijdschrift XV, 1934, 201 vv., in de â€žKeur",bl. 561 vv. ') Eigenlijk te mooi om te vertalen. Maar men verlangt dit van mijen dus: â€žDe latijnsche taal moet de dienstmaagd zijn van de moedertaalen niet omgekeerd." â€” Men kan ook, wanneer men met Lacroix patriae lingua leest, vertalen: â€ž____de

dienstmaagd zijn van het vaderland en niet de taal van het vaderland (de dienstmaagd) van het idioom vanLatium", en misschien is dit beter.



??? 287 van verstand en oordeel en oefening in werklust. Daarommoeten ook de oude geschiedschrijvers ^ om hun inhoudgelezen worden. Over dit punt, non verba sed res ipsas (nietwoorden maar de zaken zelf), is Marnix zeer uitvoerig ennadrukkelijk en toont hij zich een voorlooper van Comeniusen Pestalozzi. Politieke wijsheid en inzicht in het GodsÂ?bestuur, ziedaar wat de lectuur moet aankweeken, trouwensniet deze alleen, maar ook de onderlinge gesprekken, ookdie op de speelplaats. Daarom moeten ook niet uitsluitendoude schrijvers gelezen worden, maar ook moderne en inÂ?heemsche, bijzonderlijk voor wat zij over hun eigen landmededeelen, mits zij slechts graviter ac prudenter (met ernsten wijsheid) geschreven hebben, als Avetinus, Sleidanus,Gaspar Hedion,

Froissard, Philippe Commines en velejongeren. In 't voorbijgaan geeft hij behartigenswaardigewenken als: zulke moderne schrijvers in het Latijn te latenvertalen, alsook (zooals ik reeds aanstipte) de 11. hun eigenvertalingen uit 't Latijn in die taal terug te laten vertalen.")Over het veel besproken thema der imitatio geeft hij eenigeweinige zinsneden, die den spijker op den kop treffen en diever uitblinken boven de beruchte overdrijvingen van Sturm,maar des te meer aan Erasmus' â€žCiceronianus" herinneren. Het is duidelijk, al wordt het niet met zooveel woordengezegd, dat op dit gymnasium ??f de academie ??f de militaireloopbaanÂŽ) moest volgen en in ieder geval staatsdienst. In het tweede hoofddeel worden nu algemeene gezichtsÂ?punten geopend onder de drie, later zoo

gebruikelijke, hoofden:vorming van het hart (animus), van het verstand (ingenium)en van het lichaam (corpus). Vooral dit gedeelte is een â€”destijds zeker onovertroffen â€” model van goede rangÂ?schikking en klare uiteenzetting der stof. Wel rubriceertMarnix niet altijd als wij het nu plegen te doen, maar verÂ?standig en begrijpelijk is zijn indeeling altijd. O De dichters komen er bij Marnix, evenals bij Vives, tamelijkkaal af. Ook hier moge ik naar een vroeger geschrift verwijzen over â€žDeLatijnsche thema in de hoogste klassen van het Gymnasium", in dittijdschrift, 111, 1922, 1 vv. Toen ik als leeraar deze praktijken beoefende,was Marnix' geschrift mij onbekend en experimenteerde ik slechts opeigen gelegenheid. ') Van oefening in den wapenhandel is echter nergens sprake.



??? 288 Tot de vorming van het hart behooren de behartiging vangodsdienst en zedelijkheid, wilsvorming, beteugeling der zinnenen alles wat leidt tot een deugdzaam leven. Tot de vorming van het verstand brengt hij het onderwijsen de beoefening der wetenschappen, opscherping van hetoordeel, versterking van het geheugen en van het denktvermogen en alles wat bijdraagt tot een goede uiting vangedachten (de zgnd. elocutio). Voor het lichaam blijft dan over de zorg voor de gezondtheid, oefening der ledematen, verhooging van de kracht ende schoonheid des lichaams, een fraaie stem, welvoegelijkegelaatsuitdrukking en lichaamshouding. Voorts beoefeningvan beeldhouwt en bouwkunst, cithert en fluitspel, schildertkunst en al die kunsten in welke het aandeel van het lichaamgrooter is dan

dat van den geest. Dit is het program, dat dan verder in bijzonderheden wordtuitgewerkt. Hieruit kunnen wij slechts hier en daar eenigebloemen uitplukken. 1. Gemoedsvorming. Hier waarschuwt Marnix ernstig alleonderwijs en vermaning op vriendelijken, aanmoedigendentoon te geven en in vormen en in een mate, die aan denkinderlijken geest beantwoorden. Vooral echter wake menervoor, dat de kinderen niets leeren, wat zij later weder moetenafleeren. Gebeurt dit dan werkelijk? Ja, zegt Marnix, maar alte vaak en wel hierdoor, dat de opvoeders, tegen beter wetenin, uit toegeeflijkheid voor de heerschende opvattingen ende mode dingen dulden of door de vingers zien, die Godswoord verbiedt. Men bedenke, dat men veel gemakkelijkeren sneller van het goede' tot het kwade overgaat dan

omtgekeerd. Na eenige voorschriften over bijbellezing, kerkbezoek engebed, gaat Marnix over tot de zedelijke opvoeding, die betstaat in het aanwennen van deugden en het afwennen vanondeugden. Er zijn zonden, die met onverbiddelijke strengtheid moeten gestraft worden, met name diefstal, leugen, betdrog, woordbreuk, godslastering. Bepaald opmerkelijk is, datMarnix nergens opzettelijk handelt over onkuischheid enliederlijkheid, maar zich tevreden stelt met te wijzen op hetnut en de noodzakelijkheid van zelfbeheersching en matiging.Hun, die zichzelf niet kunnen beheerschen, moeten af en toedingen, die zij zoozeer begeeren, onthouden worden. Luiheid



??? 289 moet vooral bestreden worden, lediggang mag dus niet geduldworden. 2. Verstandsvorming. Deze omvat oefening van het be*gripsvermogen, van het oordeel en van het geheugen, waarbijdan nog komt de elocutio, welke evenwel voor een groot deelonder de lichaamsoefening valt. Onder begrips* of bevattingsvermogen verstaat Marnix nietde capaciteit om veel examenstof in zich op te nemen, maarslagvaardigheid en tegenwoordigheid van geest. Het verstandis wel een aangeboren gave, maar deze kan door oefeningvergroot en verbeterd worden. Als middel om haar te wettenbeveelt hij bijzonder aan de lectuur van â€žapologi", fabels cnvertelseltjes met een zedelijke strekking en verhalen hoe grootemannen zich in moeilijke omstandigheden gedragen hebben,waaraan

men de vraag kan verbinden: hoe zoudt gij.u in eendergelijk geval eruit gered hebben; dan lijfspreuken, puntigegezegden, en strategemata (krijgslisten?), die bij de oude,maar niet minder ook bij jongere schrijvers te vinden zijn,en waaraan men ook onderwerpen voor opstellen kan ont*leenen; voorts het oplossen van raadsels, alsmede â€žbij wijze vanontspanning" (sic) van meet* en rekenkundige vraagstukken.En dan â€” evenals trouwens bij Vives in theorie en bijTrotzendorf in de praktijk â€” selfgovernment, het in allenernst senaatje en gerechtshof spelen der knapen, naar hetvoorbeeld der Perzen, zooals Xenophon in de Cyropaedieverhaalt, een verhaal dat blijkbaar op alle humanisten eendiepen indruk had gemaakt. Onder oordeel verstaat Marnix het vermogen om waarheiden

leugen, juistheid en onjuistheid, te onderscheiden, densamenhang der dingen te doorgronden, en daarop voorspel*lingen en gissingen te bouwen. Dit is in alle omstandighedendes levens het nuttigste en noodigste vermogen en moetdus met bijzondere zorg worden geoefend. Het oordeel kanreeds op zichzelf van nut zijn, maar geleerdheid zonderoordeel kan niet alleen zich niet handhaven, maar vervalt totdes te grooter dwaasheden naarmate zij omvangrijker is. Menlate dus de kinderen niets leeren wat zij niet eenigermatenaar den graad hunner ontwikkeling kunnen begrijpen, enook dat droppelsgewijze. Bij de toepassing van dit beginselop het taalonderwijs ontwikkelt Marnix op waarlijk vertbluffende wijze de meest moderne beginselen eener verstandigPaedagogische Studi??n,

XXI. 19



??? 290 opgevatte en toegepaste inductieve en directe methode. 9 Niet't inpompen van regels en van vervelende grammaticalefinesses, maar zooveel mogelijk eigen waarneming, die aande moedertaal moet geoefend worden, leere den leerHngde taalverschijnselen onderscheiden; door voortgezette oefe?ning, geduldige herhaling en veelvuldige toepassing (ook inde recreatieeuren) make hij zich de zaak verder eigen. Vande waarneming tot het begrip, of, zooals Marnix het puntiguitdrukt, â€žvan het DAT tot het OMDAT en niet omgeekeerd^), dus ook van de voorbeelden tot de regels opstijgen,naarmate de geest nl. daarvoor rijp wordt. Ziedaar de waremethode, die op alle vakken moet worden toegepast. Hoelogischer deze evenwel in elkaar zitten, des te meer zullenzij het denken scherpen.

Maar des te meer komen zij ookeerst in aanmerking voor rijperen leeftijd. Is dus de â€žgramematica", d. i. het taalonderwijs (volgens de in het eerste deelgeschetste methode) het beste middel om het oordeel tescherpen bij jonge kinderen, tegen den puberteitsleeftijd-'')komen daarvoor in aanmerking rekene en meetkunde endialectica, altijd volgens dezelfde methode. Volgens deze beeginselen komt van de hoogere wetenschappen de dialectiekhet eerst aan de beurt, omdat daarbij het element practischeoefening nog het grootst is, daarna komen rekene en meetekunde, waarin het rationeele element meer op den voorgrondtreedt.^) Is op deze wijze het oordeel voorloopig geoefend, 1) Zijn betoog, waarom voor kinderen alleen de inductieve methodepast, is ook psychologisch :'volkomen juist en

kan aan de huidige voorÂ?standers der deductieve metbode â€” zoo die er nog zijn â€” onvoorwaardeÂ?lijk worden aanbevolen. Ik releveer daaruit nog deze juiste opmerking,die nog altijd dienst kan doen, vooral nu wij bet zoo druk hebben overonderwijsvernieuwing: â€žmirum est, quantum voluptatem liberalia ingeniaex eo capiant, ubi per se aliquid observare possint" (Het is verwonderlijkhoeveel genot leergierige knapen â€” dit is een zeer onbeholpen vertalingvan het onvertaalbare liberalia ingenia (G.) â€” er in vinden, wanneerzij op eigen gelegenheid waarnemingen mogen doen). â€” Men heeft bijallerlei oudere schrijvers, niet 't minst bij Vives, de beginselen der inducÂ?deve methode willen terugvinden zonder dat hun woorden daartoevoldoende aanleiding gaven; bij Marnix is geen twijfel

mogelijk. -) Per TO ?–Ti veniendum est ad z?? dt??ri non e contra, uti bodie fit,de eenige plaats waar onmiskenbaar een pijl op de Scholastiek wordtafgeschoten. â€?O Hiervan gewaagt Marnix nergens, maar uit den samenhang is dcbedoeling duidelijk. ') Dus geen theorie der rekenkunde, ook geen verkapte, aan jongekinderen! G.



??? 291 dan wordt het verder gevormd door de, dan reeds wat oudere,leerHngen nu ook zelf te laten oordeelen over verschijnselenen gebeurtenissen, daden en voorbeelden, ontleend deels aande geschiedenis, deels ook â€” en dit vooral in gesprekken â€”aan voorvallen en ondervindingen in hun eigen leven. Hierbij sluit zich geleidelijk aan het voorbereidend wijsÂ?geerig onderwijs, omvattend ethiek, politiek en economie.Op de wijze der juristen leere men hen in de verwarde eningewikkelde ethische en politieke verschijnselen de algemeenegezichtspunten terug te vinden of daarvan bijzondere toepasÂ?singen te maken. ^ Weinig minder degelijk en interessant is de paragraaf overde oefening van het geheugen. Dit is evenzeer als het intelÂ?lect een gave der natuur, maar niet

minder door oefeningen vlijt voor versterking en verbetering vatbaar. De midÂ?delen hiertoe zijn ten eerste een rationeele levenswijze metdito dieet 2), 2. onafgebroken oefening in het waarnemen,waarbij echter een geleidelijke en verstandige opklimmingmoet worden in acht genomen, 3e. opmerkzaamheid. Tot heteerste middel behoort ook een zekere opgewektheid, wanttriestigheid is schadelijk voor het geheugen. Daarom moetde leeraar zorgvuldig acht geven de kinderen niet door eenphgosa immanitas (â€žklappenrijke onmenschelijkheid") af testompen maar door minzaamheid moet hij zoowel zichzelfals de studie hun aangenaam .weten te maken. Scherp laaktMarnix het volstoppen van het geheugen met allerlei ongeÂ?ordende stof. Wij moeten echter toegeven, dat wat hij

danwel uit het hoofd wil laten leeren, niet erg in het kader vanonzen tijd zou passen, t.w. de brieven van Paulus (althansde kortere) in het Grieksch, spreuken van de beste dichters,bijv. van Pythagoras en Phocylides, van Homerus, Pindarus,Euripides en Horatius, maar vooral de psalmen van Buchanan. ^Dan ook een aantal redevoeringen van Cicero, alsmede eenigevan Demosthenes, â€žvan wege den stijl"(!) Verder dient totstaling van het geheugen het onderwijs in de geschiedenis ennog meer in de aardrijkskunde. Nog echt humanistisch is, Het eerste noemt Marnix ampliare (uitbreiden), het tweede limitare(beperken). -) Het is in dit .verband dat M. den arts Gatarola ten tooneele voert. ?“ Een engelsch humanist, 1506â€”1582, een der beste neoÂ?latijnschedichters, zette in de

gevangenis de psalmen in latijnsche verzen over,eerste uitgaaf 1566.



??? 292 dat in dit verband de lectuur wordt aanbevolen van Livius,Valerius Maximus, Strabo, Ptolemaeus en Plinius. In dezevakken spelen oordeel en redeneering geen overwegende rol;de bovengenoemde vakken, waarbij dit wel het geval is,mogen niet misbruikt worden tot lading van het geheugen.De oefening van het geheugen is overigens aan geen leeftijdgebonden en begint al in den kleintkinderleeftijd met getbedjes en catechismus. Doch uitt en nadrukkelijk waarschuwthij tegen het machinaal van buiten leeren â€žop apent en papatgaaienmanier", want dat verstompt slechts het verstand.Daarom moet men de kinderen altijd ondervragen en zelfvragen laten doen over hetgeen zij uit het hoofd geleerdhebben. De memotechniek wil hij niet geheel veroordeelen,maar hij is er allesbehalve

enthousiast over. Veel beter achthij de samenwerking van geheugen en oordeel. Wat het derde punt aangaat: alles wat afleidt, moet vertmeden worden. Uit dien hoofde schroomt hij niet de â€” toenblijkbare moderne â€” mode om de wanden van het schooltvertrek te versieren, af te keuren. En dan komt die passage,die ons zoo sterk aan Johan de Witt met zijn â€žAgo quod ago"doet denken. Bij de Romeinen moest n.1. de omroeper op hetoogenblik, dat de priester ging offeren, den toeschouwerstoeroepen: â€žHoe age", dat is woordelijk vertaald: â€žHoud uhiermede bezig", dus met niets anders. Die uitroep komtdus overeen met ons â€žOpletten!" â€žEvenzoo moeten wij onzejeugdige leerlingen aansporen om zoo vaak zij zich voornemeniets te leeren, waarvan zij eenige vrucht verwachten,

en vooralwanneer zij iets uit het hoofd moeten leeren, hun gedachtenniet te laten afdwalen, sed hoe agant (men late ze hiermedebezig zijn) en alle krachten van geest en verstand alleen opdat richten, wat zij zich voorgenomen hebben." Indien ergenster wereld, zoo is dit voorschrift in het schoollokaal op zijnplaats. Met de paragraaf over het vrijwel onvertaalbare â€žÂ?/ocuf/o"komen wij weder geheel in humanistisch vaarwater. Dit ondertwerp is van het hoogste gewicht, zegt Marnix, maar het isal zoo dikwijls door de voortreffelijkste mannen behandeld,dat hij zich vrijwel meent te kunnen bepalen tot het optnoemen en aanbevelen van de beste auteurs, als daar zijn O Woordelijk: de uitspraak. Maar het omvat veel meer, o.a. ookde voordracht.



??? 293 Cicero, vooral zijn De Oratore, Aristoteles' Rhetorica,Quinctilianus, Erasmus, Rivius, Melanchthon, Vives en Sturm,en als voorbeelden Cicero, Demosthenes en Plato. 3. De lichamelijke opvoeding. Dit hoofdstuk sluit onmid*dellijk aan bij het voorgaande, want aldus heft het aan:â€žHierbij moet in de eerste plaats gezorgd worden voor detong (of: de taal)". O Voor het overige vervalt dit hoofdstukin drie paragrafen, getiteld: valetudo (gezondheid), rohiir(kracht) en decor (betamelijkheid, goede manieren). Dehygi??ne is eigenlijk meer een zaak voor de medici. Hoofd*zaak hierbij is de matigheid, in alles, in spijs en drank, invermoeienis en slaap. Tot het 9e levensjaar geen andere danvrijwillige oefeningen, in het 10e beginnen met paardrijden,loopen, springen, in het 12e met

balspel en discus, in het 16emet de jacht (die zeer wordt aangeprezen), schermen eneenige acrobatenkunsten, en in het 18e met voorbereidingvoor den krijgsdienst. Ten slotte komen reizen en ontberingen,het eerste natuurlijk in gezelschap van een goeverneur. -) Onder de lichaamsoefeningen rekent hij, en wel als recre*atieve, het technisch onderwijs in meetkundig teekenen, kaart*teekenen, sl??jd, botaniseeren, mineralogie, tuinarbeid enschilderen, altemaal bezigheden, die zoowel den geest als hetlichaam versterken, en dit alles naar de maten van aanlegen liefhebberij. En passant wordt ernstig gewaarschuwd tegende alchemie; dat was in dien tijd klaarblijkelijk niet over*bodig. Maar hierbij zijn wij ongemerkt al in de tweede paragraafgekomen, die over de versterking van het

lichaam handelt. Wijkrijgen nu een warme aanbeveling van het zwemmen als eenabsoluut onontbeerlijke kunst, waarmede men op 13* of 14*j.leeftijd moet beginnen, maar alleen onder behoorlijk toezicht.Met muziek beginne men in het 8e jaar, mits er aanleg zij:geen dwang! Dansen, dobbel* en kaartspel zijn natuurlijktaboe, maar spelen die het verstand scherpen, als bijv. schaken,zijn toegelaten. Eindelijk het derde punt, de decor. Daaronder verstaatMarnix vooral wellevendheid. Terecht merkt hij op, dat ') Hier is het dat hij terugkomt op zijn aanbeveling voor ccn tweeÂ?talige opvoeding. Itali?? wil hij, evenals Ascham, niet voor het 25e levensjaar latenbezoeken.



??? 294 daaromtrent geen principieele voorschriften te geven zijn,maar dat daarvoor noodig zijn verstandige leiding en omgangm?¨t â€žwelopgevoeden". Alleen wil hij waarschuwen tegenâ€žflagitiosa illa levitas, die heden ten dage in vele vorstelijkeen adelijke hoven in eere is", wat Cornette vertaalt doorâ€žeen lichtvaardige en misdadige losheid" en wat misschien't best weergegeven wordt door het duitsche â€žGigerltum",alsmede tegen alle affectatie. Hierna eindigt het tractaat met een ernstige waarschuwingtegen al te groote gestrengheid, die animus, intelligentia,memoria en eloquentia gelijkelijk onderdrukt, en die vrijgeeborenen tot slaven, eleganties tot boeren en menschen totvee vernedert. Om dan nog eens er op te wijzen van hoegroot belang en hoe noodig 't voor den opvoeder is

hetkarakter van ieder zijner leerlingen nauwgezet te bestudeeren.Hij moet zich overtuigd houden, dat al wat met zachtheiden mildheid verkregen kan worden, nooit met hardheid enwreedheid nagestreefd mag worden. Hij moet bijna evengrooten afkeer hebben van lichamelijke tuchtigingen als zijnvoedsterlingen, niet om die nooit, maar om ze zoo zuinigmogelijk toe te passen, zoodat de jeugd begrijpt, dat hij slechtszijns ondanks daartoe overgaat. Ziedaar nu inderdaad een echte â€žGymnasialpadagogik".Natuurlijk is zij voor onzen tijd niet meer te gebruiken, maar,mag ik vragen, zou met een op een dergelijk gymnasium op?gevoede jeugd het â€žRegentenprobleem" niet beter op te lossenzijn dan met het onze? HERBART'S LEERTRAPPEN IN HETSTAATSWETENSCHAPPELIJK ONDERWIJS

dook Dr. J. P. DUYVERMAN. Blameert, wie naar de beteekenis van Herbart's leertrappenin een speciaal onderwijs maar durft vragen, zich niet reedsonherstelbaar? In ons paedagogischedidactisch â€žso herrlichweit' gevorderd tijdsgewricht nog deze vraag? Dit kort verehaal heeft een blamage dus tot object. Maar den schrijvereen blaam is den lezer geen zorg. Neemt dus koel en kalm



??? 295 van deze rekening en verantwoording kennis. Eigenbelang leidt vanzelf tot uiterste bekorting. * Â? * Wie destijds van die leertrappen goeds durfde zeggen isDr. H. Nieuwenhuis voor zijn â€žWeest op Uw hoede" danktbaar. â€žMen kan dikwijls hele pagina's bij Herbart en zijnvolgelingen lezen, >vaarbij men de indruk krijgt, dat de denktpsychologie niets nieuws brengt. Al de nieuwere inzichtenmeent men ook bij Herbart aan te treffen, totdat plotseen kleine passage ineens doet beseffen, hoe fundamenteelde verschillen zijn." -) Met deze waarschuwing â€” voor hetâ€žhineininterpretieren" toch eigenlijk â€” versch ingescherpt,kon nog weer eens naar Herbart en Ziller worden terugtgegrepen. Professor Tuiskon Ziller geeft in den zomer van 1875colleges in Leipzig, die als

â€žVorlesungen ??ber AllgemeineP?¤dagogik" in '76 verschijnen. Zijn â€žauf dem Boden derHerbartischen Philosophie und P?¤dagogik erwachsenenGrund??berzeugungen" zijn naar eigen woord dan nog nietveranderd. En wie in Herbart's oeuvre vergeefs naar vijf leerttrappen zoekt, vindt er hier, op basis van den meester,althans vier; van â€ždie vier formalen Stufen" wordt herthaaldelijk gesproken (p. 239, 240, 277 en elders). â€žWirwerden sehen, die Weiterbearbeitung des Neuen machtausser der Analyse und Synthese, die met einem Ausdruckvon HpRBART als die Stufe der Klarheit zusammengefasstwerden k??nnen, noch drei andere Stufen notwendig, . . â–  En als nu hier â€” de ongeduldige lezer perst ontijdig debekentenis af â€” een zeker eerherstel van dit

methodischdoceeren wordt beproefd, dan is het de geest van den vader,eer misschien dan die van de volgelingen, die dit pogen welondersteunt. Wie het volgende leest, gaat toegeven, dat niemand m?¨erironie voor star vermethodiekt doceeren zou hebben getoonddan Herbart zelf, wiens naam aan de leertrappen zou nauw 1) De Staatswetenschappen in het Middelbaar Onderwijs en het MidÂ?delbaar Onderwijs in de Staatswetenschappen, J. B. Wolters, Groningen1936, p. 182/183. -) Een onderzoek naar de betekenis der denkpsychologische opvatÂ?tingen voor de didactiek der lagere school, J. B. Wolters, Groningen1939, p. 60. ') t.a.p. p. 238; zie ook Dr. H. Nieuwenhuis, t.a.p. p. 22/23.



??? 296 verbonden bleef. Hij schreef in 1806 niets minder dan dit:â€žM??chte jede gesuchte Manier aus dem Unterricht wegtbleiben! Das Fragen wie das Dociren, der Scherz wie dasPathos, die geschliffene Sprache wie der scharfe Accent, Alleswird widrig, sobald es als willk??rliche Zuthat erscheint, undnicht aus der Sache und der Stimmung hervorgeht. Aber ausden vielen Sachen und Situationen entwickeln sich vieleWeisen und Wendungen des Vortrags; daher das was dieP?¤dagogen unter dem hohen Namen Methoden so reich*lich erfunden und empfohlen haben, sich noch sehr wirdvermehren, und jedes hie und da gebrauchen lassen, ohneeins vor dem anderen unbedingte Vorz??ge zu behaupten." i) Bekend nu met het overwegend veroordeelend vonnis vanbijv. Prof. Dr. M.J.

Langeveld -)> waarover nog straks, moesthet treffen, hoe in 1932 en 1938 van de zijde van tweeAmerikaansche paedagogen, speciale kenners van de maat*schappelijke vakken, een lans voor de leertrappen werd ge*broken. Alvorens met deze zienswijzen nader kennis te maken, eischtevenwel de voor de hand liggende vraag beantwoording: ishet verwonderlijk, dat juist voor de social studies op behoudvan dit â€žleeren" wordt aangedrongen? Ligt de oorzaak inhet karakter van de staatswetenschappelijke leerstof, de daarbijbehoorende docuur dicteerend? Ligt het ook mede aan hetcorps dezer docenten? Voorzoover dit vaderlandsche ondertwijs geteekend is, werden aan het beeld deze vage omtrekkenzichtbaar. â– '') De vrije voordracht, die aan het leerboek stevig tot zeerlosjes vasthoudt,

viert er in het algemeen hoogtij. Sprak nieteen Nederlandsch rector van kleine professoren doceerendaan kleine studenten?^) Afgezien van de heuristische methode,die den leerling eenigermate actief wil laten participeeren,wordt hier den docent veel, den leerling weinig overgelaten,althans op de eerste vier treden van de Herbart*Zillersche ') S?¤mtliche Werke, herausgegeben von G. Hartenstein, 1851. ZehnterBand, Schriften zur P?¤dagogik, Erster Teil, p. 73. 2) Inleiding tot de studie der paedagogische psychologie van demiddelbare*school*leeftijd, J. B. Wolters, Groningen 1937, p. 431/432. Zie mijn Over den stand van ons Staatswetenschappelijk Middel*baar Onderwijs. Naar aanleiding van een enqu??te, J. B. Wolters,Groningen 1938. Vgl. Over den stand enz., p. 15.



??? 297 vijftrap. Slechts hier en daar blijkt van anderen gedragslijn.Ieder dezer docenten pleegt de politiekÂ?economische kennisaan te bieden in den bijzonderen vorm, dien dit toch gelijkÂ?vormige weten in zijn geest aannam. Die vormen loopen vaakzeer uiteen. Doch in alle gevallen vereischt een waarlijk perÂ?soonlijke â€žaanbieding'' intensief prepareeren. Daarom: alsDevcey, na critiek, de leertrappen zeker prijst omdat zij uitÂ?stekend aangegeven, welke vragen de docent zich moet stellenterwijl hij het onderwerp prepareert, wien klinken deze vragendan bekender, dan den docent Staatswetenschappen? Ten voorbeeld eenige van Deweys elf vragen.^) What preparation have my pupils for attacking this subject? What familiar experiences of theirs are available? What have they

already learned that will come to theirassistance? How shall I present the matter so as to fit economicallyand effectively into their present equipment? To what objects shall I call their attention? What comparisons shall I lead them to draw, what simiÂ?larities to recognize? By what applications shall I try to fix, to clear up, and tomake real their grasp of (the) general principle? De eerste medeÂ?strijder voor het in eere houden der forÂ?meele leertrappen is T. H. Schutte Ph. D., Head of DepartÂ?ment of Education, Director of professional training, TheNew Mexico State Teachers College, Silver City, NewMexico. Als hij in 1938^) de â€žfiveÂ?step procedure": voorÂ?bereiding (van den leerling op wat komen zal), aanÂ?bieding (van nieuwe leerstof), vergelijking (naar allezijden),

generaliseering (van teveel feiten tot algemeeneregels), en toepassing (zonder welke geen â€žleeren" voorleven en denken van waarlijk nut is), nader bestudeert, iszijn oordeel: onjuiste toepassing en interpretatie brachten demethode in discrediet. En dan gaat hij verder, z???? dat Uwrekenplichtige in ?Š?Šn klap bloost en weer opklaart: â€žeenpaedagoog moge zijn positie in de waagschaal stellen doordeze vijf formeele trappen aan te bieden als een procedurevan moderne methodologie, maar den schrijver komt het voor, 0 John Dewey, How we think, 1909, p. 205. ') Zic Teaching the Social Studies on the Secundary School level,1938, p. 397â€”400.



??? 298 dat een intelligente opvatting ervan should guide any adequateteaching"! â€žFirst#rate teaching" zal zoo bereikbaar zijn, zoowij maar niet te star vasthouden aan de vastgestelde volgorde.Om dit waar te maken gaat Schutte de vijfttrap trede voortrede na. Voorbereiding is in de social studies altijd noodig,anders doet de docent meer kwaad dan goed. Daarna zaluiteraard de nieuwe leerstof moeten worden aangeboden(hoe, doet er nu niet toe). Deze vakken bieden voorts uitÂ?stekende gelegenheid tot v e r g e 1 ij k i n g; vergelijking nl. vande verschillende denkbeelden van schrijvers en autoriteiten,van die der leerlingen, van die welke de leeraar biedt, i) Endan zijn wij toe aan de generalisatie, onmisbaar omdatgeen leerling alle details en feiten kan onthouden. Als Schuttedan over de

laatste trap, die der toepassing, zegt:â€žMaterial that is learned but not used tends soon to beforgotten." â€žMuch of the work in the social studies todayis futile because the material learned is not applied to actuallife situations through discussion or otherwise", is overeentstemming met Ziller's woorden van 1876 bereikt. â€žDerSch??ler muss hier den Beweis liefern, dass sein Interessedas angeeignete begriffliche Material, vielleicht in Verbindungmit ?¤lterem, im Gebrauch wirklich beherrscht." Deze eerstemedestander eindigt met voor het onderwijs in de maatschap?pelijke vakken â€žan intelligent reconsideration of such a fiveÂ?step procedure" aan te bevelen. Paul S. Lomax Ph. D., Professor of Business Education,New York University School of Education en Herbert A.Tonne, assistant

professor aldaar, weten in 1932 ook wel, datâ€žno group of formalized routines" het didactisch probleemkan oplossen. Toch zien ook zij veel waardevols in deleertrappen, en zij maken, zoo lijkt het, de merkwaardigsteopmerking over de tweede trap. Het heet dan: het nieuwemateriaal wordt in een of anderen vorm aan de leerlingengegeven, â€žor is found out by them".^) Niet is dezeopmerking merkwaardig wijl hier verwijdering van Herbartware aan te wijzen. Ook hij kent een â€žGang des Unterrichts'", O Waarschijnlijk wordt de â€žvergelijking" door schr. wat ruimer en/ofanders opgevat dan destijds werd bedoeld.2) t.a.p. p. 263. '') Zie Problems of teaching Economics, 1932, p. 265â€”269.Spatieering van mij. D.



??? 299 de analytische genaamd, â€žwobei der Sch??ler zuerst seineGedanken ?¤ussert, und diese Gedanken, wie sie nun ebensind, unter Anleitung des Lehrers auseinander gesetzt, be?richtigt, vervollst?¤ndigt werden." 0 Maar curieus zijn Lomaxen Tonne door wat zij laten volgen, nl. dat in dit stadiutntallooze methodische variaties optreden; de wijze van aan?bieding van materiaal toont eerst werkelijk den aard dergebruikte methode. Schematisch ziet hun kijk op de leertrap?procedure er dus als volgt uit: 1 â€”-^ 2 â€”^-^ variatieemogelijkheid 3 I 4I 5 De rest (3, 4 en 5) verloopt dan volgens hen vanzelf alsde verdere ontwikkeling van het aangeboden materiaal in dengeest der leerlingen. Maar alleen wie hen een 12==tal methodenziet onderscheiden â€” in hoofdstuk VIII â€” krijgt

een juistenindruk van hun wel zeer breede visie op de oude leer?trappen. Deze schrijvers oordeelen als Schutte dat de aangegevenvolgorde niet steeds behoeft te worden gekozen, omdatimmers de â€žpractical classroom situation" wat anders kan doenprefereeren. Zij gaan met hem ten aanzien nog van een tweedepunt accoord. Evenals hij zijn zij overtuigd van het nut vanhet laatste stadium: â€žEen leerling mag welbespraakt overeconomische feiten en theorie??n vertellen, maar tenzij hij dezekan toepassen bij het oplossen van situaties uit het dagelijkschleven, heeft hij ze alleen geleerd voor klasse#doeleinden." ??S :S Â? Links en rechts door de Amerikaansche wapenbroedersgesteund, gaat krijgszuchtig de blik nu nog weer naar de blad<=zijden 431 432, die Prof. Langeveld's

oordeel inhouden. E?Šn t.a.p. p. 237. The lectureÂ?, textbookÂ?, question and answerÂ?, drillÂ?, discussion orconversationÂ?, demonstrationÂ?, laboratoryÂ?, topicalÂ?, sourceÂ?, problemÂ?,project method of teaching economics, and the socialized recitation.



??? 300 verdienste der leertrappen, het wordt toegegeven, is hundeductieve, logische opvolging. Maar lijkt niet alle kans opverdediging verkeken, na een requisitoir als het volgende? 'a. het kind is geheel zoek; h. de leerstof is amorph gedacht; c. het leerproces wordt te uitsluitend cognitief voorgesteld,en de cognitieve, logische orde is niet identiek met depsychologische; d. de volgorde van docuur wijkt sterk af van de natuurtlijke orde in het leerproces, of â€” als pleiter hier Dewey'swoord mag toevoegen â€” de volgorde is logisch maargeeft het overzicht aan, gemaakt door iemand die hetonderwerp al kent, en niet het pad van den geest dieleerti); e. een zoo volledige planhuishouding maakt aanknoopingaan wat incidenteel rijst onmogelijk. Nu moet de verdediger voorzichtig probeeren: a. het kind

zoek? In den objectieven opbouw ja, wordtaan de opvolging onverbiddelijk vastgehouden; maar ookbinnen het bestek van elke trap? b. leerstof is niet amorph, inderdaad, doch wie zal alleeenheden op gelijkvormige wijze aanpakken? En hoeveel leer*stof ontvangt haar bepaalde structuur niet van den docent! c. d en e. Zeker hebben de leertrappen vooral recht ophet etiket â€žlogisch". Zou evenwel aan de psychologische ende natuurlijke orde niet ook binnen het logisch raam zijntegemoet te komen? â€žThe particular order of steps" is nietaltijd dezelfde zeiden Lomax en Tonne; en SciiuxrE dacht aandeze â€žsteps, intelligently applied to large units, projects, andproblems.' En wie meent, dat â€žordening" in een dus ge*organiseerd onderwijsproces doodend werkt, denke nog eensweer aan de

variatie*mogelijkheid, die reeds de tweede trapbiedt. Van de vrije keuze uit alle materie voor de toepassingis dan nog gezwegen. Een vraag tot slot. Indien op achtenswaardige gronden devijf trap in het algemeen als verouderd door de paedatgogische psychologie wordt terzij gezet, kan dan nog despeciale didactiek haar affectie niet .... veront*schuldigen? Blijft niet de practische bruikbaarheid? ') t.a.p. p. 204.



??? 301 Na deze proeve van pleidooi dreigt nu nog ?Š?Šn gevaar. Deredacteuresecretaris van de â€žStudi??n" komt nader met zijnreeds gesignaleerden spiegel, die het beeld zal toonen vanden wel zeer ruimen interpreet. :?? ??S Het zou â€” tot besluit â€” een geringe moeite zijn, aan eenigevoorbeelden te demonstreeren, hoe inderdaad vele staatsÂ?wetenschappelijke voordrachten gestructureerd zijn volgens devijftrap. Maar dit zou tot in vakÂ?technische details voeren, tevermoeiend voor den outsider. En de gemakzuchtige insideris met niets gemakkelijker afgeweerd dan met dit woord:â€žAn sich unangenehm und dr??ckend sind alle Manieren,welche den H??rer bloss passiv machen", i) Dit woord is van Herbart!Leiden, Maart 1940. KLEINE MEDEDELINGEN. HET

MOEILIJKE WERKEN^). Onlangs werd ik getroffen door de hartstocht waarmee twee vrijintelligente en belangstellende leerlingen hun opstandige gedachten tegende school uitten. Heel veel nieuws zeiden ze niet, maar ze toonden zicheenvoudig overtuigd dat de school niet deugt, steeds hogere eisen is gaanstellen en aan hun goede ijver stenen voor brood geeft. Tegenover deze beweringen, ook als de ouders ze uiten, begin ik altijdweer innerlijk vast te stellen: dat er met dat schoolsysteem dan tochettelijke generaties behoorlijk gediend zijn geweest. Ook geloof ik nietaan de veeleisendheid van de tegenwoordige school; met de belangender leerlingen wordt oneindig meer rekening gehouden dan vroeger: erwordt gewaakt tegen opeenhoping van proefwerken, er zijn

ouderÂ?avonden cn spreekuren, de moderne school houdt met individuelebelangen veel meer rekening dan de vroegere en hoeveel feitenkennishebben vele vakken niet laten vallen! Natuurlijk denken wij nu aan feiten als de overvalle klassen, dat hetonderwijs vroeger aan een selectie werd gegeven, aan overmatige sportÂ?beoefening en aan velerlei verstrooiende afleiding. Wat ik nogeens onderde aandacht wilde brengen hangt met dit laatste, de geest en gesteldheiddes tijds, nauw samen: ik bedoel â€žtempo" en â€žefficiency". Onze tijd is bezeten door tempo en efficiency, en onze kinderen zijngeboeid door de stroomlijn. En groeien op in een wereld die te hoop t.a.p. p. 73. ') Onder dezen titel levert de heer W. van Tricht in het Alg.Weekblad v. Christendom en Cultuur van 16

Aug. j.l. een beschouwingover het werken onzer leerlingen, inzonderheid op de middelbare scholen,die wij belangrijk genoeg achten om er het voornaamste uit over tenemen. Red.



??? 302 loopt om iedere vernuftige overwinning op de traagheid der materie. Zevoelen zich geboren in een tijd die, gelukkig, de ouderwetse sukkeligemoeite heeft overwonnen, dit valt hun in de schoot en ze zijn zielsÂ?dankbaar, niet in de vroegere, â€žvervelende" tijd geleefd te hebben. Zehoeven geen lampetkan te gaan vullen aan de keukenkraan, laat staande pomp â€” warm water zit in de boiler â€” de huiskamer is gezogenals ze beneden komen (en de meid kruipt daar niet meer rond, uitÂ?gestrooide theeblaren opvegend) â€” vlug een kam door het gepermanentehaar â€” de ritssluiting ritst: â€” dit alles is vlug, schoon en doelmatig. Het resultaat presenteert zich snel en gaaf. Even snel en gaaf als inde bioscoop, als door de radio, ffet is er meteen, en het is af. De kortste weg, de vlotste

beweging â€” en het resultaat treedt in----het resultaat van anderer arbeid. En nu op school? Niets daarvan. Het resultaat wordt precies evenmoeizaam bereikt als in de â€žouwe tijd". Er is geen enkel efficient nieuwfoefje bedacht om het langzame zwoegen door de snelle en lichtebeweging te vervangen. Hiertegen rebelleert onbewust menig wat ouder scholier. Het is fout daar, het deugt niet. Iets wat z?? stroef en langzaam gaaten zoveel moeite kost, kan niet in orde zijn. Er wordt daar iets onÂ?rechtvaardigs van ons ge??ist. Denk u b.v. maar eens zo'n vlotte jongen in, die technisch bij is, z'nrijbewijs en soms zijn eigen auto of motorfiets heeft') â€” hij kan zicheenvoudig niet meer verlangzamen tot het werktempo. En al hebben demeesten nog geen rijbewijs: in bijna allen zit toch het

taylorÂ?instinct,dat de kortste en doelmatigste weg naar 't doel zoekt. Om een speciaal voorbeeld te noemen: ongetwijfeld is dit een dervoornaamste oorzaken van het slechte schrijven en spellen. Waartoeschrijft men? Om iemand een gedachte mee tc delen. Zodra een woordherkenbaar is, vervult het, voor de moderne jeugd, zijn functie. Het ismaar een signaal, dat naar een ding of begrip wijst, en om dat dingis het te doen. Wie op al die kleinigheden van spelling en netheid let,is een pietlut: men meet toch ook niet met een liniaal na, of de puntenen streepjes van een stuk morseschrift wel kaarsrecht lopen? â€žMaar 't istoch leesbaar?" â€” â€žMaar u begrijpt de bedoeling toch wel?".... datik m?Š?Šr dan d?¤t eis, wordt irre??el, dus onbillijk geacht: ze zijn innerlijkniet van werkelijk tekortschieten

overtuigd. Er zijn leerlingen met sterktechnische aanleg â€” dit hele stukje betreft vooral die leerlingen, diealleen daarom geen getallen schijnen te kunnen leren omdat ze overhet klankbeeld en schriftbeeld heen onmiddellijk naar â€žhet ding"springen. â€žUmbrella" â€” wat zegt dat sein? â€žO, paraplu, zo'n zwart dingtegen de regen." Er zijn kinderen voor wie dit een manie is geworden:het signaal verstaan zij met de rake snelheid van een goed seiner en â€”de werkelijkheid erachter is alweer gegrepen. Nog sterker met helezinnen: ze lezen hun vertalingen zonder dat woorden cn constructievan de vreemde taal tot hun bewustzijn doordringen. Ze onthoudenaan 't een of ander kenteken wat een zin betekent en het â€žkennen"van een vertaling is dan niets dan het herkennen van de

parallelietussen de vreemde text en de Nederlandse. O Dit werd v????r 10 Mei 1940 geschreven.



??? 303 Hieraan kan de school wel tegemoetkomen. Collectief luisteren isvaak inderdaad ondoelmatig en opnieuw blijkt hier de waarde derzelfwerkzaamheid. Maar het gezin moet ook medewerken. In den â€žgoeden ouden tijd"werkten de kinderen vaak op vaders kamer of in de huiskamer. Maarnu de centrale verwarming gekomen is zitten de jongelui in hun eigenkamer. Uren. Maar werken ze, vossen ze? Ook al hebben ze hun boekenopen voor zich?____ NUTSSEMINARIUM VOOR PAEDAGOGIEK. De aandacht wordt er op gevestigd, dat de colleges van het NutsÂ?seminarium dit jaar vroeger zullen aanvangen dan gewoonlijk, n.1.reeds op 18 September. ,Zij zullen wederom worden gegeven door Prof.Kohnstamm (Wijsbegeerte en Puberteitspaedagogiek), Drs. W. H.

tenSeldam (Algemeene Psychologie), G. van Veen (Sociale Paedagogiek),Prof. Dr. C. A. Mennicke (Sociale Paedagogiek), Dr. Ph. J. Idenburg(Geschiedenis, Theorie en Statistiek van het Schoolwezen), Prof. Dr.Otto Selz (Totaliteitspsychologie) en Prof. Dr. M. J. Langeveld (KinderÂ?psychologie). Uitgewerkt programma is verkrijgbaar aan het Nutsseminarium, HeerenÂ?gracht 1%, AmsterdamÂ?C. BOEKBEOORDELING. R. von Mises, Kleines Lehrbuch des Posi'tivismus. Uitg.: W. P. van Stockum enZoon, Den Haag 1939, XII en 467 p. De schr., bekend door zeer belangrijke geschriften op het gebied derwaarschijnlijkheidsrekening rekent zich tot den zogenaamden â€žWienerKreis", die de denkbeelden van Ernst Mach uitwerkte en op ruimeregebieden toepaste. Hij geeft echter in

het voorbericht uitdrukkelijk tekennen zich niet tot de radicale aanhangers van dien kring te rekenen.Hoe weinig ik mijn eigen standpunt dan ook met denzelfden naam zouaanduiden, de lezer van Het Waarheidsprobleem zal ongetwijfeld insommige opzichten, die fundamenteel zijn uit kennistheoretisch en methoÂ?dologisch oogpunt, overeenstemming vinden. Deze geldt allereerst ons beider streven om een scherp verschil temaken tussen den axiomatischen grondslag van een gedachtenstelsel ende al of niet aanwezige exactheid van den opbouw. Immers hieruitvolgt aanstonds, dat elk gedachtenstelsel, op de werkelijkheid gericht,met de twee momenten van denken en aanschouwing of gegevenheidte doen moet hebben. De reductie der axioma's op redelijke of

logischebewijsbaarheden is dus even onmogelijk als de opbouw van het stelselalleen langs empiristischen weg. De schr. is dan ook, hoewel hij klaarÂ?blijkelijk enigen afkeer heeft van het woord dualisme, zeer duidelijkvoorstander van een kennistheorie, die de onreduceerbare tweeheid vanlogisch verband en aanschouwelijke gegevenheid erkent. Daarmede hangt het bijv. samen, dat hij principieel de wetenschappeÂ?lijke toelaatbaarheid erkent van wat ik in Het Waarheidsprobleem superÂ?



??? 304 theoretische structuren heb genoemd. En in dit opzicht verwijdert hijzich dus zeer ver van wat men in navolging van Aug. Comte positivismeheeft genoemd. Door de exacte analyse van den axiomatischen grondslag van allerleibeschouwingen wordt de schr. ook veel bescheidener dan de meesteâ€žempiristen" of â€žpositivisten" in de eisen, die hij aan â€žnatuurwetenschap*pelijk" denken stelt. Zo begrijpt hij aanstonds (p. 8) dat het dwaasheidzou zijn alles wat mensen beleven kunnen als een aftelbare oneindigheidte beschouwen. Daaruit vloeit echter onmiddellijk voort de onhoudbaar*heid van het gangbare psychophysische parallelisme en de onmogelijkheidom de wetenschap te beperken tot wat onder zogenaamd objectief*zintuigelijke controle valt. Schr.'s korte kritiek op het

Behaviorisme(p. 262â€”265) behoort dan ook tot het beste wat ik op dit gebied ken.Niet minder scherp is zijn principi??le kritiek op de grondslagen van dezogenaamde â€žwet" van Weberâ€”Fechner, en op de pogingen om biologiete willen herleiden tot de kategorie??n der anorganische natuur. Natuurlijkdoorziet hij eveneens, dat de deterministische beschouwing van de an*organische natuur slechts ?Š?Šn van de verschillende logische mogelijkhedenop dit gebied betekent, en hij kent de moderne natuurkunde veel te goedom niet te weten, dat reeds op het beperkte gebied der anorganischenatuur vermoedelijk veel grotere gecompliceerdheid heerst, dan met hetdeterministisch postulaat overeenkomt. Een tweede, trouwens nauw met het reeds besprokene samenhangende,overeenkomst vond

ik in schr.'s waakzame kritiek op woord en taal enzijn besef, dat â€žbegrippen" niet de starre onveranderlijkheden zijn alshoedanig alle denken, herkomstig uit het Griekse idealisme, ze beschouwt.Toch is mij op dit punt de schr. niet altijd consequent genoeg. Zo,wanneer hij een uitvoerige beschouwing wijdt aan de bestrijding vanKants â€žanalytisch oordeel", terwijl het toch duidelijk is, dat dit doorden schr. verworpen oordeel niets anders is dan de voor hem funda*mentele â€žtautologie", mits men maar niet meent, dat men van eenstelling, op zichzelf gesteld en losgemaakt uit haar verband, zou moetenkunnen aangeven of zij een analytisch dan wel een synthetisch oordeelis. Ik geef toe, dat Kants spraakgebruik hieromtrent wankelend is, maarjuist van uit des schr.'s taalbeschouwing had hij hier

m. i. niet afwijzend*polemisch, maar aanvullend*verbeterend te werk moeten gaan. Een soortgelijke opmerking geldt voor de bestrijding van het totaliteits*begrip in de moderne psychologie; het is merkwaardig, dat de schr. nietinziet, dat in zijn eigen taal uitgedrukt de verdedigers van de totaliteits*psychologie niets meer zeggen, dan dat additie van scalaire groothedenontoereikend is om ziel en geest te beschrijven; en toch zal de schr.deze stelling, aldus uitgedrukt, ongetwijfeld beamen. Maar hier naderen we dan ook die gebieden, waar de schr. on*getwijfeld minder thuis is dan op dat van de nauwkeurige analyse vanmathematische en fysische begrippen. De tweede helft van het boekschijnt mij dan ook voor de lezers van Paed. Studi??n van zeer veelminder betekenis dan de eerste, die ik warm

aanbeveel aan allen, dietijd en belangstelling hebben voor de nauwkeurige afbakening van dekategorie??n, waarmede de wiskunde en de natuur* en scheikunde werken. Ph. K.



??? 305 MIDDELBAAR ONDERWIJS IN CALIFORNI?‰ DOOR Dr. S. C. BOKHORST. San Francisco is een stad van nog geen 700.000 inwoners,in inwonertal dus belangrijk kleiner dan Amsterdam. TerwijlAmsterdam echter c.a. 7500 leerlingen van Middelbare Scholentelt, bezoeken in San Francisco ruim 32000 leerlingen, dusmeer dan 4Â?maal zo veel, de High School. O Ter verklaringvan dit opmerkelijke verschil en van wat hierna volgt, dient ietste worden medegedeeld over de indeling van het onderwijsin de Staat California. De kinderen komen op 6Â?jarige leeftijd op de ElementarySchool en hebben dan dikwijls al een paar jaar voorbereidendlager onderwijs gehad. De Elementary School duurde vroeger altijd 8 jaar (van6â€”14 jaar), daarna gingen de leerlingen over naar de

HighSchool, die 4 jaar duurde (van 14â€”18 jaar). Deze indelingwordt echter sinds enige jaren omgezet in de indeling: 6 jaarElementary School, 3 jaar Junior High School en 3 jaarSenior High School. Wanneer deze omzetting geheel is volÂ?tooid, zal het aantal leerlingen van de High School nog metvele duizenden zijn toegenomen, hetgeen blijkt uit de volgendegetallen: Junior High School c.a. 13000 11., Senior High School19000 11. In Californie bestaat, evenals in vele andere N.Â?AmeriÂ?kaanse Staten leerplicht tot 18 jaar. Vanaf hun 14e jaarkunnen de kinderen echter arbeid verrichten, maar dan moetenzij in het bezit zijn van een â€žpermit", verstrekt door de Boardof Education in geval de ouders de verdienste van het kindabsoluut nodig hebben. Van 14â€”16 jaar mag alleen

arbeidworden verricht buiten de schooluren om, van 16â€”18 jaarechter ook wel onder de schooluren, mits de High Schoolten minste 2 dagen per week wordt bezocht of indien eenavondschool wordt gevolgd. Schooltijd + werktijd mag nooitmeer bedragen dan 8 uur per dag. Het verkrijgen van dergeÂ?lijke permits is niet gemakkelijk. O Evenals bij ons groeperen zich in San Francisco om deze scholenvan Middelbaar Onderwijs nog een menigte scholen van ander type;speciale vakscholen, hogere technische scholen, tal van zeer grote avondÂ?scholen, etc. Paedagogische Studi??n, XXI. 20



??? 306 De tot 18 jaar durende leerplicht en de regeling van hetmiddelbaar onderv^^ijs verklaren het opmerkelijk verschil inleerlingentaantal der Middelbare Scholen in Californi?? enbij ons. Het Middelbaar Onderwijs is evenals het Lager Onderwijsgratis en wordt grotendeels bekostigd uit een speciale betlasting op het bezit van onroerend goed. Ook de boekenworden gratis verstrekt. Alles is op zuivertdemocratische voet geregeld; de scholenbehoren aan de bevolking en ieder voelt dit zo. Ziehier eentyperend voorbeeld: Toen ik den Superintendent van deBoard of Education vroeg om een introductie om de scholente bezoeken, vond hij dat geheel overbodig. "You just walkin", zei hij, "this is a democratic country". En toen ik mijneerste school bezocht, vond ik op de deur een papiertje getplakt met

de mededeling, dat de schoolleiding het zou appretci??ren als de bezoekers zich eerst even aan het Bureau zoudenwillen melden voor zij de leslokalen binnen gingen! De ruim 32000 middelbare scholieren zijn over 18 scholenverdeeld. Daaronder zijn een aantal scholen in buitenwijken,die nog in volle ontwikkeling zijn, zodat die scholen nogmaar weinig leerlingen hebben, bijv. 1200 ?¤ 1400. De voltgroeide scholen zijn bestemd voor 3000 of meer leerlingen.Het behoeft geen nader betoog, dat het leiderschap van zo'nschool een geheel administratieve functie is geworden. Gaan wij na hoe de organisatie van een dergelijke reuzentschool is opgebouwd, dan treft ons direct een zeer frappantverschil met onze scholen, als wij moeten constateren, dat deduizenden leerlingen niet in schoolklassen zijn

ingedeeld. Ditzou ook niet kunnen, want iedere leerling kan, tot op zekerehoogte, zijn eigen leerplan kiezen en zijn eigen lesroostersamenstellen. Voor ieder lesuur is dan ook de groepering derleerlingen een geheel andere; klasseverband bestaat niet. Voor den ervaren schoolman rijzen nu direct een massavragen hoe zulks mogelijk en uitvoerbaar is. Ik zal trachteneen en ander te verklaren door de inrichting te beschrijvenvan de George Washington Senior High School, een nieuweschool, die pas enkele jaren bestaat, 2200 leerlingen telt en nogsnel groeit, zodat het gebouw, waaraan nog voortdurend getbouwd wordt, reeds te klein dreigt te worden. Bij mijn bezoek aan deze school wendde ik mij dus eersttot den leider der school, den Principal, die mij met de



??? 307 grootste welwillendheid ontving en onmiddellijk een derleraressen van de school voor de gehele dag vrij maakte ommij alles te laten zien en de organisatie der school te ver?klaren. De nodige maatregelen daartoe werden in enkele ogen?blikken per huistelefoon getroffen. Alle lokalen zijn tele?fonisch te bereiken. Naast de kamer van den Principal zit eentelefoniste voor een schakelbord met een kleine 600 aanesluitingscontacten voor een even groot aantal toestellen in deverschillende lokalen. Nadat mij eerst de gehele organisatie en de administratieveregeling van dit schoolcomplex waren duidelijk gemaakt, kreegik gelegenheid het gehele schoolgebouw en de merkwaardigeinrichting daarvan te zien, overal waar ik dit wenste binnente gaan, gedeelten van lessen bij te

wonen en met de docentente spreken. Het zal duidelijk zijn, dat met een dergelijke rondegang door het enorme schoolgebouw enige dagen gemoeid zijn. Laat ik beginnen met iets mee te delen over de organisatieder school, over het leerplan, de lesroosters en de controleom daarna over de inrichting der school en de resultaten vanhet onderwijs mijn indrukken weer te geven. De schooldag bestaat uit 8 lesuren van 45 minuten; tussenieder lesuur krijgen de leerlingen 5 minuten om zich te vereplaatsen: tussen het le en 2e lesuur ligt een extra period??van 15 minuten voor controleemaatregelen. Het rooster is voor iedere dag hetzelfde. Heeft de leerlinghet le uur engels, het 2e uur algebra, enz., dan geldt ditrooster voor alle 5 dagen der schoolweek; Zaterdags is ergeen school. Deze

regeling maakt, dat een vak, dat gekozen wordt, voor5 lesuren per week moet worden gevolgd. Het schooljaarbestaat uit 2 semesters, leder halfjaar moeten de leerlingenhun studievakken kiezen en hun dagelijkse rooster opnieuwopstellen. Zij worden daarbij geholpen en geraden door beepaalde leraren. Vele der vaste leraren der school krijgen eengroep van c.a. 30 leerlingen, waarvoor zij als iMentor optreden. Het aantal studievakken, waaruit de leerling kiezen kan, isontstellend groot; het aantal vakken, dat een leerling tegelijkeretijd volgt, is echter zeer klein. De leerling kan uit drie mogelijkheden kiezen:a) 4 z.g. prepared subjects, dat zijn intellectuele onderewerpen, waarvoor huiswerk moet worden gemaakt. h) 3 prepared subjects en 2 unprepared subjects, dat zijn



??? 308 practische vakken of kunstvakken, waarvoor geen huiswerkwordt vereist. c) 2 prepared en 3 unprepared subjects. Dat zijn dus per dag 4 of 5 studievakken. Daar komt dan,voor ieder verplicht, 1 uur lichamelijke oefening of militairetraining bij; 1 lesuur is vrij voor het gebruiken van de lunchin de geweldige cafeteria der school, de "coffeeeshop", dieaan 1000 leerlingen ruimte biedt, en 1 uur (bij keuze a 2 uur)wordt gebruikt om in de bibliotheekzaal, waar plaats is voor500 leerlingen, of in een der verschillende studiezalen voorzichzelf te werken, wat dan meestal neerkomt op het makenvan een groot deel van het opgegeven huiswerk op school. Daar de coffeeÂ?shop niet tegelijk alle duizenden leerlingenkan bevatten, wordt deze zaal in drie afdelingen gebruikt;gedurende het 4e, het 5e en

het 6e lesuur van iedere dag komttelkens 1/3 deel der leerlingen daar lunchen. Er is nog eenkleinere coffeeeshop voor de leraren, plaats biedend aan c.a.200 personen. De leerlingen nemen meestal hun brood mee van huis enkopen daarbij een glas melk of een kop koffie, maar erworden ook volledige maaltijden gebruikt. Alles is verbazendgoedkoop; de spijzen en dranken worden in de huishoudÂ?afdeling der school door de leerlingen, die dit vak volgen,zelf klaar gemaakt. Bediening is er niet, ieder haalt van debuffetten weg wat hij wil, moet daarna door een tourniquetpasseren, waar hij betaalt, en zoekt een tafeltje op. Welke vakken worden nu onderwezen op zo'n school? De vakken zijn ingedeeld in wiskundige vakken, talen,sociale vakken, natuurwetenschappen,

handelswetenschappen,kunstvakken, vakstudies en lichamelijke oefening. Als voorbeeld geef ik de indeling der wiskundige vakken.Daarin worden gegeven: Rekenen (2 semesters). Algebra(4 semesters), vlakke meetkunde en trigonometrie (ieder 2semesters), stereometrie, statistiek, handelsrekenen (ieder 1semester). Een leerling kan dus bijv. in 3 schooljaren achtereenvolgensvolgen: algebra I en II, vlakke meetkunde I en II, stereoÂ?metric en trigonometrie. Hij kan niet stereometrie volgenvoordat hij vlakke meetkunde I en II heeft gedaan. Daarvoorzorgt de Mentor bij het ineenzetten der roosters van zijn groepleerlingen.



??? 309 Van de talen worden gegeven: engels, dat als moedertaaleen verplicht vak is voor ten minste 6 semesters, verder frans,duits, Italiaans, spaans, latijn en iedere andere taal, zo er meerdan 20 leerlingen zijn, die dit onderwijs verlangen. Bij de opsomming der taalstudies merken wij op, dat ookeen of meer semesters kunnen worden besteed aan jourtnalistiek, welsprekendheid, franse*, duitse* of spaanse cultuur*historie, enz. Daar wij ons in Filmland bevinden verbazenwij ons minder daarbij ook aan te treffen een studievak, dataangeduid wordt met: Motion Picture Appreciation. De lijst der natuurwetenschappen geeft ongeveer dezelfdevakken als bij ons. In die der handelsvakken komen naastonderwerpen als boekhouden, accountancy, stenografie entypen ook voor

koopmanschap, inkopen en verschillendeandere. Interessant is de indeling der kunstvakken. Hiervan kanmen volgen: handtekenen, reclametekenen, costuumtekenenen ontwerpen, lijntekenen, kunstgeschiedenis, pianospelen,vioolspelen (en het bespelen van andere instrumenten), koor*zang, harmonieleer, muziekgeschiedenis, orkest, toneelspelenen nog verschillende andere studies. De vakstudies omvatten voor meisjes: naaien, koken, voe*dingsleer, inkopen, huisinrichting, enz. Voor jongens: tim*meren, meubelmaken, metaalbewerking, electrotechniek, typo*grafie, automobielrepareren, aviatiek en nog vele meer. Deze opsomming der leervakken maakt het ons duidelijk,dat de Amerikaanse High School niet te vergelijken is metonze Middelbare School. In aanmerking nemend

dat de vak*studies vrij ver gaan, is het duidelijk, dat de AmerikaanseMiddelbare School te beschouwen is als een combinatie vaneen Gymnasium, H. B. S. en Handelsschool met een Industrie*school. Huishoudschool, Muziek*, Toneel* en Tekenschool.Men kan op deze scholen even goed opgeleid worden voorverdere Universitaire studie als voor journalist, accountant,kantoorbediende, automobiel*monteur, huishoudster of ver*koopster. De vaste docenten hebben ongeveer 28 lesuren per week tegeven. Daar zij echter iederen dag gedurende de gehele school*dag aanwezig moeten zijn, dus ge?¤urende 5 X 8 = 40 lesurenper week, blijven er c.a. 12 lesuren over. Vijf daarvan zijnbestemd voor de dagelijkse lunch; gedurende de resterende



??? 310 zeven lesuren zijn zij belast met toezicht in de bibliotheek ofin de verschillende studiezalen of hebben zij speciale optdrachten van regelende of administratieve aard. Hun taak is dus zwaar, vooral ook doordat 'hun klassenbijna steeds vol bezet zijn; deze bevatten gemiddeld 30 leertlingen. Het is duidelijk, dat kleine lesklassen niet voorkomen.Immers voordat de nieuwe halfjaarlijkse cursus aanvangt,maakt de principal der school het volgende rekensommetjeop: Er zijn bijv. 610 leerlingen, die ArithmetictLowtlO wensente volgen. Er zijn dus nodig 610 : 30 = Â?20 lesuren ArithtmetictLowtlO. Tien der wiskundeleraren krijgen dus ieder2 groepen leerlingen, aan wie zij de leerstof van ArithmetictLowtlO hebben te onderwijzen. Men ziet, dat het systeem toevallige kleine groepjes uitsluit.Het getal

leerlingen per groep mag niet boven 35 uitgaan enniet beneden 20 dalen. De vraag zal rijzen hoe het mogelijk is voor enige duizendenleerlingen in korten tijd individuele roosters samen te stellen. Een paar dagen voor het begin van het semester laat deMentor de 30 of 40 leerlingen van zijn groep bij zich komen.Iedere leerling vult een formulier in van de vakken van studie,die hij het volgend semester wil volgen. De Mentor controleertde(ze lijsten. le. in verband met de vakken, die de leerling het vorigsemester heeft gevolgd, waarbij hij er op toeziet, dat niet eenvak gekozen wordt, waarvoor de leerling niet voldoende isvoorbereid. (Ik merkte reeds op dat bijv. stereometrie slechtskan worden gevolgd na 2 semesters planimetrie. Zo kan scheitkunde I slechts worden gevolgd na 2 semesters

wiskunde;het vak journalistiek pas na 4 semesters engels; het vakaccountancy eerst na 4 semesters boekhouden, enz.). 2e. met het oog op de toekomstplannen van de leerling.Wil deze later verder studeren, dan moet daarmee bij hetkiezen der leervakken terdege rekening worden gehouden. Zo eist bijv. de University of California, dat de aantkomende studenten ten minste hebben gevolgd: 6 semestersengels, 4 semesters van een vreemde taal, 4 semesters wistkunde, 2 semesters natuurwetenschappen en 2 semesters getschiedenis, terwijl dan bovendien nog voor de gevolgdevakken zeer goede cijfers moeten zijn verworven. Andere Universiteiten, vooral in de kleinere Staten, zijn indit opzicht wel iets gemakkelijker.



??? 311 Leerlingen, die na afloop der High School niet verderstuderen, doch direct in het bedrijfsleven gaan, zullen bijvoorkeur vakken kiezen in de richting van het bedrijf, waarinzij later werkzaam zullen zijn. Zijn de vaklijstjes door den Mentor in orde bevonden, dangeeft de leerling ook aan in welke volgorde hij deze vakkengaarne zou willen hebben, bijv. het le uur engels, het 2e uurrekenen, enz. Al deze gegevens van alle leerlingen stromen door bemidÂ?deling van de verschillende Mentors in de vorm van eenvernuftig kaartsysteem op het bureau der school tesamen. Ditis z?? ingericht, dat de principal een volledig overzicht krijgten direct kan aflezen, dat gedurende het le lesuur bijv. 150leerlingen engels le semester begeren. Voor 150 leerlingenzijn 5 leerkrachten nodig. 5 engelse

docenten geven dus hetle morgenuur van iedere dag engels le semester. Zo veelmogelijk wordt met de wensen rekening gehouden; komen deaantallen wat ongelukkig uit, dan wordt in sommige der aanÂ?gevraagde roosters een kleine omschikking gemaakt. Daarna krijgen de leerlingen de ingeleverde roosters terug,nadat daarop is aangebracht een aantekening in welke lokalenzij zich voor de verschillende vakken zullen hebben te verÂ?voegen. Dit lijstje kan er dan aldus uitzien: le lesuur: Duits II, lokaal 321, Mrs. Gorvan. 2e lesuur: Algebra I, â€ž 408, Mr. Williams. 3e lesuur: Engels III, â€ž 65, Mr. Clark. 4e lesuur: Lunch. enz. De leraren krijgen de opgave van hun rooster en voor iederlesuur een lijst van de leerlingen, die dat lesuur bij hen volgen. Een en ander lijkt een zeer

omslachtige administratie, maardit valt erg mee door de inrichting van het centrale kaartÂ?systeem, waarbij met allerlei gekleurde en van speciale uitÂ?steeksels voorziene kaarten wordt gewerkt. De gehele regelingwordt door de administratieve staf, geholpen door de MenÂ?tors, in enkele dagen voor elkaar gebracht. De rol van den Mentor is daarmee nog geenszins afgedaan.Gedurende het gehele semester houdt hij zijn groep in hetoog; alle mededelingen aan de ouders van de leerlingen van



??? 312 zijn groep gaan via hem. Hij schrijft de rapporten voor dezeleerlingen aan de ouders. De gegevens daarvoor stromen vooralle leerlingen eerst bij het Office tezamen en worden van daaruit weer over de verschillende Mentors verdeeld. De Mentorhoudt contact met de ouders van zijn leerlingen, ook doorpersoonlijk bezoek aan hun huis. Gaat het met de studie vansommige leerlingen slecht, dan wordt de leerling naar eenCentraal Instituut voor intelligentieonderzoek verwezen, datdaarna den ouders en den Mentor aanwijzingen geeft overgewenste veranderingen in de studierichting en over de toeekomstmogelijkheden. Als compensatie voor al dit extra werk hebben de Mentorsmeestal enige uren per week minder les te geven dan anderedocenten. Het is duidelijk, dat bij een

schoolorganisatie met duizendenleerlingen, die van uur tot uur in andere groeperingen bijeenzijn, het constateren van eventfueel schoolverzuim der leerelingen een moeilijk probleem is. Dit geschiedt aldus: tussenhet le en 2e lesuur 's morgens is een kwartier bestemd voorallerlei controlemaatregelen. De leerlingen komen dan in beepaalde lokalen bijeen, ieder bij zijn eigen Mentor. Deze conetroleert voor zijn groep de absenten. De opgaven van de c.a.80 Mentors gaan daarna naar het bureau der school en wordendaar op stencils getypt, die direct worden afgedrukt. Dit allesgaat z?? snel, dat nog gedurende het 2e lesuur de docenten eenafdruk krijgen van de absentenlijst van die dag. Missen zijdus in hun les leerlingen, dan controleren zij of deze namenop de absentenlijst voorkomen. Eventuele

afwijkingen gevenzij direct telefonisch aan het Office door. Komen de leerlingenna ziekte of ander verzuim weer op school terug, dan brengenzij een briefje van hun ouders mee en leveren dat bij denMentor in. Iedere Mentor zorgt dus voor de controle van zijn groepjevan 30 of 40 leerlingen. Blijft een leerling enige dagen achtereeen weg, dan brengt de Mentor een bezoek aan zijn woning. Bovendien is er nog een speciale controle op schoolverzuimingesteld door het Office zelf. Een der klerken heeft de taakiedere dag alle ouders van afwezige leerlingen telefonisch vande afwezigheid van hun kind in kennis te stellen. Daar bijnaiedereen telefoon heeft, is dit mogelijk. Ongeoorloofd schoolverzuim wordt onmiddellijk dooregegeven aan een Centraal Bureau, dat de gevallen onderzoekt



??? 313 en â€” zo daarvoor aanleiding is â€” den ouders een boete optlegt. Daar de Amerikaan aan niets zo veel hekel heeft alsaan het betalen van boetes, ook al zijn deze betrekkelijk klein,is de preventieve werking van dit stelsel zeer voldoende. Het spreekt vanzelf, dat het gebouw, waarin een dergelijkeschool gevestigd is, een kolossale instelling is met bredegangen, talrijke grote trappenhuizen en overal verspreid liftenvoor de docenten. Het aantal leslokalen bedraagt velehonderden. De lokalen zijn zeer ruim, vele zijn ingericht voor protjectie, alle zijn aangesloten bij de huistelefoon en voorzienvan microfoons en luidsprekers. Vanuit zijn kamer kan de Principal der school met allelokalen telefoneren. Hij kan ook door middel van de micro*foons in de lokalen luisteren naar alle

lessen, die gegevenworden en hij kan door middel van de luidsprekers in delokalen vanuit zijn kamer in alle lokalen tegelijkertijd, of insommige lokalen mededelingen doen. Bij bijzondere gelegentheden kan hij alle lokalen op de radio aansluiten en dus bijv.het luisteren naar een belangrijke rede van den President derVerenigde Staten mogelijk maken voor alle leerlingen. Bijzonder interessant zijn vooral de grote laboratoria inde school en de talrijke werkplaatsen, de z.g. worktshops, diealle voortreffelijk zijn ingericht en een uiterst belangrijkeplaats innemen in de school. Zo vindt men er een volledige bankwerkerij met een 25ttalzware en zeer moderne electrische draaibanken; een volledigeautomobieltwerkplaats, waar een lOttal auto's, eigendom vande ouders der leerlingen,

gereviseerd worden; een meubeltmakerij, die naar houtlijm en politoer geurt en een uitstekendingerichte drukkerij, die niet alleen dient als vakschool, maarook al het drukwerk voor de school aflevert en waar ik voorttreffelijk werk zag vervaardigen. Voorts is er een zeer moderningerichte keuken met een 25ttal grote fornuizen, die iederwel een $ 150.â€” gekost moeten hebben en waarop de meisjeskoken leren, terwijl daarnaast een grote eetzaal ligt, die nietals zodanig wordt gebruikt, maar alleen dient om aan demeisjes correct tafeldekken te leren, waarvoor in de kasteneen grote collectie serviezen, glaswerk en fraai geborduurdtafellinnen aanwezig is. De producten dezer keukentinstallatie worden in de coffeet



??? 314 shop der school verkocht. Ook worden in deze keukende koekjes, gebakjes en taarten vervaardigd voor de feestelijkebijeenkomsten der school. Bijna iedere dag is er wel iets tedoen in een dergelijke grote organisatie. Bij mijn bezoek waser 's middags een feestelijke bijeenkomst van de AmerikaanseFranse leerlingenvereniging, waar de consulegeneraal vanFrankrijk een rede hield. Hierna werd een volledige tea gejÂ?serveerd. Bijzonder merkwaardig zijn ook de afdelingen, die voor hetkantoorleven opleiden, waar ik 3 zalen ieder met c.a. 30schrijfmachines opmerkte, die den gehelen dag in gebruik zijn,en 1 grote zaal met series van de meest moderne kantoor^machines, cyclostyles, rekent en telmachines, tot de meestingewikkelde boekhoudmachines toe. Het is tekenend voorde geest

van het Amerikaanse onderwijs, dat al deze machitnerie nieuw en ultratmodern is. Zodra nieuwe machines opde markt verschijnen, behoren de scholen tot de eersten, diedeze aanschaffen. Dit is wel een opmerkelijk verschil metHollandse toestanden, waar men zo dikwijls uit geldgebrekop de vakscholen moet werken met reeds min of meer vertouderde leermiddelen. Even merkwaardig is een bezoek aan de lokalen, waar kunstbedreven wordt. Zo vindt men bijv. een toneelzaal met slechtsweinig zitplaatsen, maar met een groot en zeer modern intgericht toneel. Hier hebben iederen dag repetities plaats, nietvoor het instuderen van een stukje, dat voor een schoolfeestzal worden opgevoerd, maar als oefening in toneelspel, alsschoolvak dus. Daarnaast vindt men allerlei lokalen voor

muziekonderwijsin klassikaal verband. Zo kwam ik plotseling terecht in eenlokaal, waar een orkestklasse van bijna 40 leerlingen aan hetoefenen was. De individuele prestaties der leerlingen warennog maar matig, zodat het resultaat van het gehele orkest mijniet tot blijven kon aanmoedigen. Voor de uitnodiging vanden leraar om het volgend lesuur terug te komen bij zijnklarinetklasse, uit 25 leerlingen bestaande, heb ik dan ookbedankt. Zo kan men uren lang door een dergelijk schoolgebouwdwalen en telkens weer nieuwe merkwaardige dingen onttmoeten. Het hospitaal bijv., waar den gehelen schooldag een vert



??? 315 pleegster aanwezig is voor het geval een leerling plotselingonwel wordt en waar plaats is voor een IZetal zieken. Of degrote bibliotheek, waar in de boekenkasten rondom een schatvan aardige en instructieve lectuur, waaraan de Engelse taalzo rijk is, aanwezig is. Of de eindeloze reeksen keurige stalenloketkasten, voor ieder der leerlingen ?Š?Šn, waarin zij hunjassen en boeken kunnen bergen en die daarna met een letterÂ?slot worden afgesloten. Of de uitgestrekte sportterreinenrondom de school, waarbij een stadion is met een overdektetribune voor 8000 a 10.000 bezoekers. Het geheel maakt de indruk van een prachtig werkendefabriek en de gehele machinerie loopt ogenschijnlijk voorÂ?treffelijk. De administratieve opzet is tot in de puntjes verÂ?zorgd, dc gehele

inrichting uit ruime beurs opgezet. De vraag mag nu gesteld worden: Wat zijn de resultatenvan dit onderwijs? Het is onjuist en onbillijk om deze te meten met onze maatÂ?staven, of met die van onze scholen tc vergelijken. Immers deAmerikaanse school kent geen selectie bij de toelating en evenÂ?min geleidelijke selectie door het doubleren van klassen of hethalverwege van school gaan. Alle kinderen gaan naar deMiddelbare School en lopen die op de een of andere wijze af. Kan een leerling het zwaardere programma, dat een voorÂ?bereiding voor dc Universiteit vormt, niet volgen, dan kiesthij een gemakkelijker programma, dat tenslotte op vakstudieuitloopt. De enige vergelijking, die men zou mogen trekken is: Hoever brengt een leerling het in een bepaald studievak, dat

hijgekozen heeft, vergeleken met een Nederlandse scholier, dieeven veel tijd aan dat speciale vak heeft besteed. Voor enkelevakken heb ik daaromtrent steekproeven genomen. Een leerÂ?ling, die bijv. gedurende 3 semesters, dat is IV2 jaar, 5 u.per week scheikunde heeft gevolgd, is niet zo ver als eenH. B. S.Â?scholier bij ons tegen de tijd van zijn eindexamen,maar veel scheelt het niet. Ditzelfde merkte ik op bij enigewiskundige vakken. Dit alles lijkt veel op het Hollandse,onderwijs, maar gaat iets minder ver. Wiskunde vooral wasveel minder streng en veel meer gericht op het practisch geÂ?bruik, dat men daarvan kan maken bij andere vakken. Grotere verschillen in ongunstigen zin vielen op te merkenbij het onderwijs in de vreemde talen. Men behoeft waarlijkgeen deskundige te

zijn om op te merken, dat dit taaionderÂ?



??? 316 wijs over het algemeen belangrijk achter staat bij het onze. Ook de resultaten der z.g. kunstvakken konden mij nietbevredigen; vooral het muziekonderwijs stond op betrekkelijklaag peil, hetgeen niet te verwonderen is als men bedenkt, datdit allemaal in zulk een massale omvang geschiedt. Hoe eenleerkracht er ooit in kan slagen om iets dragelijks voort tebrengen in een orkestklasse van 30 a 40 jongelieden, dieallen pas kort geleden met hun instrument zijn begonnen, ismij een raadsel. Maar waar ik grote bewondering voor heb zijn de resultatenvan de workshops. Hier wordt overal voortreffelijk werkgeleverd. Welke afdeling men ook binnentrad, overal kreegmen den indruk, dat dit vakt en ambachtsonderwijs was vande beste soort. Ik merkte reeds op, dat het werk van de

drukkerijtafdelingtypografisch zo goed verzorgd was. De meubels, waaraan deleerlingen in de meubelmakerij bezig waren, zou ik gaarnein mijn kamer plaatsen. De auto's, die in de autotreparatie*werkplaats onderhanden waren, bleken geenszins oude kartretjes, waaraan toch niets meer te verliezen was, maar betrektkelijk nog nieuwe wagens. De ouders zouden zeker hun auto'sniet aan de werkplaats toevertrouwen als zij niet overtuigdwaren, dat daar goed werk wordt geleverd; op zijn auto isde Amerikaan zeer gesteld. De inrichting van de Amerikaanse High School geeft onsnu aanleiding tot de volgende opmerkingen: a) De leerplicht doorgevoerd tot het 18e jaar is natuurlijkeen uitstekende instelling en wel vooral daarom, omdat devakopleiding geheel in het onderwijssysteem is

opgenomen.Het ambachtsonderwijs wordt op deze scholen opgeheven tothet peil van Middelbaar Onderwijs. Intussen legt dit voor allen verplichte Middelbaar Ondertwijs, mede doordat het geheel kosteloos is, hoge geldelijkeverplichtingen op de gemeenschap. De kosten worden getdragen door een belasting op het onroerend bezit. Dezeregeling heeft tot gevolg verhoging van de huishuren en eensterke inmenging van de gemeenschap op de scholen, hetgeenO. a. blijkt uit het feit, dat volksstemmingen worden gehoudenover de al of niet oprichting van nieuwe scholen of overbelangrijke uitbreidingen van bestaande. Dat de salari??ring der leerkrachten betrekkelijk laag is, is



??? 317 wellicht mede een gevolg van deze regeling. Het Lager Ondertwijs is bijna geheel in handen van vrouwelijke leerkrachten;het Middelbaar Onderwijs voor een belangrijk deel. b) Het verplicht volgen van de High School brengt mee,dat iedereen in de maatschappij een zekere basistontwikkelingmeebrengt, die belangrijk hoger is dan in ons land. Defabrieksarbeider zowel als de bedrijfsleider hebben dezelfdeMiddelbare School doorlopen. De laatste zal in verband metzijn verdere studie vermoedelijk 1 of 2 intellectuele vakkenmeer hebben doorgenomen dan de eerste. Maar tussen beidenbestaan toch niet zulke grote verschillen in algemene onttwikkeling als bijv. bij ons het geval is tussen een fabriekstarbeider, die enige jaren aan het werk is en de bedrijfsleider,die inmiddels een

H. B. S. en daarna misschien nog een M.T.S.heeft doorlopen. In Amerika bestaat dus veel meer uniformiteit in algemeneontwikkeling, althans bij de jongere generatie, die van dezeleerplichtregeling heeft geprofiteerd. Die van de eenvoudigemensen valt altijd erg mee, die van de z.g. betere standenveelal erg tegen. Dit laatste natuurlijk in verband met hetreeds gesignaleerde vrij lage peil van het Middelbaar Ondertwijs, vergeleken bij het onze. c) Wat dit lagere peil betreft, moet de opmerking getmaakt worden, dat dit niet geheel te verklaren is door hetfeit, dat iedereen deze Middelbare School moet doorlopen.Het is mede een gevolg van liet feit, dat men er niet aangelooft, dat het Middelbaar Onolerwijs belangrijke verbeteringbehoeft. De superintendant van het Middelbaar Onderwijsin

San Francisco kent het Europese onderwijs van zeer nabij;hij maakte vele studiereizen in ons werelddeel en was volbewondering voor het Nederlandse onderwijs, dat hij blijktbaar zeer nauwkeurig had bestudeerd. Hij was dus volkomenop de hoogte van wat bereikt kan worden. Toch was hijgeenszins overtuigd van de wenselijkheid het onderwijs opde High Schools belangrijk op te voeren. Dit onderwijs is hetgeen de bevolking behoeft en verhogingvan het peil kan slechts zeer geleidelijk geschieden in verbandmet de eisen der Maatschappij. Men bedenke hierbij, dat door het systeem der keuzevakkenecn belangrijke opvoering van het peil van enkele vakkenslechts tot gevolg zou hebben, dat deze vakken geheel indiscrediet zouden raken. En aangezien in dc Amerikaanse



??? 318 gezinnen de kinderen veel, zo niet alles te zeggen hebben("to have a good time" is een erkend recht van de jeugd),zou een belangrijke opvoering van de eisen over de gehelelinie de ouders stellig in het geweer roepen. Ouders, die hetmet het onderwijs niet eens zijn en die het betalen kunnen,zenden hun kinderen wel naar kostscholen in het Oosten. Daarstaan over het algemeen de scholen op hoger peil, hetgeen inverband staat met de zo veel oudere cultuur aldaar. Men kan zich verder nog afvragen: zou een belangrijk hogerpeil van het onderwijs voor het geluk en het welzijn van dezebevolking gewenst zijn? En dan geloof ik, dat zulks sterk tebetwijfelen valt. Dat dit Middelbaar Onderwijs blijkbaar vol#doende voorbereiding oplevert om, na verdere studie, eengroot aantal knappe

ingenieurs, doctoren, wetenschappelijkewerkers voort te brengen, is genoegzaam bekend. Bij een beezoek ter plaatse en bij bezichtiging van de vaak fantastischeprestaties op industrieel en bouwkundig gebied wordt dezeindruk nog in hoge mate versterkt. En wat de groep betreft, die na de High School de maateschappij in gaat, kan worden opgemerkt, dat zij voor het werkin deze maatschappij over het algemeen op doeltreffende wijzezijn voorbereid. Bij ons heeft een eenvoudige kantoorbediendeveelal een H. B. S. afgelopen en daar goniometrie, beschrijevende meetkunde, scheikunde, kosmografie, werktuigkunde enwat niet al geleerd, waaraan hij voor zijn werk niets terwereld heeft en welke kennis hij dan ook snel probeert tevergeten. Iets dergelijks is voor een Amerikaan

grenzenlozedwaasheid. Hij leert datgene, wat hij nodig heeft en leert datgoed, of hij nu tuinman of ingenieur is. Daarnaast bezit hijeen zeer eenvoudige maar practische basis van algemene kennis.Dat in deze basis van algemene kennis tussen de verschillendegroepen van bevolking, hogere en lagere standen betrekkelijkzo weinig verschil bestaat, past ook geheel in het democratischevolkskarakter. cf) De combinatie van vele typen van scholen tot ?Š?Šngroot schoolcomple.x biedt voordelen en nadelen. Het bezwaarder onoverzichtelijkheid springt direct in het oog. Ik merktereeds op, dat het leiderschap van een dergelijke school eenadministratieve functie is. Toch ontbreekt het dezen leerlingenniet aan leiding, doordat over iedere groep van 30 a 40leerlingen een leraar als Mentor is aangewezen,

zoals reedswerd vermeld.



??? 319 Voor onze opvattingen lijkt bovendien het gemis van despecifieke schoolgeest een ernstig bezwaar. Wij zijn immerszo zeer gesteld op de echte Gymnasiumsfeer, op het wareH. B. S.emilieu, op de zuivere MiddelbaarÂ?TechnischeÂ?geest.Het is duidelijk, dat van dit alles op een dergelijke monsterÂ?school niets te bespeuren valt. Met dergelijke imponderabiliahoudt een Amerikaan zich liever niet op. Aan de andere kant dient opgemerkt te worden, dat deregeling ook grote voordelen heeft. Op deze scholen kaniedere leerling krijgen, wat hem toekomt. Gaat het met deintellectuele richting niet zo best, dan behoeft de leerling nietgeheel van schooltype te veranderen, wat hem het testimoniumgeeft van dom te zijn of niet mee te kunnen, maar hij verU?¤ndert het volgend

semester een kleinigheid in zijn rooster.Valt een speciaal vak hem moeilijk, dan heeft dit tenslotteniet het zittenÂ?blijven en verlies van een geheel schooljaarten gevolge, maar hoogstens een weinig effectief gebruik van?Š?Šn lesuur per dag gedurende een half jaar, omdat hij hetvolgend semester dan voor dit vak een ander vak kiest. Op de Amerikaanse High School kan iedereen het onderÂ?wijs krijgen wat bij zijn capaciteiten past en verandering vanstudiedoel gaat geheel zonder schokken. e) Wat het onderwijs zelf betreft, dient ook nog opÂ?gemerkt te worden, dat dit geheel gericht is op practischedoeleinden. Hier wordt geen wiskunde bedreven om derwille van de wiskunde zelf, om de vormende waarde van ditvak, maar omdat dit vak nodig is voor de verdere studievan de

natuurwetenschappen, voor den a.s. ingenieur ofbouwkundige. En zo is het met alle vakken. Terwijl wij de eis stellen, datalle onderwijs vormende waarde moet bezitten en dat hetzonder die vormende waarde weinig betekenis heeft, meentde Amerikaan, dat het middelbaar onderwijs in de eersteplaats â€žnuttig" moet zijn. Spreekt men als Hollander metAmerikaanse onderwijsmensen wat dieper door, dan blijkt dekloof groter dan men aanvankelijk meent. En terwijl wijmisschien op dit Amerikaanse onderwijs enigszins hovaardigneerzien, vindt de Amerikaan ons stelsel van 18 leervakkenop de H. B. S. en de eis, dat al die vakken dan ook nogvormende waarde moeten hebben, zonderling en onbegrijpelijk. Â? -It ?œt



??? 320 Bij de vergelijking van dit Amerikaanse onderwijs met hetonze komt men allengs tot het inzicht, dat het voordeel nietoveral en uitsluitend aan onze kant is. Wij mogen het eersteogenblik getroffen zijn door het zo veel lagere peil vanhet Amerikaanse Middelbaar Onderwijs, maar wij moetentoch toegeven, dat â€” over de gehele bevolking gerekend â€”niet van een belangrijk lager peil van het onderwijs gesprokenmag worden. Want terwijl onze middelbare scholieren veelen veel verder komen, staat de grote massa kinderen, die bijons geen verder onderwijs krijgen dan dat van de gewonelagere school, stellig ver bij de Amerikaanse jeugd, althansbij die van Californi?? ten achter. De doortrekking van de leerplichtige leeftijd tot 18 jaar,de daardoor verkregen vakopleiding voor iedereen en

desouplesse, die de grote differentiatiemogelijkheden aan ditonderwijs geven, vormen belangrijke winstpunten voor hetAmerikaanse onderwijs. Een aanmerkelijke verhoging van de leerplichtige leeftijdzal in ons land voorlopig nog wel tot de onvervulbare wensenbehoren. Maar dit mag ons niet de ogen doen sluiten voorhet feit, dat een groot deel der Nederlandse jeugd onvoL*doende voorbereid de maatschappij ingaat. Dit verwijt treftniet in de eerste plaats hen, die verantwoordelijk zijn voorons onderwijsstelsel, want er zijn tal van goede ambachts*,vak* en nijverheidsscholen, waar de basis voor latere vak*bekwaamheid kan worden gelegd. Het verwijt dient gerichttot zovele kortzichtige ouders, die de kinderen, zodra zij14 jaar geworden zijn, terwille van een kleine wekelijkse ver*dienste van

school nemen en de nog maar amper begonnenvakopleiding afbreken, en tot die werkgevers, die gebruikmaken van deze jeugdige en goedkope arbeidskrachten omhen gedurende enkele jaren werk te laten doen, waarvan zijweinig of niets leren en hen dan, zodra zij wat ouder en dusduurder geworden zijn te verwisselen tegen nieuwe 14*jarigen;aldus het leger van de ongeschoolde werklozen voortdurendversterkend. Was er bij de opUiiding van dit deel der Nederlandse jeugdte wijzen op een ernstig tekort, voor een andere groep kanmen eerder van een teveel spreken. Voor tal van werkzaam*heden in de maatschappij wordt door middel van ons Middel*baar Onderwijs een opleiding gegeven, die dikwijls ver uitgaatboven de eisen, die deze werkzaamheden stellen. Hierbij



??? 321 hebben wij vaak te doen met een gevolg van de overdrevendiplomatzucht van ons volk. De verering van het â€ždiploma" is veel te groot. Deze bestaatnu eenmaal bij de ouders en wordt verder aangekweekt doorde werkgevers. Voor werkzaamheden, waarvoor men vroegergaarne een U. L. O.tleerling koos, wordt tegenwoordig eindtdiploma H. B. S. verlangd; voor betrekkingen, waarvoorvroeger eindexamen H. B. S. of Handelsschool nodig was,tracht men thans meesters in de rechten of doctorandi in deeconomie te krijgen. Er is nu eenmaal overproductie van inttellectuelen, halve en hele, en daarvan wordt gebruik gemaakt.Maar men dient te bedenken, dat men met deze opschroeverijvan eisen in een vicieuse cirkel dreigt te geraken en dat hier metde energie van de

opgroeiende jeugd, zowel als met de geldtmiddelen der gemeenschap royaal wordt omgesprongen. Het is dikwijls bedroevend, als men de leerlingen van dehoogste klassen onzer scholen ziet zwoegen op vele zwarevakken, die zij nu eenmaal nodig hebben om het eindexamente presteren, terwijl men terzelfder tijd weet, dat voor eengroot deel van hen veel van deze kennis voor hun laterleven niet nodig is, dat veel van het zo juist moeizaam vertworvene met grote snelheid weer zal verdwijnen, omdat hetgeen enkel punt van contact meer heeft met de nieuwe werktzaamheden en dat veel tijd en energie, die hier wordt vertbruikt, beter besteed zou zijn ter verdieping van de studie vanandere onderwerpen, die dichter gelegen zijn bij het terreinvan hun toekomstig werk. Ruimere

mogelijkheden voor differentiatie van het protgramma in de hogere leerjaren (zonder daarbij ook maar inde verte te denken aan een zo volledig stelsel als het betschrevene) zouden niet alleen aan dergelijke bezwaren tegetmoet komen, maar bovendien een oplossing kunnen biedenvoor het vraagstuk van de overlading van het programmavan ons Middelbaar Onderwijs, vooral van dat der H.B.S. B. Er is over dit laatste onderwerp, over concentratie, overdifferentiatie, over instelling van kernt en keuzevakken reedsveel gesproken en geschreven, maar tot dusver zonder enigsucces. Paedagogische Studi??n, XXI. 21



??? 322 EEN VERGETEN HOOFDSTUK IN DE OPVOEDING DOOR J. RIEMENS-REURSLAG. Sprekende over de voortbrengselen der volkskunst, zegtProf. Henri Focillon in de inleiding van het prachtige verezamelwerk â€žArt Populaire": â€žHet museum is niet hun uiteeindelijk doel. Men ontwikkelt den smaak er voor en leert detechnieken in het lager onderwijs, dat zoodoende zijn krachtput uit de diepe lagen van het nationaal gevoel."Wat verstaat men dan eigenlijk onder volkskunst?In 1928 is in Praag een congres gehouden, waar men geetracht heeft, een definitie van dit begrip te geven. Volksekunst is iets anders dan klassieke kunst. Zelfs moet menzeer voorzichtig zijn om de bestaande vormen van klassiekekunst als zoodanig aan te merken. Zij behooren tot tweeâ€žplans de

civilisation", twee â€žSchichten". Tusschen deze tweelagen is wel eenige osmose; toch blijven zij gescheiden. Volkskunst is niet noodzakelijk een kunst van een bepaaldvolk, is niet in de eerste plaats nationaal. Er bestaat in vereschillende landen een groote overeenkomst in het gebruikder werktuigen en in de technieken, maar de uitvoering drukter het nationale, soms wel het plaatselijk stempel op. I Volkskunst is dan toch eigenlijk voor een gegeven milieualles wat er over blijft aan kunstmanifestaties, als men er afeneemt wat tot nu toe als klassieke kunst is bestudeerd. Dit geldt dan alleen nog maar voor beschaafde landen.Wat primitieve volken betreft, hier is de volkskunst meer tebeschouwen als de kindsheid van de klassieke kunst, wat zij insommige gevallen ook voor het kind zal zijn. , Dit

verschil tusschen volkskunst en klassieke kunst vindenwe al terug in de oude Grieksche mythologie. De godinAthena kan prachtig weven, en zij leert dit aan de aardschestervelingen. Maar ook Arachne is knap in deze 'kunst, enop een gegeven oogenblik zullen de twee weefsters, de hemelesche en de aardsche, een wedstrijd houden. En, zoo lezen wein het juist verschenen werk â€žDe Tuin der Goden", dat demythen van oude culturen tot inhoud heeft: â€žKnap was het, wat Arachne daar maakte, schoon vankleur en van vinding, en ongelofelijk snel kwam het enetafereel na 't andere tot stand, maar zelfs de maakster kon.



??? 323 toen zij dit alles met een klimoprand omgaf, niet blind zijnvoor de eentonigheid van haar schepping. Het was geen beeld,dat het beschouwend oog omvat en inprent in de ziel als eenkostelijk eigendom der herinnering, maar de langdradige herÂ?haling van een kort vertelsel, dat telkens in andere vorm terugÂ?keert." Dan echter stelt Arachne zich voor het andere getouw enziet Athena's werk. Dit is grootsch van compositie, onoverÂ?treffelijk schoon, een afschijnsel van het bovenaardsche, datArachne's werk juist mist. â€žZo scheen dat grote rondetafereel in het midden een blijde boodschap van welvaarten vrede." Hier wordt dus al het typische verschil tusschen volkskunsten ge??nspireerde kunst uiteengezet. Volkskunst moet in nederigheid beoefend worden. Bij deveelheid

van vorm is toch een zekere eentonigheid niet teontkennen, en zij mist de heilige vonk der begaafdheid. Zijis ontstaan tusschen molenaars en schippers, bij .handwerksÂ?lieden en boeren, en vraagt geen kunstvaardigheid om herÂ?schapen te worden. Daardoor is zij zeer aanvoelbaar voorâ€žgewone menschen" en vooral, voor den primitief onder demenschen, het kind. "Wat behoort dan eigenlijk tot het terrein der volkskunst? Het is een veelÂ?omvattend begrip. Er behooren zoowel toefolklore als de bouw van het oude huis, zoowel het oudeambacht als het volksboek, het volkslied of het kinderspel,zoowel tradities van feestviering als patronen voor handwerken huisvlijt. In dit alles is een gedeelte, dat zuivere museumkunst is,dat dus is afgesloten en dat onze aandacht verdient als

eenmerkwaardigheid van het verleden, maar er zijn ook veellevende elementen in, die de opvoeding nog in haar sfeer kanbetrekken. Ja, als men er een keer de oogen voor heeft geÂ?opend, dan is er een steeds wisselende en groeiende volksÂ?kunst, die alleen maar vraagt om een gelegenheid tot ontÂ?plooiing. Bij deze korte opnoeming moeten wij het laten; ieder onderÂ?deel levert stof voor een boek, en vormt ook reeds een diepÂ?gaande studie van velen. * Sc Bestaat er ten onzent nog levende volkskunst? Als antwoord volge hier een persoonlijke ervaring.



??? 324 Laatst maakten we een onderzoekingstocht naar Marken enVolendam, om te trachten, buiten de gewone Kitsch van wijdebroeken en klompen om, een gegeven te vinden voor eenvolkskunstig prentenboek in een serie kinderboeken: â€žVolks*kunst en Kinderkunst", waarvan de eerste deeltjes ter persezijn. Op een vlet staken we over naar Marken, in gezelschapvan een troep aardige jongelui uit Amsterdam, blijkbaarwinkelmeisjes en kantoorbedienden. Naar de mode van tegen*woordig waren ze gekleed in doorzichtige en doordringbarekleeding, die dan ook kletsnat was na een paar zeetjes overhet dek. Met genoegen keken we naar den schipper aan het motor*rad, een pracht van een kerel, volmaakt kalm tusschen al hetgekwetter en gelach om hem heen, en onaandoenlijk voor

elkeoverslaande golf in zijn practische broek van waterdichtestof en zijn gebreide trui. â€žSaevis tranquillus in undis", zeidenwe tot elkaar. Aan het schippersjog stelden we de vraag, wie die mooietruien breien. â€” â€žAlle vrouwen kenne dat." â€” â€žLeeren ze dat op school?" â€” â€žNee", was het minachtende antwoord, â€žzulke dingenleeren ze niet op school, dat leeren ze allemaal van d'r luimem." De jongelui wilden hun vreugde om vrijheid en gezellig*heid uiten in een lied. â€žHoud er den moed maar in", datging niet, met het oog op ons gezelschap. Van allerlei werder ingezet, maar niets werd afgemaakt. Ten slotte brachtenze ten einde â€žHoe zachtkens glijdt ons bootje al op hetspieg'lend meer"; daar ze intu??tief voelden, dat dit fondant*zoete lied niet paste bij de zilte zee en een

stevige Wester*bries, zwegen ze verder maar. In Marken wilden we nagaan, wat er overgebleven was vande cursussen in kantklossen, die Mevrouw De Jagerâ€”Meezen*broek er voor eenige jaren gaf. Sommige vrouwen haddenwel handgekloste kanten op hun muts, maar die bleken in denwinkel gekocht te zijn. Verdere nasporingen waren onmogelijk,omdat met den Zondag alles gesloten was. In Hotel Spaander vroegen we aan een Volendamscheschoone, die ons bediende, waar de kant van haar muts van*daan kwam en of zij ook iets wist van cursussen in kant*



??? 325 klossen. Haar kant kwam uit Brussel, dat was all right, maarverbaasd vroeg ze: â€žMaken ze op Marken die kant zelf?Is die dan niet echt?" Goede, pakkende voorbeelden kan men nooit zoeken, diedringen zich op. Hier is een volkskunst, die zich gehandhaafd heeft: metbreien van de voor ons klimaat zoo uitermate practischeschipperstruien, â€ždat leeren ze van d'rlui mem". Een passend lied, door een gezelschap meerstemmig intgezet, dat geeft de school niet mee, w?¨l quasitromantisch,onwaar gekweel, terwijl we een schat van oude, pittige, echttHollandsche volksliederen bezitten. De kant, die nog in de volksdracht gedragen wordt, komtvan ver. Vroeger werd ook in NoordtHolland tulletdoorstoptkant gemaakt, een kunst, welke geheel verloren is gegaan.Maar dat niet

alleen, men kent de beteekenis van het handtwerk niet eens meer; wat van ver komt, is alleen maar echt,en een eerlijke poging om een volkskunst te herscheppenwordt niet begrepen. Uit die voorbeelden blijkt wel duidelijk, dat, wat er nogaan levende volkskunst is, niet door de school wordt optgevangen en niet door de school in stand wordt gehouden. Hoe is dat dan elders? Van een stelselmatig onderzoek kan natuurlijk in de huidigeomstandigheden geen sprake zijn. We zullen daarom maarenkele voorbeelden noemen. Op het Congres de l'Enfance, in 1932 te Parijs gehouden,was een belangwekkende tentoonstelling van veel, wat inverschillende landen gedaan werd voor het kind benedende 7 jaar. Naar aanleiding daarvan hebben we toen reeds in De Teletgraaf geschreven, dat

ons onderwijs en onze kinderverzorgingin hun genre goed zijn, maar dat toch op den duur wel eenskon blijken, dat we ook een belangrijk onderdeel verwaartloosd hebben, omdat we nergens een binding aan eigen volkstaard maken. In Frankrijk b.v. kent men geen kunstmatig kinderliedje.De kinderen zingen er, onpaedagogisch naar onzen maatstaf,de oude rondes en berg?¨res, die hun ouders en grootouderszongen. Iedereen kent ze.



??? 326 Dat men in Duitschland ook op de school den ouden volksezang in eere houdt, weet ieder, en men maakt er het stadskindal heel vroeg vertrouwd met de cultuur van het platteland. In Polen en TsjechoeSlowakije werd op de bewaarschoolal gewerkt met speciale, eigen patronen en kleuren. Uit Kolmar was op bovengenoemd congres een inzendingvan een legendetafel, een groote, lage tafel, waarvan in kleide oude kasteelen in hun omgeving van groen door dekinderen gemaakt werden en waarbij dan de oude verhalenwerden verteld. Ook de opvattingen over het kinderboek zijn in het buiteneland meestal heel anders dan bij ons. Een Fransche uitgever,die hier eens de groote oplage van de kinderboeken van iederjaar zag en informeerde naar hun inhoud, was er over verebaasd, dat men

de kinderen zoo weinig klassieke lectuur gaf. De klacht van Wolgast: â€žDie Elend in der Jugendeliteratur" is nooit genoeg ter harte genomen. Over de noodzakelijke vernieuwing van het kinderboek tenonzent hebben we reeds meermalen geschreven en in eenartikel over jeugdlectuur, dat juist zou verschijnen in degroote encyclopaedie van Prof. Casimir, met veel voorbeeldenbetoogd, hoe onze goede boeken import zijn en dat hetkinderboek ten onzent in een impasse is geraakt door denpaedagogischen druk, dien men erop uitoefent. In â€žDe Groene" van 7 September 1940 vond ik een medeestander in den schrijver Anton van Duinkerken, uit wiensartikel het volgende wordt aangehaald: â€žIndien wij aan de kinderen weer eeuwenoude verhalenvertellen met wijze veronachtzaming van den

inhoud dernieuwste jeugdboeken en gepaste scepsis ten opzichte derjongste paedagogische systemen, scheppen wij de waarachtigevoorwaarden eener litteratuurvernieuwing, want deze bestaatin bezinning op de mogelijkheden van het bekende, en kwijntdoor honger naar het tot heden onervarene. Werkelijk nieuwis alleen datgene, wat in beginsel reeds goed was, v????rdathet bestond. Wanneer de lectuur snel veroudert, beteekentdit, dat ze niet nieuw is geweest, doch alleen maar â€žmodern",dit is doorgaans het tegendeel van oorspronkelijk." Nog een andere medestander, uit het buitenland. In Belgi??tracht het nieuwe programma de grenzen weg te wisschentusschen het binnene en het buitenschoolsche leven. Jan Verecammen schrijft hierover het volgende in een artikel, getiteld



??? 327 â€žFolklore en Opvoeding in Vlaanderen", opgenomen in â€žHetKind" van 1 Juni j.l. â€žHet heeft lang geduurd eer wij er gingen aan denken, datde volksopvoeding eigenlijk een overdracht van volkskuituurmoet zijn. Trouwens, die eigen kultuurvormen zijn de natuurÂ?lijke weg naar de hoogere kultuurvormen. Wij hebben onzedorpen overstroomd met kuituurorganismen, die het als hunhoofdtaak meenden te moeten beschouwen, kultuurvormenen kuituurfactoren, waaraan het volk tenslotte vreemd was,te vulgariseeren. Men klaagt het volk aan, omdat het nietmeewil. Maar wij moesten eigenlijk driemaal â€žmea culpa"slaan, want wij hebben vergeten, dat we het volk moestenaanpakken in zijn eigen kuituur, het eerst en vooral daarvande waarde en de schoonheid en de

scheppende krachten,die ze deden ontstaan, bewust maken. Niet met voordrachtenen concerten zullen we het volk winnen voor kunstÂ? en kulÂ?tuurgenot. In de opvoeding is men tot het inzicht gekomen,dat we eerst en vooral den opvoedeling in zijn behoeften,belangstellingen en in de diepten van zijn levensdrang moetenkennen, alvorens op dat leven vat te kunnen krijgen. In devolksveredeling moeten we nog altijd tot dat inzicht komen.De weg naar het hart van het volk moet eerst grondig onderÂ?zocht worden, indien we niet bij de pakken willen gaan zitten.Wij moeten intusschen reeds weten, dat we het volk beterde maan dan Bach en Beethoven kunnen geven. En welkemaatstaven legt het aan bij de beoordeeling van schilderkunst?Gelijkenis en bevalligheid! En we zullen er

nooit toe komen,onze dorpsmenschen in bewondering te doen opgaan bij delektuur van Vondel. Ik durf zelfs zeggen, dat we dezen onderhen, die wel wat hooger dan de massa zouden geraken bijhet genieten van wat ik bovenvolksche kunst zal noemen,in de voorbaat in de laagte houden, door hen ineens naderte willen brengen tot de genie??n." En dan verderop: â€žDeze vergelijking moet ons duidelijk maken, waarom hetook in de school gaat, als we vragen, dat de folklore, waarinwe de scheppende krachten van de volksziel terugvinden, daarde plaats zou krijgen, die haar toekomt. En die pla^its is: debasis van geheel de opvoeding en het onderwijs." En ten slotte een enkel voorbeeld uit Zwitserland. Hierwerkt reeds sinds tien jaren een vereeniging voor HeimatÂ?kunst, ook in

paedagogische richting. Aan de leerlingen



??? 328 worden voor weinig geld harmonica's verstrekt, waarop zijles krijgen in de oude volkswijzen. Als Zwitsers van verschil*lende scholen bijeenkomen, dan kennen zij dezelfde liederen,meerstemmig, en het is een genot ze te hooren. In den handenarbeid zoowel als in het vrouwelijk hand*werk hebben daar de oude volksmotieven een plaats gevonden.Verder wordt verwezen naar afbeeldingen en artikelen in delaatste nummers van â€žWiegekind en Kleuter". ?œt !S We hebben dus de volgende vragen onder het oog gezien: 1) Wat verstaat men onder volkskunst? 2) Wat behoort tot de volkskunst? 3) Bestaat er ten onzent nog levende volkskunst? 4) Hoe is het elders? Nu komen wij aan de groote kwestie: Kunnen wij nogin Nederland een anderen koers volgen? Het geheele gebouw van

onze opvoeding steunt te veelop waarnemingen van buitenlandsche psychologen. Wij hebbenallemaal wel eenigszins de fout gemaakt van het visschersmeisjeuit Volendam, om alleen maar echt te vinden, wat kwam uithet buitenland. Te begrijpen is het wel. Ons land heeftprocentsgewijze een groot aantal intellectueelen. Onze jongensmoeten meestal naar den vreemde om zich een positie te ver*schaffen en, zooals een Duitsch krantenbericht meldt, zeworden daar gaarne ontvangen om hun betrouwbaarheid ende degelijkheid van hun kennis. Onze opvoeding in het alge*meen moet zich internationaal richten, daarom moeten onzekinderen vreemde talen leeren. Dit maakt weer, dat wij zeeropen staan voor vreemde invloeden. Maar daarmee is in hetgedrang gekomen het belang van hen, die

alleen maar kunnenâ€žpenser avec les mains". Onze volksschool is slechts een volksschool in schijn. Pro*gressief schoolgeld en eenheid van programma maken noggeen volksschool. Daarvoor is noodig een binding aan decultuur van het land, en om die te verkrijgen, is de levende volkskunst het aangewezen bindmiddel. * * En nu de practische uitvoering van dit alles. Gelukkig isdit niet een idee, dat eensklaps, onder drang der omstandig*heden, naar voren komt, maar een gedachte, die door velen reedslang is bestudeerd en waarvoor materiaal bijeen is gebracht.



??? 329 Dr. Jop Pollmann, Piet Tiggers, Dr. Jacob Kunst en zooeveel anderen, zij hebben het gebruik van het volkslied reedslang voorbereid. De bundeltjes, die Jop Pollmann schreefvoor de jeugdbeweging, zijn volmaakt. Want wat men welbij dit alles bedenken moet, is, dat een reorganisatie van deschool in deze richting stelselmatig moet gebeuren en des?kundig. Wat Van Mourik aanried in Het Handelsblad, omoude liedjes en folklore te doen verzamelen door iederenonderwijzer, en die met de kinderen te behandelen, is natuur?lijk altijd wel iets, maar het gevaar is niet denkbeeldig, datdit dilettantisme wordt en uitloopt in het zand. Dat zooietsin het zand kan loopen, daarvan hebben we een waarschuwendvoorbeeld in de palmpaaschviering, die in Amsterdam enandere plaatsen

werd gepropageerd. Men verbond daar eenwedstrijd aan in het maken van mooie palmpaaschjes, lietde kinderen met veel te zware voorwerpen loopen, en regeldealles van boven af, zoodat de beweging nooit echt werd. Men moet de krachten van het kind in dit alles stimuleeren,en het zal niet zoo eenvoudig zijn om daarvoor de goedemethoden te vinden. Niets wat gekunsteld is, moet men dekinderen van buiten af opdringen, maar de gelegenheidscheppen de oude spelen te spelen en de oude liedjes tezingen. Verder kan men, zooals in de Zwitsersche Heimat?kunst gebeurt, goede oude volkskunstige voorbeelden enpatronen toepassen in kinderarbeid en vrouwelijk handwerk.Vooral het vrouwelijk handwerk ten onzent staat nog altijdterzijde van het leven. De negentiende eeuw

heeft de verhoudingen in de schoolen in de opvoeding in veel opzichten verbeterd, maar iedereopvoeding, hoe goed ook, bevat een fout, die later pas aanhet licht treedt. Zoo zoeken we nu naar wat men zou kunnennoemen: een Nederlandsche opvoeding, en we voelen, datwe dat element de laatste tientallen jaren verwaarloosd hebben. Niet invoering van folklore en volkskunst in de school alsafzonderlijk leervak zal verbetering geven. Maar slaagt mener in, deze te maken tot de basis van het onderwijs, danbrengt men een vreugdig en begrijpelijk element in de school,dat kan maken, dat het lager onderwijs zijn kracht put uitde diepe lagen van het nationaal gevoel en dat onze jongemenschen zich gebonden voelen aan hun land. Dat is, naarzich laat aanzien, het onderwerp voor de

paedagogische studievan den naasten tijd.



??? 330 VAN OUDE PAEDAGOGISCHE TIJDSCHRIFTEN. In de volgende bladzijden zullen enige biezonderheden worden verÂ?meld van en uit de voornaamste pedagogische tijdschriften, die in onsland hebben bestaan. Ik begin met 't tijdschrift dat werd opgericht bij en naar aanleidingvan de totÂ?standÂ?koming van onze schoolwet, en dat door geen enkelander in levensduur is overtroffen: 't kon ten slotte bogen op 'n levenvan 73 jaren. In 't vroegere weekblad School en huis, onder redaktievan Th. J. Thijssen, wijdde ik er 'n zestal artikels aan 0. waaraan ik't volgende ontleen. Artikel 21 van de â€žInstructie" voor de â€žAgent van nationale opvoeÂ?ding", feitelijk de minister van onderwijs, kunsten en wetenschappen â€”'n ambt ingesteld met de â€žStaatsregeling des Bataafschen Volks" in

1798 â€” luidde aldus: â€žHij zal zorgen dat door een bijzonder daartoe geschikt tijdschrift, depromoti??n en de uitslag der examina op de hoogere cn laagere Schooien,en alles, wat tot de Nationaale opvoeding betrekking heeft, wordenbekend gemaakt." De uitgever D. du Mortier en Zoon te Leiden besloot in 1800 â€žmetvoorkennis en medeweten van den Agent van Nationale Opvoeding" â€” toen J. H. van der Palm â€” tot de uitgave van 'n tijdschrift, dat indie tijd werkelijk in 'n bestaande behoefte zou voorzien, en dat getiteldzou zijn: Bijdragen betrekkelijk den staat en de verbetering van hetschoolwezen in het bataafsch gemeenebest. Gezien deze â€žvoorkennis" verwondert 't ons niet dat de Agent, nade verschijning van 't eerste stukje, de 5e Augustus 1800 'n besluitpubliceerde â€ždat Hij

de Bijdragen, bovengenoemd, van wegen zijn AgentÂ?schap, alle Berichten en Stukken, het lagere Schoolwezen betreffende, dieHij voor het Publiek van belang rekende, zou doen plaatsen". Hij haddus 'n geschikt tijdschrift gevonden, om art. 21 van z'n instruktienatekomen. De uitwendige geschiedenis van dit tijdschrift is deze. 't Eerste deelomvat de jaren 1800 en 1801; toen verschenen de Bijdragen om dc tweemaanden. Daarna kwam er elke maand 'n aflevering uit, cn was iederjaar 'n deel kompleet. Van 1801â€”1805 verscheen 't tijdschrift onderde zoÂ?even vermelde titel. Van 1806â€”1814 heette 't: Bijdragen terbevordering van het onderwijs en de opvoeding, voornamelijk met bctrekking tot de lagere scholen in het koningrijk Holland-). Van1815â€”1873 luidde de titel: Nieuwe bijdragen ter

bevordering.... in deVereenigde Nederlanden. Tot 1855 bleef 't tijdschrift bij D. du Mortier en Zoon te Leiden; indat jaar ging 't over naar de Gebroeders van Cleef te 'sÂ?Gravenhage. In 1874 werd 't 'n ondcrwijs6/ad dat tweemaal per week verscheen '),onder de titel Nieuwe bijdragen ter bevordering van het onderwijs,zonder meer. Van 1875â€”1877 was 't 'n weekblad onder redaktie vanF. L. Delfos, Y. Ykema, en J. Schippers. In 1878 smolt 't samen metDe Wekker, onder redaktie van G. B. Lalleman. 1) Jrg. V, nrs 40 enz. In 1810 vervielen natuurlijk de woorden: â€žhet koningrijk".O Ik heb geen bericht kunnen vinden, waarin de reden van dezeverandering werd opgegeven.



??? 331 Na 1873 was 't dus 'n onderwijsfo/ad geworden, en daardoor vanveranderd. De inhoud van alle 73 jaargangen bestond uit dezelfde rubrieken.Vooreerst allerlei offici??ele mededelingen, als schoolverordeningen, verÂ?slagen van schoolopzieners en schoolkommissies. Voorts verslagen vanschooleksamens, berichten van te vervullen en vervulde vakatures vooronderwijzer, en andere schoolberichten. Dan â€žMengelwerk", van pedagoÂ?gische aard, vooral bestaande in beschouwingen en uiteenzettingenomtrent school, onderwijs, en onderwijzers. Eindelijk boekbeoordelingen,die ons natuurlijk zowel de besproken schoolÂ? en leerboeken, als deopvattingen van de critici doen kennen. Hier zal ik me nu bepalen tot iets te geven uit de eerste en uit delaatste jaargang. Wie er

meer van weten wil, kan School en huisraadplegen. In 't eerste deel komt voor 'n Inleiding â€žaan de Onderwijzers derJeugd in de Bataafsche Republiek", ondertekend door ,,de Schrijver".Daarin wordt betoogd dat 't onderwijs de grondslag is â€žvan nationalezedelijkheid en welvaart". Interessant is hierin dat gedeelte, waarin deschrijver polemiseert tegen hen die er zich tegen verzetten, dat in deschool â€žde jeugd, en vooral de jeugd der lagere standen" enige algemeneontwikkeling wordt bijgebracht â€” met de uitgesproken vrees, dat zo'njongen zich later â€žte geleerd zal achten, om zich met lagen arbeid bezigtc houden". Daartegen opponeert de schrijver o.a. als volgt: â€žWij gevenvoor een oogenblik al eens toe, dat zekere klasse van menschen bestemdis om den laagsten,

meest werktuiglijken, en bijna dierlijken arbeid tcverrichten; maar dan menen wij nog, dat die bestemming geheel van denaanleg, cn niet van zekere dwingelandsche voorbeschikking moet afÂ?hangen, cn dus zoo veele uitzonderingen toelaat, als de natuur der zaakvordert; of anders vervormen wij de maatschappij in een Indische colonic,waar het genoeg is, uit zwarte ouders geboren te zijn, om slaaf teworden. Bclaglijk is het denkbeeld, dat men de jeugd algemeen verstandigpogende te maken, 'er geene handen tot den werktuiglijken arbeid zullenoverschieten." Daarvoor zorgen de omstandigheden wel. â€žEn zo 'er eenshanden tot den lagen, werktuiglijken arbeid mogten tc kort schieten, zalmen die niet voor den landbouw winnen, welke arbeid bij de toeÂ?nemende verlichting zijn

rang onder de edelsten verkrijgt, en zal menniet eindelijk bedacht worden, om nuttige uitvindingen en werktuigen,tot sparing van menschenhandcn, in het werk te stellen, waarop mentot hiertoe niet gedacht, of die men zelfs wel achter gehouden heeft, â€”alleen om menschen werk te geven, die men niet anders wist te geÂ?bruiken." In 't laatste gedeelte van 't artickel wordt de onderwijzers gewezen opop 't gewicht van hun beroep; en op 't feit, dat algemeen de noodÂ?zakelijkheid van 'n verbeterd onderwijs wordt ingezien. Hiermee staatmen pas aan 't begin; en veel zal nog moeten verbeterd worden, voormen die hoogte heeft bereikt â€ždat men met waarheid zal kunnen zeggen:hier vormt het Schoolonderwijs menschen!" De Bijdragen nu, zullen dc onderwijzers behulpzaam zijn in 't

verÂ?vullen van de taak, die van hun wordt ge??ist. Daarna wordt afgedrukt de â€žMemorie door den Agent der nationaleopvoeding, ingediend bij het Uitvoerend bewind, betreffende de toeÂ?kom.stige inrichting en noodzakelijke verbetering van het schoolwezen".



??? 332 Dit is 'n uiterst belangrijk en interessant stuk; zowel omdat 't de eersteofficie??le beschouwingen bevat betreffende ons lager onderwijs â€” enals zodanig de inleiding was tot onze schoolwetgeving â€” als van diebeschouwingen zelf. 't Besloeg, over twee afleveringen verdeeld, in deBijdragen 86 bladzijden, 't Is dus te uitvoerig om er hier 'n overzichtvan tc geven. JVlaar ik wijs alleen op de gunstige omstandigheid, dat indie tijd, toen de drukpers bij lange na nog niet in staat was tot publikatievan dergelijke stukken (of uitvoerige uittreksels eruit), de onderwijzersdoor dit tijdschrift in staat waren, kennis te nemen van 'n voor hunvak en voor hun positie zo gewichtig dokument. En laat ik nu nog even meedelen, welke vraagstukken van algemeenonderwijsbelang er in 't laatste deel aan de orde

waren. Ten eerste de leerplicht, hier door 'n voorÂ? en door 'n tegenstanderbesproken. Vervolgens de vergelijkende eksamens voor onderwijzer,waartegen toen 'n krachtige oppositie groeiende was; maar die door deredaktie werden verdedigd onder voorbehoud van enkele gewenste herÂ?vormingen. Dan 't kwekelingenstelsel, waarvoor in 'n artiekel gepleitwordt, voornamelijk met 't oog op de praktische opleiding tot onderÂ?wijzer. Voorts de aansluiting tussen lager en middelbaar onderwijs; ende taak die 't meer uitgebreid lager onderwijs ten opzichte van dezebeide heeft te vervullen. Ook wordt in 'n artiekel de wenselijkheid onderde ogen gezien van 't oprichten van afzonderlijke meisjesscholen;waarbij de schrijver tot de konklusie komt, dat die voor 't gewone lageronderwijs in geen geval

gewenst zijn; terwijl er voor 't voortgezet cn't middelbaar onderwijs wel wat voor te zeggen zou zijn. Ik zal 't hierbij laten; maar ik moet er nog op wijzen dat deBijdragen met hun eeuw lang leven, 'n buitengewoon belangrijke cnbelangwekkende bron zijn voor de kennis aangaande de schoolÂ? cnonderv/ijstoestanden, alsmede voor de vraagstukken betreffende onzelagere school in die jaren, 'n Bron die, geloof ik, nog te weinig is benutvoor onze schoolÂ? en onderwijsgeschiedenis. (Wordt vervolgd.) P. L. VAN ECK Jr. BOEKBEOORDELINGEN. Frans Stoffelen, Eerste Cursus in de Al'gebra voor voortgezet onderwijs. UitgeverijDe Oogst, Antwerpen, 1940, 199 p. Klaarblijkelijk heeft men in Belgi?? met dezelfde aansluitingsÂ?moeilijkÂ?heden te kampen, wat de wiskunde betreft, als in ons land. In

ditboekje, dat bestemd is voor wat wij de aanvangsklassen van M. O. cnU. L. O. zouden noemen, tracht de schr. daaraan tegemoet te komen. In dele Afdeling komt aan de orde de invoering van lettergetallen, die de schr.trouwens in een ander geschrift reeds voor de hoogste klasse der G. L. S.heeft behandeld. Deze Afdeling bevat dus ook niet meer dan eenvernieuwing en herhaling van wat de schr. principieel ook op de L. S.mogelijk acht. Terecht maakt hij daarom een scherpe scheiding tussen deinvoering van lettergetallen en van negatieve grootheden; de laatstekomen eerst veel later, in de 2e Afdeling van het boek ter sprake. In hetVoorbericht geeft de schr. aan, dat hij vooral het oog heeft op een



??? 333 â€žepistemisch" wiskundeeonderwijs in den zin van Dijksterhuis, maar dathij daartoe wil komen door een meer aanschouwelijke en inductieve fase,omdat anders de leerlingen gedwongen worden een weg op te gaan,waarvan ze noch het doel, noch de waarde kunnen gissen. Hier moet mij echter de opmerking van het hart, dat de schr. dezenmooien opzet veel te weinig consequent doorvoert. Â§ 1 begint dadelijkmet iets heel abstracts, nl. de x als aanduiding van een onbekende, nl.de oplossing der vergelijking 4 X x + 5 = 33. En er volgt heel watformeel rekenen met letters voordat we in Â§ 14 aan het algebra??schoplossen van vraagstukk?¨n toe zijn. Maar het ging er toch juist om dekinderen van het begin af doel en waarde van die nieuwe schrijfwijzeen rekenmethode te

laten zien? Waarom dan niet de vergelijking ontÂ?wikkeld als middel om iets op te lossen, dat voor het kind een aanÂ?schouwelijke betekenis heeft? Waarom niet, in plaats van met deabstracte x, begonnen met lettergetallen, die voor het kind dichter bijde aanschouwelijke werkelijkheid staan, doordat ze bijv. de beginlettersvan dingen zijn, waarover men iets uitrekent? Dezelfde vragen doen zich voor bij den overgang naar de 2e Afdeling,waarin negatieve grootheden worden ingevoerd. Hier wordt nauwelijksmeer gegeven dan een aanschouwelijk voorbeeld, beweging van bnksnaar rechts en van rechts naar links. Waarom niet eerst, nadat de kinÂ?deren geheel vertrouwd zijn geworden met lineaire vergelijkingen metâ€žpositieve" uitkomsten, ze eerst laten stuiten op het probleem,

dat nietiedere vergelijking een positieve uitkomst geeft, en dan met hen naarallerlei voorbeelden gezocht van â€žomkeerbare relaties", binnen wiergebied negatieve getallen niet alleen zin hebben, maar niet gemist kunnenworden ? De opmerking over de Engelse naam voor algebra??sche getallen,â€ždirected numbers", zou zo eerst werkelijk tot haar recht komen. WaarÂ?schijnlijk zou het niet alleen mogelijk, maar zelfs zeer verhelderend zijn,dan aanstonds op veel ruimere schaal de grafische voorstelling te hulpte roepen. Weliswaar treedt deze even op op p. 94 en 95, maar eerst inAfdeling IV op p. 171 gaat ze een groter rol spelen. Maar al is dan zeker m. i. met dit boekje niet het laatste woord geÂ?sproken in deze aansluitingsvragen, een stap in de goede richting wordthier

ongetwijfeld gezet. Ph. K. Dr. A. Brink, De demokratie bij Demos-thenes. 116 p. Uitg.: J. B. Wolters -Groningen, Batavia 1939. Prijs f2,40. De schr. die met dit geschrift te Nijmegen promoveerde behandelt inhet Eerste Deel de problemen der democratie, en gaat dan in het TweedeDeel uitvoeriger in op de beschouwingen over demokratie in de verÂ?schillende redevoeringen van Demosthenes. Dit tweede deel laat ikrusten, zowel omdat ik mij hier niet voldoende bevoegd acht, als omdatde gestelde vraag voor de lezers van Paed. Studi??n geen bijzonder belangheeft. Anders staat het met het eerste deel. Immers de sehr, stelt daar dezelfdevraag die ik in Paed. Studi??n XV, p. 73 aan de orde stelde: nl. of deantieke demokratie wat inhoud betreft met de moderne gelijkgesteld

magworden? En hij beantwoordt haar bevestigend (p. 27, Summary p. 112),in lijnrechte strijd met het antwoord, waartoe ik t. a. p. kwam en dat ikuitvoeriger ontvouwd heb in mijn Democratie in de Branding, p. 64â€”99.



??? 334 Ik kan niet zeggen, dat de argumenten van den schr. v????r de gelijkÂ?stelhng mijn opvatting verzwakt hebben. Vermoedehjk komt dit, doordatde analyse wel heel sterk aan de oppervlakte blijft. Met name heefthet mij getroffen, dat de samenhang van modernÂ?democratische opvatÂ?tingen met principieel Christelijke beschouwing van den mens opp. 12â€”15 wel even genoemd, maar nauwelijks behoorlijk besprokenwordt. Zelfs een recente samenvatting van de lectuur hierover, zoals zijte vinden is in het overzicht van C. M. O. van Nispen tot Sevenaer, indeel XXV van de Handelingen van de Ver. voor Wijsbegeerte desRechts (De wijsgerige grondslag der democratie) schijnt den schr. onÂ?bekend te zijn gebleven. Wat hij beschrijft, lijkt mij dan ook meerovereenkomst te vertonen met

de caricatuur der demokratie, die thansveelal door haar tegenstanders wordt beschreven, dan op een werkelijkeanalyse van de problemen der demokratie, in 't bijzonder uit het oogpuntvan de thans actuele vragen. Ph. K. IVegen der Wetenschap. Uitgangspunt,Richting en Doel door de hooglerarenW. J. Aalders, J. G. van der Corput,J. M. N. Kapteyn, J. H. van Meurs, L.Polak, M. J. Sirks en F. Zernike. 136 p.Uitg.: J. B. Wolters â€” Groningen, Batavia.Prijs: f 1,90. Een vijftal jaren geleden heeft de RijksÂ?Universiteit te Groningen degoede gewoonte aangenomen min of meer geregeld Academische LeerÂ?gangen in te stellen, die zouden doen blijken van de organische eenheidder Universiteit. In het Academiejaar 1935â€”'36 werd aldus het probleemvan Causaliteit en Wilsvrijheid van uit de

verschillende wetenschappenbelicht; in het Academiejaar 1937â€”'38 dat der Gemeenschap; het hierÂ?boven aangekondigde boek bevat de voordrachten van den derden InterÂ?facultairen Leergang, in de maanden October en November 1939 gehouden.Dc behandelde takken van wetenschap zijn, niet in de chronologischevolgorde der voordrachten, maar in de volgorde waarin boven de auteurszijn genoemd: de theologie, de wiskunde, de philologie, de wetenschapder geschiedenis, de wijsbegeerte, de biologie en de natuurkunde. Het is natuurlijk ondoenlijk telkens weer ecn onderwerp te vinden,dat tot een vergelijkende beschouwing aanleiding geeft. De beide voorÂ?gaande leergangen boden daartoe uitnemend gelegenheid. Bij het onderÂ?werp van deze keer, hoe belangrijk op zich zelf,

komen speciale vragenvan elk gebied reeds veel sterker naar voren. Ik zie dan ook geen kansin het korte bestek van een boekbeoordeling een overzicht te geven vanden inhoud; daartoe zou het nodig zijn op de zeven afzonderlijke voorÂ?drachten in te gaan. Wanneer ik hier dan toch iets zeg van ?Š?Šn dervoordrachten, geschiedt dit ten dele uit speciale persoonlijke belangÂ?stelling, ten dele toch ook uit een meer algemeen gezichtspunt. In zijn voordracht over de wiskunde schijnt Prof. Van der Corputmij er nl. in geslaagd te zijn twee kanten van stelselmatigen opbouw derwetenschap bij uitstek helder te belichten, die overal een rol spelen,maar waarschijnlijk nergens z?? duidelijk te onderkennen zijn als op ditmeest abstracte, en dus ook meest constructieve gebied. Ik bedoel in de eerste plaats

de noodzakelijkheid van een stel axioma's,waaraan alleen de eis gesteld kan worden, dat ze niet tot strijdigheden



??? 335 aanleiding geven, maar die zelf niet verder bewijsbaar zijn. En in detweede plaats het feit, dat zelfs in de wiskunde het zoeken en vindenintu??tief en niet uitsluitend logisch kan geschieden. Zijn analyse vande onmogelijkheid zelfs voor een logisch genie, dat voor iedere conclusieslechts ?Š?Šn millioenste seconde nodig heeft, om langs zuiver logischenweg het stel conclusies door te werken in een wiskundeartikel van weinigebladzijden, schijnt mij voor de theorie van alle wetenschap uiterstbelangwekkend. En hoe zeer ik de scherpe onderscheiding van het supraÂ?theoretische axiomatische fundament van alle werke'ijkheidsÂ?wetenschapmeen te moeten onderscheiden van de al of niet wetenschappelijkecontroleerbaarheid van den opbouw, is aan alle lezers van mijn

WaarÂ?heidsprobleem wel bekend. Ik hoop dan ook, dat het niet als bewijs van onbescheidenheid vaneen outsider zal worden opgevat, maar als een blijk van belangstellingook buiten Groningen in het belangrijke instituut der InterfacultaireLeergangen, wanneer ik de wens uitspreek, dat in een der volgendeleergangen uit het oogpunt van verschillende wetenschappen eens beÂ?sproken zou worden het probleem van de herkomst van den axiomaÂ?tischen grondslag en de wijze van opbouw, zowel bij het zoeken envinden, dus bij den gang der ontdekkingen, als bij het bewijzen, d. w. z.voor controle toegankelijk maken van den samenhang van het gevondenemet den axiomatischen grondslag. Ph. K. Hubert Rohracher, Die Vorg?¤nge im Gc-hirn und das geistige Leben. 197 p.

Uitg.:Joh. Ambr. Barth, ' Leipzig, 1939. De schr. gaat uit van het inderdaad onbetwistbare feit, dat normaalfunctioneren der hersenen noodzakelijke voorwaarde is van geestelijkleven. Maar daar hij van den beginne af verzuimt te onderscheidentussen noodzakelijke en toereikende voorwaarden meent hij nu ook dehersenen en hun functie als het toereikende oorzakencomplex voor hetdenken te mogen aanzien. Hoewel hij in de eerste hoofdstukken van zijn boek hier en daar intermen spreekt, die niet ver van totaliteitspsychologie afstaan, wordt hijdoor die verkeerde opzet echter meer en meer naar een elementenÂ?psychologie teruggedrongen, die ieder psychisch gebeuren direkt uithersentoestanden wil afleiden. Zo komt hij er toe de logische denkÂ?wetten te willen funderen in

â€žfunktionale Hirngesetze" (p. 7). De voorde hand liggende opmerking, dat â€žonlogisch denken" dan toch eveneensin de natuurwetten der hersenprocessen moet gefundeerd zijn, omzeilthij door de bewering, dat â€žonlogisch denken" niet bestaat; er wordtin 't geheel niet gekozen tussen verschillende mogelijkheden in hetdenken. ,,Ich bestreite, dass jemals im Denken zwischen verschiedenenL??sungsm??glichkeiten gew?¤hlt werde: die richtige erscheint uns unÂ?mittelbar als richtig." Inderdaad schijnt mij subjectief deze mededelingin zoverre juist, dat van kritiek op eigen gedachtengang bij dezenschrijver niet veel blijkt. Na deze voorbereiding ontwikkelt hij een â€žtheorie" der hersenÂ?constellaties, die met de concrete gedachtcnÂ?situatie eenÂ?duidig verbondenzal zijn. Dat

een gedachte in de beschouwingen van den schr. met eendoorsnede uit een voorstellingsÂ?verloop identiek is, zal na het voorÂ?gaande weinig verbazing wekken. Ph. K.



??? 336 Prof. Dr. Hildegard Hetzer, Opvoedings'fouten, opvoedingsraad. 175 p. Uitg.: H.Meulenhoff, Amsterdam, z. j. Prijs: f 2,10. In de bekende serie Moderne Opvoeding en Wereldbeschouwing onderredactie van Prof. Langeveld verscheen als No. 8 het hierboven geÂ?noemd boek. Hildegard Hetzer behoeft natuurlijk geen introductie bij de lezers vanPaed. St. Haar boek, dat thans in Nederlandse vertaling verschijnt,bevat in zijn eerste helft (Hoofdstuk I: Waar wij van uit gaan.Hoofdstuk II: Hoe het niet moet en hoe het wel... kan) goedepaedagogische wenken, toegelicht met een groot aantal korte concretebeschrijvingen omtrent gevallen, in een consultatieÂ?bureau voor moeilijkekinderen geobserveerd. De tweede helft van het boek (Hoofdstuk III:Van kind tot mens, p. 105â€”175) geeft, met

gebruik maken van debekende, door de schr. met Ch. B??hler ontwikkelde methoden een meersystematisch geordend kort overzicht over de ontwikkelingsstadia. Denadruk valt sterk op het jonge kind. Ph. K. J. Eelkema en B. Swanenburg, Practischrekenen voor meisjes. 96 p. Uitg.: G. B.van Goor Zonen's Uitg.Â?Mij., 'sÂ?GravenÂ?hage, 1939. Prijs: f0,80. De schr. zijn hoofd, resp. onderwijzer aan de Centrale Kopschool teGouda. Zij geven in dit boekje, dat voor zulke scholen, hoogste klassenvan lagere scholen en voor nijverheidsscholen bedoeld is, rekenwerkdat direkt gericht is op de kosten van voeding, kleding, woning, ophet maken van recepten en voorts op allerlei kostenberekeningen, diedirekt verband houden met huishoudelijke uitgaven, zoals gas, elecÂ?triciteit tarieven van enkele

verzekeringen en belastingen. Dit werk loopt uit in het opstellen van begrotingen en het bijhoudenvan een huishoudboek. De sehr, menen zich in hun voorbericht te moeten verontschuldigendat de geboden vraagstukjes â€žop het eerste gezicht misschien wel watgemakkelijk, soms haast tc gemakkelijk lijken". Misschien kan men zoiets zeggen ten opzichte van de eerste, inleidende bladzijden, hoewelik op grond van allerlei ervaring met lecsÂ?rekcnmateriaal het ookdaarvan niet licht zou beweren. Maar het boekje als geheel, met hetopslaan in tabellen, het raadplegen van allerlei gegevens is zeker nietovermatig gemakkelijk. Een L. S. die haar meisjesÂ?leerlingcn zover brengt,dat ze inderdaad beheersen wat hier voorgelegd wordt, heeft dunktme alles gedaan wat van rekenenÂ?eindonderwijs

voor meisjes verwachtmag worden. En de in het nijverheidsonderwijs vaak gehoorde klachtenover het gemis aan rekenvaardigheid van de leerlingen van het primairenijverheidsonderwijs zouden ongetwijfeld ophouden als dit peil is bereikt. Het verheugt mij te zien, dat practici met veel ervaring juist bij dezesoort van leerlingen de overtuiging hebben, dat een doelstelling als indeze opgaven aangenomen, vrij algemeen bereikbaar is. Ik zou zelfdaaromtrent bij gebrek aan gegevens geen oordeel durven uitspreken,want ik weet maar al te goed hoe moeilijk het is, zonder proefonderÂ?vindelijke toetsing een juist oordeel uit te spreken. Het zou mij daaromzeer interesseren ook van andere scholen dan die te Gouda iets overde met dit boekje bereikte resultaten te mogen vernemen. Ph. K.



??? 337 EEN PROEF MET LEERSTOFCONCENTRATIEIN EEN DER LEERJAREN VAN DE O.L.S. 15TE DELFT DOORJ. C. BRONS. Reeds sedert jaren werd aan onze school getracht tot contcentratie van leerstof en leervakken te komen en een uitegewerkt leerplan in die geest kwam reeds tot stand. Toch voelden we meermalen de behoefte op deze weg nogverder te gaan en tot een consequenter doorvoering van ditprincipe te komen. Daarom nam ik op mij om, binnen hetraam van het bestaande leerplan, voor het vierde leerjaar eenconcentratie van leervakken te ontwerpen, die ik na goedekeuring van de betrokken autoriteiten in mijn klasse practischheb uitgewerkt. De gebruikelijke splitsing van leerstof in vaak streng geescheiden vakken brengt mede, dat meermalen

onderwijsstof,die een geheel is, uiteengerukt wordt, wat psychologisch onejuist en didactisch ondoelmatig is. De bedoeling was dit te vermijden en dat, wat organischbijeenbehoort, als een geheel te behandelen, iets wat m. i. toteen juister beeld moet leiden van de werkelijkheid, die immersaltijd een totaliteit is, terwijl het ook meer beantwoordt aande hedendaagse psychologische opvattingen. Tevens wilde ik de leerstof â€” voor zover mogelijk â€” alseen werkelijkesamenhangend geheel rangschikken vanuit eencentraal uitgangspunt. Dan zou een vanzelfsprekende gang inhet onderwijs gedurende een leerjaar kunnen ontstaan, eenonderwijs zonder plotselinge afbreking der belangstellingserichting, een onderwijs, dat een zekere wetmatigheid in zichzou houden. Â?S :Sc Â? Welke

vakken moesten nu in deze concentratie samenegebracht worden en hoe moest deze in het bestaande lesroosterworden ondergebracht? Het beantwoorden van deze vragen bracht geen grote moeitlijkheden met zich mee. Vanzelf drong zich bij de eerste vraag de innerlijke samenehang op tussen aardrijkskunde en kennis der natuur. Voorhet weergeven zouden verslagopstelletjes noodzakelijk zijn,Paedagogische Studi??n, XXI. 22



??? 338 dus ook het vak Nederk taal sloot zich vanzelfsprekend aan.Voor het vastleggen van de leerstof in aantekeningen zou ge?schreven en getekend moeten worden, zodat ook de vakkenschrijven en tekenen er in betrokken zouden worden. Boven?dien konden in de handenarbeidles verschillende daarvoor inaanmerking komende onderwerpen worden uitgevoerd. Het scheen me toe, dat een aansluiting van het vak rekenenmoest leiden tot gewrongenheid, wat, als strijdig met de opzet,vermeden moest worden. Incidenteel zou het natuurlijk weleen tijdelijke aansluiting kunnen vinden. De gehele, volgens het leerplan beschikbare, tijd voor hetvak Nederl. taal bij de concentratie onder te brengen, leekmij, gezien de veelomvattende leerstof van dit vak, niet vereantwoord. Belangrijke onderdelen

van deze stof zouden danniet voldoende tot hun recht komen. Het zou natuurlijkmogelijk zijn door allerlei gewrongen constructies ook dezeleerstof te laten â€žaansluiten", maar dit leek me zinloos eneen verzwakking van de gehele opzet. In deze concentratie zouden we dus kunnen samenbrengen: Aardrijkskunde 1^2 nur (de gehele beschikb. tijd volgens het leerplan). Kennis der Natuur 1 â€ž (de gehele beschikb. tijd volgens het leerplan). Nederl. taal 1 â€ž (van de beschikbare 5 uur). Schrijven IV2 â€ž (van de beschikbare 5 uur). Tekenen 1 â€ž (de gehele beschikb. tijd volgens het leerplan). Handenarbeid 1 â€ž (de gehele beschikb. tijd volgens het leerplan). In totaal 7 uren. Het lag in het wezen der zaak deze uren zoveel mogelijksamen te brengen. Een voor de hand liggende oplossing

leekmij, ze op de middagschooltijden onder te brengen, zodatdeze op een enkel (zang?)uur na regelmatig geheel aan deuitwerking van deze concentratie konden worden gewijd. Een lesrooster volgen op de gebruikelijke manier zou bijdeze manier van werken niet mogelijk zijn. Ik kreeg dan ookvan den Inspecteur van het L. O. de vrijheid â€” bij vermeldingvan bovenstaande urenindeling op de lesrooster â€” de beschik?bare tijd z?? te gebruiken, als het werk nodig zou maken.



??? 339 mits een behoorlijke verwerking van de gehele leerstof ver*zekerd zou zijn. -'S iÂ? :s Moeilijker was de volgende stap. Bij het zoeken naar mogelijke verbeteringen op didactischgebied wilde ik blijven binnen het raam van het bestaandeleerplan. Dan immers zouden onzekere experimenten vertmeden worden en zou misschien iets tot stand komen, datook door een ander uitgevoerd zou kunnen worden en in onzeschoolorganisatie blijvende waarde zou kunnen hebben. Nu moest dus een uitgangspunt gevonden worden, vanwaaruit de gehele leerstof van verschillende vakken in een bepaaldleerjaar tot een organisch geheel samengevoegd zou kunnenworden. Na rijp beraad koos ik daarvoor de middelen van bestaanin ons land. Het scheen me toe, dat daarbij in de eerste

plaats een optbouw en behandeling van de leerstof mogelijk waren, diebinnen het bevattingsvermogen van leerlingen ener vierdeklasse liggen en in de tweede plaats de leerstof zonder getwrongenheid tot een samenhangend geheel gerangschikt zoukunnen worden. Bovendien zouden we kunnen uitgaan van zeer re??le dingen(landbouw, veeteelt, enz.), die ons in intensieve aanrakingbrengen met de natuur â€” wat mij voor het tegenwoordigestadskind zeer noodzakelijk voorkomt â€” en met de mindertgecompliceerde cultuurhandelingen, die gemakkelijker binnenhet kinderlijke bevattingsvermogen vallen. Een grote moeilijkheid bracht mede de eis, dat â€” omverbalisme te vermijden â€” steeds uitgegaan moest wordenvan een gezamenlijk doen in de klas en zo mogelijk daartbuiten

(in de schooltuin b.v.). De behandeling van de landbouw bijv. m??est dan vallenin het voorjaar, omdat dan in de schooltuin gezaaid konworden. Na veel zoeken en omwerken ontstond ten slotte een schema van leerstoftindeling, dat in de practijk goed heeft voldaan. ** Nu de leerstof gerangschikt en de benodigde leertijd getvonden was, moest overwogen worden, hoe we de leerstofzouden behandelen.



??? 340 Drie dingen meende ik daarbij voorop te moeten stellen : ten eerste moest zoveel mogelijk het z?¨lfedoen van de leerÂ?lingen worden bevorderd en benut, dus activiteitsontplooiing; ten tweede moest â€” om verbalisme te vermijden â€” waarmaar mogelijk was, eigen waarneming het gesproken woordbegeleiden oÂ? voorafgaan, dus de grootstmogelijke aanschouÂ?welijkheid; ten derde moest het gehele onderwijs staan in het teken van:eerst opnemen, daarna weergeven. Geen dezer drie eisen behoeft m. i. nadere toelichting enverdediging. Toch zou ik, wat de tweede betreft, nog eenswillen wijzen op een van de voordelen van de eigen waarÂ?neming. Wij kunnen bijv. mededelen: linnen wordt gemaakt vande vezels van de vlasplant. Wij kunnen echter ook met onzeklas het vlas

verwerken, het zelf roten, drogen, braken,zwingelen en hekelen en daarbij uit de plant langzamerhandhet eindproduct, de vezels, zien ontstaan, die we daarna totdraden spinnen en tot een ruw lapje weven. Afgezien van de vreugde, die onze leerlingen daaraan beÂ?leven, en van het betere inzicht, dat ze zodoende ongetwijfeldzullen verwerven, openbaart zich in deze eigen waarnemingiets van de diepere zin der verhouding: mensÂ?natuur, iets vanhet wonder van de menselijke arbeid, die van alles, wat wijaan verrichtingen in de natuur zien, zich daardoor onderÂ?scheidt, dat zij van geestelijke oorsprong is. Wij kunnen vertellen: een graankorrel kiemt bij voldoendevocht en warmte. Maar wanneer wij kiemende graankorrelsdag na dag waarnemen, als we de langzame ontwikkelingzien tot jonge

plant â€” bij elke soort op de eigen wijze â€”dan kan zich in die herhaalde waarnemingen iets openbarenvan de scheppende krachten in de natuur, iets van het â€žheiligeoffentliche Geheimnisz", waarvan Goethe spreekt. Directe waarneming der natuur openbaart ons iets, wat deblote mededeling niet geeft, en juist iets, wat voor den mensvan grote waarde is. De mededeling geeft slechts een schema van de werkelijkÂ?heid, eigen waarneming kan voeren tot de werkelijkheidÂ?zelf. Al zijn kinderen zich deze dingen niet bewust, toch zalm.i. een onderwijs in deze geest een gezond tegenwicht zijntegen de grote gevaren van een eenzijdig, in zichzelf doodÂ?lopend intellectualisme, dat den mens niet tot de wereldvoert, maar er vanaf.



??? 341 Wat de wijze van uitvoering betreft, werd tot het volgendebesloten. Bij de behandeling van een bepaald onderdeel vande leerstof zou uitgegaan worden van een gezamenlijk doendoor de klas, dat gedurende enige tijd het belangstellingsecentrum zou zijn, waaromheen de leerstof gegroepeerd zouworden. In opstelletjes zouden de leerlingen een en andermoeten weergeven. Na elk behandeld brok leerstof moestin aantekeningen en tekeningen het geleerde worden vastegelegd en weergegeven. Al dit werk zou in een daarvoorbestemd cahier worden samengebracht. Verder zouden schoolewandelingen, excursies en uitstapjes doorlopend het onderewijs moeten aanvullen of steunen. Â?c !s Enige voorbeelden uit de practijk mogen nu de werkwijzeverduidelijken. Wij

behandelden bijv. de veeteelt als middel van bestaan.We begonnen met 's morgens om negen uur een schaal melkneer te zetten, waarop toen 's middags de behandeling begon,een laagje room dreef, dat door alle kinderen nauwkeurigbekeken werd. Nu mochten om de beurt enkele leerlingen demelk afromen en deze room werd in een schaal gedaan. Devolgende morgen, bij het binnenkomen, stond de witgedektetafel, waarop alles, wat we nodig hadden, was uitgestald, inhet middelpunt van de belangstelling. In het voorbijgaan werdgezien, dat er weer room op de melk dreef. Even werd dezeonder de rekenles door een handige leerling afgeroomd,'s Middags om twee uur vond de derde afroming plaats. Nuwas reeds de vorige middag gesproken over de koestal endaarvan een

platte grond en een doorsnede getekend en tevenswas behandeld de melke en roomwinning op de boerderij aande hand van schoolplaten. Nu kon in aansluiting daarbij onzeeigen room, waarvan de zuurheid werd geproefd en geroken,in een eigengemaakte karn (stopfles met houten deksel + polsen druif) worden gekarnd. Om de beurt mochten twee leerelingen dit komen doen, terwijl de klas ge??llustreerde aanetekeningen maakte. Zo kwam die middag onze eigen boter uit de karn, dienu gewassen en gezouten moest worden. Hiervoor werd opezettelijk een der minderezindelijke leerlingen uitgekozen, dieeerst vele malen opnieuw zijn handen moest wassen. Onderetussen werd op het bord gezamenlijk een schema gemaakt overvolle en taptemelk, room, roomkarnemelk, enz.



??? 342 Het maken van een ge??llustreerd verslagopstel sloot ditwerk af, waarbij alle leerlingen actief betrokken waren getweest; een potje roomboter bleef, als blijvend resultaat oponze tafel achter. Als meest belangrijke veeteeltprovincie werd nu Frieslandaan de orde gesteld. Een gehectografeerd kaartje werd gettekend en gekleurd, een minimum aan topografie in de aanttekenschriften met cijfers en letters opgeschreven, terwijl metbehulp van de atlas dezelfde cijfers en letters op het kaartjewerden aangebracht. De streken in Friesland, waar aan veetteelt wordt gedaan, werden aangeduid door er koeien in tetekenen. Hetzelfde was ondertussen reeds door de jongens tijdensde handwerkuren der meisjes gedaan op een door hen zelfgetekende wandkaart van Nederland van 1,60 X 2,10 m

waartop ze zelfgetekende en tgekleurde koeien hadden geplakt.(Het zelftekenen van zulke wandkaarten door leerlingen vaneen vierde klas is zeer eenvoudig mogelijk door met eenepidiascoop een kaartje op een groot, tegen de muur hangend,vel papier te projecteren en dan te laten overtrekken.) Een behandeling der Friese terpen sloot dit gedeelte af. Nu kwam de kaasbereiding aan de beurt. Achtereenvolgens werden volle en taptemelk verwerkt. Vaneen blikken busje, wat houtwerk en een paar knikkerzakkenmet grint hadden we een eenvoudige kaaspers gemaakt en dekinderen waren wat in hun schik met hun volvette en magerekaasjes. In aansluiting hierbij werd nu de kaasbereiding op deboerderij behandeld. Nu kwam NoordtHolland aan de beurtmet zijn kaasmarkten. Op onze wandkaart

verschenen dekoeien en kazen in NoordtHolland. Vanzelfsprekend kwamennu ook de droogmakerijen in behandeling. In tekeningen werdhet ontstaan van een droogmakerij uit een meer aanschoutwelijk gemaakt; op de handenarbeidles werd een model inklei uitgevoerd. Ook dit alles werd in verslagopstelletjes, getillustreerde aantekeningen en kaartjes weergegeven en vasttgelegd. Nu werd door de leerlingen in hun atlassen opgezocht inwelke streken van ons land veeteelt het voornaamste bestaanstmiddel was en verschenen op onze wandkaart koeienformaties,die een verrassend duidelijk beeld gaven van de veeteelttgebieden in ons land. Elke leerling kreeg nu een gehectotgrafeerde overzichtskaart van Nederland van 30 X 40 cm en



??? 343 daarop werd dit alles overgenomen, wat geen gemakkelijkwerkje bleek te zijn. Een bezoek aan een boerderij â€” de jongens en de meisjesapart vanwege de grote klas â€” was de kroon op dit werk.Daar werd de stal bezichtigd en werd het bezoek dank zijden vriendelijken boer, een aanschouwingsles over de koe,het herkauwen, het aflezen van het jarental aan de horens, degespleten hoeven, de tandformule, de scherpe tong, het etendaarmee, het melken, enz. We bekeken de hooiberg en namengraszaad mee, dat we in de klas lieten kiemen, we mochtenhelpen voeren, zagen de melk zeven in de teems â€” een grotehaarzeef voor melk â€” en klaarzetten in de grote melkbussen,zagen de groep â€” een greppel in de koestal achter de koeienâ€” en de mestput en kwamen

voldaan, maar met een heerlijkemestgeur in onze kleren weer thuis. Overbodig te zeggen, dat dit alles systematische behande?ling en ordening vond in de klas, waar we tevens een kleineverzameling in natura aanlegden en aan de wand plaatjesbijeenbrachten van alles, wat we behandeld hadden. Bij den boer hadden we langs de sloot els en wilg aan?getroffen. Van te voren reeds prijkten prachtige bossen elzen?en wilgenkatjes van de schooltuinen als versiering in onslokaal. Nu kwamen ze plotseling in een ander licht. We be?keken ze met meegebrachte loupes, zagen toen de prachtig?gekleurde, geveerde stempels van de stamperkatjes van deels, zagen de meeldraden en het stuifmeel, behandelden debestuiving en bekeken tenslotte nog eens op een zonnigedag in het prille

voorjaar een rijkbloeiende wilgestruik opde schooltuinen, omzwermd van bijen en hommels. Ons bezoek aan den boer, waar we de melkbussen haddenzien klaarzetten, om naar de melkfabriek te worden gebracht,voerde ons nu vanzelf daarheen. Na een klassikale voorbereiding werd de zuivelfabriek beezocht op een rustige middag; 's morgens kan van een rond?leiding geen sprake zijn vanwege het koortsachtige werktempo.Speciaal voor ons was een hoeveelheid van de ochtendmelkachtergehouden en die werd nu tijdens ons bezoek bewerkt.We zagen het pasteuriseren van de consumptiemelk, het ver?nuftige spoelen en vullen der flessen, het karnen, het rollenen verpakken der boter. Uiteraard lag deze stof niet zo binnen het bevattings?vermogen der kinderen, maar toch

kwamen vele, keurige ver?



??? 344 slagopstelletjes tot stand, versierd met tekeningen en bijÂ?behorende, verzamelde plaatjes, iets waaraan het uitlovenvan enige prijsjes voor de aardigste opstellen door den vrienÂ?delijken directeur der melkfabriek wel niet vreemd geweestzal zijn. Gaarne wil ik hier even gewagen van de opmerkelijke medeÂ?werking en behulpzaamheid, die ik overal aantrof bij buitenÂ?staanders en ouders, wanneer we buiten de school ergens omhulp aanklopten. De behandeling van deze leerstof die hier slechts schetsÂ?matig is weergegeven â€” verschillende dingen sloten er nogbij aan â€” duurde ruim twee maanden. Bijna tien weken langhadden we de middagschooltijden eraan besteed. Toen een aanvang gemaakt moest worden met de behandeÂ?ling van de landbouw op de klei, hadden we â€”

weer dankzij de medewerking van een van de ouders onzer leerlingenâ€” een collectie zaden van allerlei cultuurgewassen tot onzebeschikking. Elke leerling kreeg zijn eigen graankorrels â€” tarwe, haver,gerst en bovendien nog wat vlaszaad â€” en mocht die op eenschoteltje met vochtig zand onder een vochtig lapje totkiemen brengen. Deze schoteltjes werden op een tafel in deklas geplaatst en om verwarring te voorkomen genummerd. Op de tafel stond ook een houten bak met gazen bodem ineen platte bak met water, z??danig, dat het gaas vlak bovenhet water was. Op dat gaas waren dezelfde graansoorten uitÂ?gestrooid, bij elke soort was een briefje met de naam beÂ?vestigd. Dagelijks werden nu de korrels en het zaad bekeken. OpÂ?gemerkt werd, hoe iedere korrel niet alleen zijn

eigen vormheeft, maar ook zijn eigen manier van kiemen. We zagen eerstde worteltjes verschijnen en later de stengels, hoe de eerstezich naar onderen richtten, de laatste naar boven. We zagen,hoe het kiemen bij tarwe anders geschiedt dan bij gerst. Wemerkten op, hoe na een paar weken de gehele korrelinhoudwas veranderd in een melkachtig vocht en het was ons nietvreemd meer, dat dit het voedsel was voor de jonge plant.We zagen, hoe de vlasstengels, beschermd door de zaadhuid,omhoog kwamen en die eindelijk afwierpen. Dagelijks werdennu onze waarnemingen getekend in een schema in het aanÂ?



??? 345 tekenschrift en op het bord, zodat we een overzicht kregenvan het kiemproces gedurende Â? 14 dagen. Mooi was hetna die tijd onze bak voor de klas te zien, waar de gewassener keurig bijstonden. Intussen werd aan de hand van schoolplaten de landbouwop de klei behandeld, hoe de boer mest, ploegt, zaait en egt.De verschillende graansoorten, erwt, boon, suikerbiet en aardtappel werden behandeld en in de schooltuin gezaaid. Van deoogst van het vorig jaar hadden we de aren bewaard en diewerden nu ge??tiketteerd en voor de klas uitgestald. De grondtsoorten: klei, laagveen en zand, werden in de omgeving vanDelft opgespoord en in wijde stopflessen met etiketten voorde klas gezet. Nu werd als meesttagrarische provincie Zeetland behandeld en . getekend. Op

onze wandkaart werden door middel van opgeplaktearen van tekenpapier de voornaamste landbouwgebieden opde klei aangegeven en zo kwam er langzamerhand steeds meertekening in onze wandkaart. We kleurden de veeteeltgebiedengroen en de landbouwgebieden op de klei geel en kregen nueen duidelijk overzicht van onze belangrijke landbouwt enveeteeltstreken. Later werden de gewassen in de schooltuinen bekeken inhun bloei en tenslotte voerde een schoolreisje naar Gouda onsmidden in het landbouwgebied van de Zuidplaspolder, waarwe alles nog eens op den akker konden zien. Hoe in aansluiting hierbij ons vlas eigenhandig werd vertwerkt, hoe de centra van texieltindustrie in Twente, NoordtBrabant, enz. op de wandkaart hun rode fabrieken kregen,hoe we de

gewassen van de landbouw op de zandgrond bethandelden, in de klas aardappelmeel maakten, de veentkoloniale industrie ter sprake kwam, dieren en planten van dezandgrond behandeld werden, de marter, de bij enz., onzewandkaart steeds vollediger werd, het zou te ver voeren, ditalles uitvoerig te beschrijven. We menen, dat uit bovenstaande de gevolgde werkwijzevoldoende duidelijk is geworden. !> m Kunnen we uit de ervaring met deze werkwijze reeds contclusies trekken? Hoewel ik nog slechts een klein jaar op deze wijze gewerktheb, meen ik toch, dat wel enige dingen vast te stellen zijn.



??? 346 Vooropgesteld moet worden, dat de omstandigheden niethebben meegewerkt. Driemaal binnen een half jaar tijds moestonze klas tengevolge van de politieke spanning verhuizen, delokaliteit en de outillage waren soms gebrekkig, de band metde school, waar voor deze werkwijze zoveel gerief aanwezigis, was verbroken; inderdaad waren de omstandigheden nietideaal. , Niet alles kon dan ook naar de eis uitgewerkt worden,handenarbeid moest nagenoeg geheel vervallen, het tijdverlies,dat het herhaalde verhuizen onvermijdelijk meebracht, wasoorzaak, dat verschillende uitstapjes moesten vervallen. Ook de tegenwoordige grootte der klassen vergemakkelijktehet werk niet. Een klas van 46 leerlingen is eigenlijk te groot voor ditwerk en met de controle op het individuele werk is zeer

veeltijd gemoeid. Toch zie ik met genoegen op deze tijd terug, omdat hij?¨n de klas ?¨n mijzelf veel vreugde heeft verschaft in ons werk. Wat de leerkracht betreft: zijn taak wordt verzwaard. Er ismeer voorbereiding nodig, van allerlei moet hij zich nauwtkeuriger op de hoogte stellen. Elk brok leerstof moet van tevoren doordacht en geordend en in de leertijd ondergebrachtworden, ook al is ons werkschema van te voren vastgesteld.Telkens weer moeten dingen worden gemaakt, die we bij deles nodig hebben, ik denk bijv. aan onze kiembak, onzekaaspers, enz. hoewel vanzelfsprekend zoveel mogelijk doorde leerlingen wordt meegebracht of gemaakt. Er is meer cor*rectie, die veel tijd eist. Maar bovenal vergt het werken opdeze wijze, waarbij de kinderen zoveel mogelijk zelf actiefmoeten zijn, veel

van het organisatievermogen. De kinderendan toch aan 't werk te houden en alles z?? ineen te latensluiten, dat do??rgewerkt kan worden, kost soms veel overleg.Een vrijere orde, een soepeler reageren van de leerkracht opde klas zijn noodzakelijk. Maar daartegenover staat, dat deze methode zeer stimu*lerend werkt, vreugde en daarmee werklust brengt, het onder*wijs steeds inventiever maakt en verfrissend werkt. Ook bij de kinderen was de belangstelling groter, daar hetonderwijs fleuriger en re??ler en dus aantrekkelijker was enhun drang tot activiteit meer gelegenheid kreeg zich te ontsplooien. Die grotere belangstelling bleek ook daaruit, dat ze van



??? 347 buiten de school dikwijls iets ten behoeve van het onderwijswisten mee te brengen en ook van allerlei verzamelden. BlijkÂ?baar kon het werk op school hen ook buiten de school nogwel eens bezig houden en dit lijkt mij een tot voldoeningstemmend resultaat. Hun opmerkzaamheid ten opzichte der natuur â€” in 't algeÂ?meen bij stadskinderen zo bedroevend gering â€” was zekergroter dan anders. Treffend bleek dit op het uitstapje naarhet landbouwgebied bij Gouda. Toen we daar langs een landÂ?weg tussen de akkers liepen, hadden de kinderen, v????r ik hetzelf gezien had, tussen het hoge gras van de wegberm allerleigraansoorten ontdekt, die daar uit vallend zaad waren opÂ?gegroeid. In hoeverre ons werken wat meer eerbiedige aandacht enliefde, voor wat leeft,

heeft opgewekt, is niet gemakkelijkvast te stellen. Of het in deze zin voor de kinderen iets heeftbetekend, zal meestal pas later aan den dag kunnen treden;het onttrekt zich aan onze waarneming. Wat de resultaten in engere zin betreft: zeker is, dat veleeenvoudige samenhangen door aanschouwing en zelfÂ?doenbewust werden. Wie wel eens stadskinderen verbaasd heefthoren vragen, of uit graszaad dan werkelijk gras kan komen,wie wel eens heeft opgemerkt, hoe ontstellend het gemis is aankennis van de meest elementaire begrippen op het gebied dernatuur, zal zeker niet in twijfel trekken, dat op dit gebied ietsis bereikt. Dat de, op deze manier verworven, kennis geen uiterlijkeis geweest, geen gevel zonder iets er achter, staat m. i. vast.Veel verbalisme hebben we ongetwijfeld

kunnen vermijden. De feitenkennis was in 't algemeen bevredigend. Ook nuwaren er nog enkele leerlingen, bij wie ze onvoldoende warenâ€” iets wat wel altijd het geval zal zijn â€” maar in 't algemeenbleek de stof behoorlijk verwerkt. Vooral de vluggere leerÂ?lingen kwamen soms verrassend voor den dag. In 't algemeenmeen ik te mogen concluderen, dat de gevolgde werkwijze dezwakkere leerlingen niet schaadt en den middelmatigen envluggen ten goede komt. De aantekenschriften, waarin nagenoeg alles was vastgelegdals aantekeningen, tekeningen, schema's en kaartjes, bleken eenhandig repedtiemiddel, dat elke leerling ten allen tijde totzijn beschikking had.



??? 348 Vermeld dient ten slotte nog het chronisch gebrek aan tijd,waarmee we te kampen hadden en waaruit we voorlopig moei?lijk anders kunnen opmaken, dan dat de leerstof op onzeleerplans te uitgebreid is, om in de beschikbare tijd op eenwerkelijkegrondige wijze behandeld te kunnen worden. Bevreemden deed ons dit niet. Wie gewend is eigen onderewijs critisch te bekijken, constateert herhaaldelijk, dat we onsvan een kwestie met enige woorden moeten afmaken, omdateen uur nu eenmaal maar zestig minuten heeft. Dat bij hetstreven naar een grondige behandeling van de leerstof dittijdsgebrek zich deed voelen, ligt voor de hand. Beperking van leerstof schijnt mede een van de conclusieste zijn, die wij voorlopig uit deze proef mogen trekken. Nog altijd geldt: â€žNiet het vele is goed.

Maar het goede is veel." HET KIND EN ZIJN SPELIN DE VADERLANDSCHE LITTERATUUR Roemer Visscher's Sinnepoppen en hetKinderspel der 16de eeuwDOORA. HALLEMA. Moraal en paedagogiek vaak met elkaar in tweestrijd. In de geschiedenis der vaderlandsche letteren komt menRoemer Visscher's â€žSinnepoppen" tegen als merkwaardigelitteraire uitingen van den tijdgeest der rederijkers en dicheters van de 16e eeuw, die hun denkbeelden over moraal,godsdienst en politiek vaker door vergelijkingen, ontleendaan het dagelijksch leven, dan door rechtstreeksche veretoogen kenbaar maakten. Die vergelijkingen zijn dan dikwijlspiquant, illustratief en steeds duidelijk en veelzeggend voorden lezer, al kan hij het om godsdienstige of andere redenenlang niet altijd eens zijn met de

bedoeling van den 16deneeuwschen po??et of prozaschrijver. Roemer Visscher nam met zijn dochter Anna Roemers indit opzicht een geheel eenige plaats in onder die 16de eeuwesche kunstbroeders. Vooral hij bewerkte voor zijn vergee



??? 349 lijkingen en vergelijkend materiaal het dagelijksch leven inal zijn rijke verschijningsvormen, dus ook het kinderleven,de jeugdperiode van den mensch, het kinderspel zijner dagen.In zijn â€žvoortreden" van de allengs zeldzaam gewordenâ€žSinnepoppen" (Amsterdam, 1676) O verantwoordt hij zichten aanzien van het gebruik dezer allegorie??n o.m. aldus:â€ždan overleggende dat het principael bestaet half in eenPoppe ofte Beelt, en de ander helft bij een sententie, spreecktwoort of geggetjen: so siet hier in 't woort Sinnetpop debeteekenisse van 't voorstel, immer soo wel getroffen te wesenals in 't Italiaensch, die 't Impresa, ofte in 't Griecx en Latijn,die 't Emblema intituleren, die daer mede niet soo volkomende sin en roeren als het woord of tijtel, die wij stellen en bytsonder,

om dat het onse suyvere Moeders tael is, die wygenegen zijn te volgen en na ons vermogen te verrijcken." Zoo waren onder meer 't balspel met raket, hoepelen,touwtjespringen voor Roemer Visscher welkome objecten,om daarmee een bepaalde moraal in het licht te stellen,meestal om handelingen en gedragingen van zijn medemenschaf te keuren of in een bespottelijk daglicht te stellen. Omhiertoe te kunnen geraken, moest hij er wel toe komen omook in het spel der kinderen niet dat element naar voren tebrengen, gelijk wij zulks thans doen, nl. dat van de zelf getkozen ontspanning, ontlading van de kinderdrift en trek naargezelligheid, gemeenschapszin, saamhoorigheid, â€” welk nortmaal kind speelt steeds â€žalleen" en â€žmet zich zelf?" â€”doch in de eerste plaats te zoeken

naar overbodigheid, getvaren aan het spel verbonden, ondoelmatigheid en alle andereverkeerde kansen, waaraan het kind zich door en in zijn spelbloot stelde. Dat is de antithese in de bedoelingen van RoemerVisscher tot aanprijzing van de â€žwellevenskunst", die hijop zijn wijze aan den man bracht. Hij zag het kinderleven enkinderspel al te vaak alleen uit den gezichtshoek van denvolwassene, die het kind op een zekere overmatige darteltheid wou betrappen, intoomen en desnoods bestraffen. Ookhij gaf onder de 16de eeuwsche schrijvers niet het kind watdes kinds is, maar wilde er ontijdig een volwassene van maken. Om dit met enkele voorbeelden aan te toonen, volge hier O Ik raadpleegde hiervoor het exemplaar der Amsterdamsche UniÂ?versiteitsbibliotheek, waarin enkele

pagina's zijn bijgeschreven en ge*teekend.



??? 350 een kleine bloemlezing uit zijn â€žSinnepoppen", voorzooverdie betrekking hebben op het kinderspel in de 16de eeuw. Bij het plaatje van het raket 0. een min of meer ovaaltvormig strak gespannen slagnet met handvat, gebruikt bij hetbalspel als thans bij de tennissport enz., leest men iets overhet schadelijk gebruik of misbruik van zulk een slagnet,hetgeen dan als volgt toepasselijk wordt gemaakt op de moeraai en het menschelijk leven. Bijzonder merkwaardig daarinis ook de utiliteitsgedachte of het nuttigheidseeffect, precieshetzelfde als hetgeen ons steeds weer treft bij Roemer'slettervrienden en geestverwanten: D. V. Coornhert en H. L.Spieghel; zij alle drie waren doordrongen van de gedachte,om zelfs spel en vermaak op te offeren aan wat nuttig ennoodig kon zijn. Vandaar deze

conclusie in Roemer's vergelijking met hetslagnet: â€ž't En vanght geen Vis", m. a.w. men kan met zulkeen netje geen visch vangen en eigenlijk deugt het dus nergenstoe dan om de jeugd nog wat speelscher, wufter, luier enlediger te maken. Ziehier zijn redeneering. â€žMeest al die de Rancket hanteren zijn al lieden, die de visuyt het net jagen, want wie dat windt, die behoudt luttelin de handt, maer die verliest, die verachtert vier'dubbelt.Andere netten worden gebruyckt, om yet mede te vangen,'t zij dan visschen of vogelen tot profijt van de keucken:maer dit is de volkomen practijck, om geldt en tijdt te korten,'t welck men tijdtkortinge noemt. Ende een groot deel vandie beminnaers zijn van weelige (weelderige) jongelingensnoode verachte lacketters (doorbrengers) geworden en loopenmet

kackhielen, met de hielen deur de koussen en geven debal op in de baen, om dat de verwaende kaetsers deur hetboeken (bukken) haer nastelingen (rijgveters of bretels, goredelriemen enz.) niet en souden breken." M. a. w. een dergeelijke tijdkorting met raket en ballen in de kaatsbaan vond dusgeen instemming bij den anders wel voor humor en vermaakontvankelijken Roemer, terwijl onder het plaatje het tweee O De 183 prentjes in Roemer Visscher's Sinnepoppen zijn van dehand van Claes Jansz. Visscher en de rijmpjes daaronder meest vanRoemer's dochter Anna. ") De meest verouderde woorden, die het verstaan van den tekstdus ietwat moeiHjk maken, heb ik ten gerieve van den lezer tusschenhaakjes verklaard.



??? 351 regelig rijm van hem of van zijn dochter Anna zulks ten overevloede bevestigde: â€ž't Netten gebruyck men vand om visschen te belagen,Maer dits'een averecht net om visschen wech te jagen." Na het balspel komt het tollen der jeugd aan de beurt, omstof voor een vergelijking te leveren. Thans wordt noch ditonschuldig vermaak onzer schooljeugd noch de daarbij geebruikte spelobjecten rechtstreeks afgekeurd, doch Roemertrok de vergelijking van de draaiende tol met het gewoel engewirrel der wereld, waarboven de massa niet uitkomt, aanegezien ze begeert om te bezitten zonder nuttig effect en bijgebrek aan een innerlijk zelf. â€žEick sijn tijdt" schreef Roemerer boven en vervolgt dan: â€žMen mach niet levendiger hetleven van den mensche in 't grof afebeelden oft

afemalendan met dese Sinneepop gedaeh is: want elck heeft sijn tijdtin 't loopen, in 't woelen, in 't vergaren van rijckdommen,in 't regeeren van landen en luyden, in 't verwerven of beejagen van eere en glorie, soo wel in krijghseluchtige saken alsin geleertheydt ende konstige wercken. Als die loop dan uytis, en de mensch niet meer gedreven wordt van den levendigengeest, soo verlaet hy het draeyen en woelen, of om beter teseggen, het draeyen verlaet hem en hy scheyter uyt, laetde wereldt staen daerse staet en kruypt onder een kleynheuvelken swarte aerde: dan seydt men anders niet dan Fuit,non est plus, Hy heefter geweest en isser niet meer." Onder de, door Claes Visscher geteekende beide tollen,welke in vorm niet afwijken van de thans door de jeugdgebruikte handtollen,

werd dit rijm geschreven: â€žVol arbeydt is ons tijdt, noch wenscht men, ja elck lust Dit dwarligh drayen dol, voor stillen sachte rust." Toch was Roemer niet z???? afkeerig van sport, als hetvoorgaande allicht zou doen vermoeden. Zoo vond hij zelf,voor zijn kinderen en heel de Nederlandsche jongelingschapplezier in het schaatsenrijden, waaraan hij zelfs twee zijnerâ€žSinnepoppen" wijdde. Aan het eerste embleem verbond hijde les: wat gij in uw jonkheid hebt geleerd, dat zal U oplateren leeftijd van pas komen en tot nut strekken; ook:gebruikt uw jonge jaren, leert wat ge leeren kunt, opdat geer in uw ouderdom plezier en voordeel van zult hebben.



??? 352 Roemer lichtte dat zelf als volgt toe onder het opschrift:â€žGeoeffent derf. Seneca schrijft in sijn Brieven: Quem inipsa re trepidare nolueris, ante rem exerceas, dat is: Die ghyin eenige dingen wilt seker ende vast doen gaen, die moetghy daer in oeffenen eer 'tin 'twerck komt. Ghelijck hetrijden op schaetsen, dat is een glibberige gladde gangh:maer die 't wel kan, het doet dapper wegh spoeden; en al hoewel het licht om doen schijnt, soo is 't nochtans swaer voor dieeerst begint te leeren: soo geeft dit woordt te kennen, enraedt elck een, dat hy hem in tijdts moet begeven tot leeren,om in sijn ouderdom te gebruycken, en die de grondt van sijnprofessie niet en kan, die anght en hanght altijdt (verkeertsteeds in vrees en onzekerheid), en derf (durft) noch kanniet besluyten, wat in een sake

best gedaen of geseydt is."Moraal: jong gewend, oud gedaan! Vandaar het rijm, onder het prentje van den jeugdigenschaatsenrijder opgenomen: â€žSulck een is stout en vreest noch lachter (schande), [schemp noch smaet. Die sijn beproefde konst gewis en seker gaet". Maar ook al was men in de kunst van schaatsen goedgetraind en wel beslagen ten ijs gekomen, dan kon het nogden meester missen, leert Roemer in zijn tweede â€žSinnepop"over het -schaatsenrijden. Wie het ongeluk had te vallen,moest ook den moed toonen weder op te staan en zichopnieuw op de gladde ijzers wagen, om zijn weg te verÂ?volgen, alsof er niets gebeurd was. Deze les strekte vooraltot aanmoediging der onervaren jeugd, die zich nimmerdoor tegenslagen, hoe veel en zwaar ook, mocht laten afÂ?schrikken,

om desnoods door schade en schande wijs teworden. â€žDaer mede men te verstaen wil geven, dat niemandthaest om een kleyn ongeval den moedt Verliesen sal, hetzy in sijn Rijckdom, in sijn Rekeninge, in sijn Ridderlijckedaden, in sijn Amoreusheden" (het spel der liefde). â€žDan moetmen den Alchimist dencken, noch eens sal ick dat gaenbeginnen, per avonture sal 'tdan wel zijn geraeckt: ende soohet weder den selven gangh gaet, moet men de plaetseveranderen ende soecken onbekende lieden, daer de kloekeneen andere klanck geven." M.a.w. verliest niet den moedin tegenspoed, doch vecht er dubbel dapper tegen!



??? 353 â€žTroost u hier me??, al die 't gaen buyten waen [en gissen, Dat op een gladde baen d'ervarenste kan missen." Doch als de jongeling, te water geraakt en de zwem*kunst volkomen meester zijnde, met succes den oever bereikten zich weet te redden, dan zal hij ervaren: â€žWie watweet, die komt het te pas". Vandaar in een ander geval metde â€žSinnepop" van den zwemmenden redder of geredde:â€žwie wat geleert heeft, die komt het in den noodt te hulpe,die konst verlaet sijn Meester niet". Vandaar ook tevensdeze les voor de jeugd: â€žAls 't ongeluck den mensch maeckt arm, beroyt en bloot, Soo helpt de trouwe konst haer Meester in den noodt." Nog een viertal kinderspelen gaven Roemer aanleiding voorzijn moraal in â€žSinnepoppen": het hoepelen,

touwspringen,polsspringen en steltloopen. Merkwaardig is ook daarbij vaakde moralistische bespiegeling en paedagogische uitleg. â€žBeter stil gestaen" is de titel boven de les over den hoepel*drijvenden knaap. Plinius schrijft, aldus Roemer: â€žPraestatotio sum esse quam nihil agere, dat is: Beter is 't stil gestaen,dan hem selfs moede te maken met werck, dat tot geen nutghebracht mach worden. Want als 't Kindeken sijn Hoep, deVryer sijn Boel (minnares), de Sanghzot (muziekliefhebber)de Musijcke, de Duyfhouder sijn Duyven, de Jager de Haes,de Weyman (drager) de Patrijs langh genoegh gevolght heeft,soo is de Proye niet half soo veel weerdt als de onkosten(moeite), die hy daerom gedaen heeft." De knaap met zijnbandhoep en stok zal het echter met Roemer wel niet

eenszijn geweest, toen deze onder het prentje schreef: â€ž't Is beter stil gestaen dan dat men sich maeckt moe. Met sweetige arbeydt, die doch nergens nut is toe." Liever met verhit gelaat en blij gemoed achter den hoepelgehold langs straten en wegen dan bang te zijn voor â€žon*noodige inspanning", zoo zal ook het kind van Roemers dagenhebben gedacht en gedaan! De natuur van het kind nooptehet anders en beter te handelen dan de leer en moraal vanRoemer het wilden. Dezelfde onkinderlijke nuttigheidsgedachte steekt ook inzijn embleem op den touwspringenden jongen onder het op*Paedagogische Studi??n, XXI. 23



??? 354 schrift: â€žDoorheydt is arbeydt." Ook hier weer de na??everedeneering: wat geeft- al dat gedraaf, gesjouw en drukkegedoe, een vraag, waarnaar een naar vermaak en pret hakendkind niet luistert, welke het zich zelfs niet gelieft te stellen,omdat zijn drang naar bezigheid en zijn dadendrift zoo grootzijn, dat het geen enkele rem, om zijn spelgedragingen temotiveeren, erkent. Hierbij leeft het kind veel natuurlijker,lichamelijk en geestelijk gezonder dan de volwassene. En hettypeert dan ook niet alleen Roemer Visscher doch ook velemoralisten van onzen tijd, dat ze in dit opzicht nog maarsteeds niet het kind weten te gunnen en te geven, wat deskinds is. In hun oogen is dwaasheid en lichtzinnigheid(â€ždoorheid"), wat bij het kind spontane drang om te bantdelen is. â€žDe jonge

knechtkens hippelen aldus over de koorde, diesein haer eygen handen houden ende slingeren die onder haervoeten deur, daer sy soo moede by worden, datse na haeradem gapen, en dat het sweet by hun aensicht nederloopt.Dit is een konste of oeffeningh, daer geen profijt of eere aengelegen is, daerom is 't doorheydt" (hier zoowel op te vattenals onbezonnenheid als wel dwaast en lichtzinnigheid). â€žGelijck Guychelaers (goochelaars), Aessacktspeelders (dobtbelaars), Koordttdansers en diergelijcke dingen meer, als allekonsten, daer men sich aen verwondert ende geen nut enschaffen tot het gemeene besten." Hoe onpaedagogisch klinkt ons na dit alles dan ook in deooren het volgende rijm onder het prentje van Claes Visschermet den touwspringenden knaap op den voorgrond: â€žEen

Sot, door kleyn verstandt, suer arbeydt op hem [laedt, Hy slooft, en 't komt noch hem noch yemandt aers (anders) [te baet." Doch hetgeen den wijzen en verstandigen verborgen bleefen den kinderkens werd geopenbaard, namelijk om bij denspontanen drang om te handelen en te doen geen wint enbaatzuchtige overwegingen te laten gelden, werd ook inRoemer Visscher's â€žgrootetmenschentmoraal" totaal verontachtzaamd als gevolg van gebrek aan kinderkennis en een teveel op den voorgrond stellen van: voor wat hoort wat, destelregel voor de massa om haar gedragingen en handelingente bepalen.



??? 355 â€žWie deyts, soo geyts" (wie achterwaarts loopt, kan lichtvallen), als opschrift voor den steltganger klinkt wel vreemd,doch merkwaardiger is nog de toespeling, om bij een dergelijkvermaak bepaalde toevalHgheden in het spel te brengen, bij?voorbeeld door den steltlooper met een zijner houten beenenop een bal of kogelrond voorwerp te doen plaats nemen,waardoor hij wel vallen moet. Een dergelijk geval wordt danaldus onder woorden gebracht, toegelicht door Visscher'sprentje van een nog wel geheel ontkleed jongetje â€” methet naakt maakte men in dien tijd nog weinig scrupules. â€žEen naeckt kindeken dat met twee Stelten onder sijn voetenop een ronden Kloot (bal) wil klimmen: Is 't wonder, datsulcke reuckeloose toelage (roekeloos waagstuk) met swarenval wil

eynden? daerom is 't meest alsoo, wat sonder raedt enbedachten oordeel aengegrepen wordt, dat eyndt met berouw,groote ellendigheydt en jammer." Hiermede stemt overeen debedoeling van het rijm onder het prentje: â€žDie voorsichtigen Raedt veracht van vrienden trouw.En reuckeloos yet bestaet, die haest na naberouw." Al zal niemand het tegenspreken, dat het goed is om hetkind tegen gevaren te waarschuwen, het voor roekelooze veremaken en gevaarlijke spelen te behoeden, de zorg voor hetkind in zijn ontspanning, spel en jolijt uit te strekken totde grenzen van het allernoodzakelijkste, zoo is het eveneensmet alle paedagogiek en practische opvoeding in strijd, omhet den pas tot het gezonde vermaak af te snijden, enkelomdat het gevaar loopt zich in en door het spel

onbewustof opzettelijk te kunnen kwetsen, bezeeren of een ongelukkrijgen. Verstandiger en tevens natuurlijker is dan ook Roemersadvies bij het polsspringen en de daaraan verbonden zedeles,om eerst den afstand van de over te springen sloot te metenof te berekenen, v????r de knaap den polsstok in het waterplompt, om zich van den eenen naar den anderen kant tebegeven. Trouwens de geoefende springer en handige waterrathoudt ook daarmede nog niet altijd rekening, doch zijn oog,durf en behendigheid bepalen, of het hem al dan niet gelukkenzal. Hij waagt den sprong en wint bijna steeds. Doch waarblijft intusschen voor den gemeenen man, zoowel in letterelijken als figuurlijken zin, om nooit verder te springen danzijn stok lang is. Daarom is ons dit laatste advies van

Roemer



??? 356 Visscher in zijn â€žSinnepoppen" ook wel het meest aannemelijken verkieslijk. â€žMen seydt voor een spreeckwoordt, dat niemandt vorderspringen mach dan sijn stock oÂ? pols langh is, dus die dandroogh en schoon over sloot, dat is door de wereldt komenwil, die moet sijn teeringe schicken na sijn neeringe, of soohy anders doet, sal vallen in sulck water, dat is ongeval, daerhy niet garen wezen soude, besmullende sijn naem en faemmet een oneerlijck eynde, 't welck niet geschiedt soude hebben,had hy met dezen Jongelingh de sloot overleydt en gemeten.Dit woordt is uyt Horatio genomen, die seydt: Tecum habita,ut noris quam sit tibi curta supellex, dat is: â€žWoont bij uselven, op dat ghy weet wat u huysraedt vermach." Vandaarhet toepasselijk rijm onder den polsspringenden

jongen: â€žDie staet set na sijn goet, sijn macht meet en bedenckt, Springht drooghs*voet over, daer een ander in verdrenckt." Wat de jongens onder elkander thans haasjetover noemen,was in Roemers dagen het bekende: Piek, Oly, Graefl eenspel, dat nog eenige combinaties had, welke thans geheel ver*geten zijn. Hoe dit vaak ruwe spel der knapen destijds werdgespeeld, vertelt de 16de moralist met een zijner â€žSinne*poppen", uitbeeldende drie jongens, hiermede bezig zijnde,aldus [en hier geeft hij tevens een bijdrage tot de geschiedenisder spelen en vermaken der kinderen hier te lande in de16de eeuw]: â€žDe kinderen van dese Landen looten met den anderen,wie sijn rugge buygen sal in een ander sittende kindts schoot,die met de handen sijn oogen toe houdt, om dat sijn

mede*gesel op hem springen sal in maniere als men te peerdt rijdt<Ende als hy boven op hem sit, vraeght hy met dese woorden:Piek, Oly, Gvaef, de handt opstekende en soo 't de Leggerraden kan, wat hy opgesteken heeft, soo moet de Leggerspringen ende de Springer wederom leggen, totdat hy 't oockweder raden kan: ende de hooghmoedige( 1) Springer moetdes demoedigen(!) peerdt wesen. De woorden betekenen.Piek, dat is als de Springer een vinger alleen opsteeckt. Olyis: als hy twee vingeren opsteeckt. En Graef dat is: als hyde volle handt opsteeckt, buygende de vingeren nederwaert,gelijck als men krabt of klout." En nu de moraal, uit dit spel afgeleid, ongetwijfeld een af*wijkende visie!



??? 357 â€žWat mach men hier bequamer mede te verstaen gevendan dat der Tyrannen hooghmoet ende voorspoet heel losende wanckel staet, altemael hangende aen een van de nabuerHeeren oÂ? getreden Vassalen, die hem met looden schoenennagaen, om tijdt en gelegentheydt te treffen en raden, omhem van sijn reuckeloose tyrannye te doen storten, daer bijhet woordt van Seneca: Stamus hoe Danai loco, Wij Grieckenstaen nu in de stede daer de Trojanen uytgevallen syn." Inovereenstemming met die gedachte staat onder het prentje metde drie pretmakende knapen deze les: â€ž't Is spotlijck dat men op des wereldts hoogheydt pocht: Voorwaer hy stont noyt vast, die onsacht vallen mocht." Geheel overeenkomstig den opvoedkundigen stelregel inRoemers dagen: spaar

het kind de roede niet! en zijn persoonÂ?lijken afkeer van den flaneerenden jonker, het verwende kind,dat maar al te dikwijls een â€žquistÂ?goedt" (verkwister) en â€žwitteÂ?broodtskindt" werd, â€žbekwaam voor galg en rad", heeft hijook deze typen in zijn â€žSinnepoppen" in beeld doen brengen.Voor het eerste geval gebruikte hij de vergelijking van hetikind met een draaienden tol, door een zweep op gang geÂ?bracht en gehouden. Zoo ook het â€žwelopgevoede" kind, datmoest weten, dat de stok achter de deur stondII Ter toeÂ?lichting deze explicade. â€žSoo langh de Roe wanckt (dreigt) (is het kind in toomte houden!!). â€žVeel menschen zijn deughdelijck, soo langhsy onder het kruys en verdruckinge leven: maer als de Roedevan den eers (aars, achterdeel) is, soo worden

sy luy in dendienste Godts. Gelijck een drijfÂ?tol, die niet meer geslagenof gegispt en wordt, die valt haest in onmacht ende blijftliggen." Onder het plaatje van den draaienden zweeptol ditrijmpje als conclusie: â€žLuy, vadsigh, log en traegh, tot wel doen heel verstijft, Sijn wij ?? Godt! tot dat u slaende hant ons drijft." Maar vooral de zwierige, nietsnutte jonker en het tot luiÂ?en lediggaan opgebrachte rijkeluiskind hadden het bij denwerkzamen Roemer verkorven. Daaraan wijdt hij mede eenprentje met bijschrift in dezen vorm. â€žDese Jonckerkens, die haer opÂ?proncken met Pluymagienop het hooft, gouden ketens op zijden kleederen om denhals, vergulde swaerden op de zijde, zijn de mannen niet.



??? 358 die in den oorloogh de vroomheydt te wercke stellen en zijnoock niet nut toe: maer op een Luytjen te slaen, een Mutsijckjen te singen, dat past haer beter en in een Processieuyt te munten ais een Beeltjen op een stockjen," alles hetproduct eener verwende opvoeding, die geen krachtige mannenen flinke vrouwen vormt, bereid om zich te geven voor hunmaatschappelijke en gezinstaak, wil Roemer zeggen. Vandaaronder het prentje van zoo'n pocht en praalhans, van wienniets te verwachten valt dan pronken en zwetsen: â€žDit juyste pluympje en al 't vrouwen ciersel meltDat ghy een pop op straet, maer geen man zijt in 't velt." Alleen in den hof van Amor zijn ze druk bezig, dit soortjongelui, vertelt Roemer in zijn â€žMinnepoppen", den bundel,die op â€žSinnepoppen" meestal in 't zelfde

bandje volgt.Hebben ze daar den â€žschat van hun hart" gevonden, of hetkleurige bloempje geplukt, dat hun oog bekoort, dan makenze van den pronk nog meer dagwerk ter wille van de minof de liefde; hebben ze dien schat echter verloren, danfladderen ze als vlinders van de eene naar de andere bloem.Daarvan gaf de moralist een prentje onder het opschrift:â€žMen vindter meer, m. a.w. een jongeling zoekt met hettzelfde plezier een ander lief, zoo hij een blauwe scheen heeftgeloopen I â€žEen Jongelingh, staende op sijn rechter voet, slaat metsijn rechterbant aen sijn slincker hiel ofte hack, een teken vanonbekommertheydt over sijn verlies, hem selven troost, datternoch meer zijn van de selfde alloye, singende: â€žHebt ghy u lief verloren. Wat schade hebt ghy daer aen, Soo kiest daer een

ander voren, etc." â€žHet waer wel goet, dat alle menschen haer selven oocksoo troosten, slachtende (gelijkende op) die van Yperen, dieslaen (soo men seydt) het Laecken in de beste vou." Demoraal van deze â€žwilde liefde des jonkmans" is dan ook: â€žEy sterft doch niet van rouw, als ghy u lief verliest.De scha is al verset, als ghy een ander kiest." Maar, dat was de luchtige kant van Roemers liefdesphilotsophie, die zelf als de even boertige Bre??ro ook heel watamoureuze avonturen had beleefd, totdat hij op later leeftijd



??? 359 en met een meer bezonken oordeel de jeugd vermaande, hetlichaam en den geest rein, krachtig en gezond te houden,zich ernstig voor te bereiden voor haar levenstaak en zich nietin dolle avonturen te verliezen. Dan wordt hij weer demoralist, maar tevens de paedagoog, die met een lach op 'tgelaat en met den humor in de pen beurtelings den Heraclieten den Democriet speelde, om zijn tijdgenooten de waarheiden werkelijkheid van het vaak trieste en ontnuchterende levenzonder omwegen aan te zeggen, hetgeen tevens insloot henâ€” en vooral de jeugdigen van jaren, de onbezonnenen enonervarenen â€” te waarschuwen voor de gevaren van dat leven.â€žWie wat wil beginnen, die moet niet alleen een gedeelteder instrumenten hebben," zoo leert hij in een zijner

â€žSinneepoppen", â€žom sulcks aen te rechten, maer moet oock hebbenvermogen, wetenschap ende wille. Die dansen wil, behoeftwel enckel schoen, maar veel meer (nog) een fris jonghlichaem, dat onverminckt, ongebuylt en ongeblaert is." Hiermede meenen we een overzicht te hebben gegevenvan hetgeen Roemer Visscher in zijn â€žSinne"? en â€žMinne?poppen" in proza en po??zie over het leven en de plichtender jeugd van zijn tijd ten beste gaf, dit vooral naar aan?leiding van het spel en vermaak, de ontspanning en recreatievan de knapen en jongelieden, â€” want over die der meisjesblijkt in dit deel van zijn werk nergens iets â€”. Er is weleens door onze litteratoren geschreven, dat die prentjes metde kleine stukjes proza en rijmen van zijn hand of die zijnerdochter Anna

Roemers voor onzen tijd weinig meer hebbente zeggen, dat die korte lesjes, geheel in den geest van zijntijd en destijds druk gelezen, thans voor ons weinig aan?trekkelijks meer bezitten, doch met die uitspraak meenen wijbescheiden het niet geheel eens te kunnen zijn. Immers nietalleen is de moraal der wellevenskunst, zoo karakteristiekvoor dien tijd, vooral in de geschriften van het driemanschapCoornhertâ€”Spieghelâ€”Roemer Visscher sterk humanistisch?bijbelsch gekleurd, een geestesmerk voor het letterkundigleven gedurende de tweede helft der 16de en de eerste decenniader 17de eeuw, doch ook het maatschappelijk leven, het onder?wijs, de opvoeding ontvingen er hun geestelijk fundamentdoor, kregen er vorm en gestalte van, werden in zeker zindaardoor tot nieuw

leven gewekt. Daarom is er ook van onderwijs? en opvoedkundig stand?punt veel voor te zeggen, om juist uit dien tijd, toen men



??? 360 naar het zeggen van Roemer zelf â€žeen vorck een vorck (heette)en beleefdelijck alle ding by zijn rechte naem (noemde),"de sporen van spel en vermaak, in 't algemeen de uitingenvan de levensblije jeugd wel degelijk te volgen in de vader*landsche litteratuur van de aangeduide periode. En dan zal alheel spoedig komen vast te staan, dat ook Roemer Visscher'sâ€žSinnepoppen" inderdaad ook thans nog wel veel aantrek*kelijks bezitten en wel heel wat hebben te zeggen, niet enkeluit het oogpunt van litteratuur, doch ook in paedagogisch enalgemeen cultureel opzicht. Dat zijn paedagogiek meestal niet de onze is, bleek reedsvoldoende uit voorgaande regelen en voorbeelden, doch hetwas er ook juist om te doen de feiten en toestanden vanhet spel der kinderen en jongelui van

Roemers dagen teplaatsen tegen den achtergrond van zijn opvoedkundigeidee??n, zijn moraal en sociaal inzicht. Dat hij in dat opzichtnuchter zag als Spieghel en Coornhert is bekend; zochten delaatste beiden de wellevenskunst toepasselijk te maken voorelk terrein van de gezamenlijke plichten der gemeenschap;Roemer Visscher had daarbij meer het individu op het oog,?¨n in zijn â€žSinnepoppen" ?¨n in zijn â€žBrabbeling", zoowel inde â€žQuicken" als in â€žRommelsoo". Men denke bijvoorbeeldmaar even aan het type van den waren edelman, gelijk hij dienteekent in â€žAdel": â€žPieter meent ghy te wesen eel. Om dat ghy draecht Zijd en Fluweel? Of om dat ghy hebt soo fraeyen van? (geslachts* [of familienaam)Neen, maer waert ghy eel van gheslacht.Of uytghesondert deur deucht of

cracht,Soo waert ghy eerst een Edelman." Dat is volkomen hetzelfde geluid, dat wij reeds beluisterdenin de â€žSinnepoppen": hoe voedt gij uw kind, den opgroeien*den knaap, op tot een degelijk lid der maatschappij, tot eengoed burger van den staat, tot een waardig vaderlander, dieten allen tijde zijn plicht als gemeenschapswezen verstaat?Of om ons nog even te ori??nteeren op het spel van het kindin vergelijking met het spel, dat het gansche leven in zijnvollen omvang en rijkdom biedt, citeeren we uit dezelfdeâ€žRommelsoo" deze regels op â€žWeten":



??? 361 â€žDie uyt het verleden merckt het toecomende spel,Sulck een die weet zijn weetgen wel." Welnu, dat â€žweetgen" in betrekking tot het kind en zijnvermaken kan men ook uit Roemer's â€žSinnepoppen",Quicken", â€žRommelsoo", â€žRaetselen" enz. opdiepen en daarÂ?om was het ons een voldoening, op deze litteraire bronnenvoor de geschiedenis van onderwijs, opvoeding en vooral voorhet aspect op het kind dier dagen in zijn spelgenietingen en watdies meer zij als zijnde wel iets aantrekkelijks en leerrijks, eensde aandacht te vestigen. Het moge eenige paedagogische winstbeteekenen, daarin de tegenspraak van de moraal en hetpaedagogische element in de wellevenskunst te hebben vastÂ?gesteld. En wij danken deze den man, die in zijn eigen grafÂ?schrift de

onvolkomenheid van de menschelijke wetenschapen wijsheid tot uitdrukking bracht, hierbij geleid door zijnrustige levensphilosophie, bezonken oordeel, rijpe ervaring enmenschenkennis: â€žRoemer Visscher rust hier binnen, Moe gespeelt met Hollandtsch jock (scherts). Want hy quicken (puntdichten) by de Schock [(hoop, eigenlijk zestigtal)Schreef, en Popte met de Sinnen (allegorie??n gebruikte),Siend' al 's wereldts wetenschap Aen voor vulsel van de kap (niet zoozeer als geestesbezitdoch meer als aanvulling van watde geest ledig liet). â€žSinnepoppen", werk van Roemer op rijperen leeftijd inkorte bijschriften in proza, blijft dan ook steeds de spot enluchtige scherts, de zedegisping van wat hem in de menschheiden zijn landgenooten mishaagde: modezucht,

verwijfdheid,pronkerij, bijgeloof, waarvoor de gedragingen, de onervarenÂ?heid en onbezonnenheid der jeugd, het spel en de vermakender kinderen hem als voorbeelden dienden. Maar in die vaakkernachtige taal leefde ook het besef der Nederlandsche volksÂ?kracht, onder moeilijke omstandigheden naar voren getreden,als kostbaar bezit der natie onwaardeerbaar, door volhardingen energieke ontplooiing nog te versterken, ook en vooralonder de jeugd. En juist dat was de paedagogische les inzijn â€žSinnepoppen" in tegenstelling met zijn onpaedagogische



??? 362 en onkinderlijke beoordeeling van de kinderspelen in datezelfde werk. Hij moge dan uit litterair oogpunt geen grootkunstenaar zijn geweest, ook niet iemand, die de kinderzielpeilde en haar diepste roerselen verstond, zijn moraal inbetrekking tot den opgroeienden knaap had een goede beodoeling en ook voor dezen tijd een aannemelijke strekking. Doch hij stond te zeer buiten de sfeer van het kind, omdaarover als opvoeder en belangstellende juist te kunnenoordeelen; hij woog alles af tegen het nuttigheidseffect ende vrucht der handeling. Zijn gevoel jegens het kind waszuiver, zijn belangstelling en liefde waren eveneens groot,want anders zou hij zich van het geven van zoovele lessentot een goed en beter leven in 't belang van de jeugd hebbenonthouden, doch zijn oordeel was

onzuiver en geheel overteenkomstig den tijdgeest: strenge tucht, onkinderlijke discitpline, een te groote afstand tusschen volwassene en kind,gebrek aan begrip inzake de behoeften van het kind. Wanneer Thijm echter in zijn â€žPortretten van Joost vanden Vondel" zegt, â€ždat de toon in Roemers huis, eer zijnkinderen tot jonkvrouwen waren opgegroeid, weinig overeeenkwam met hetgeen wij tegenwoordig, ik zeg niet doorgoeden toon verstaan, maar ook slechts even met fatsoenen eerbaarheid bestaanbaar rekenen," dan overdrijft hij daarinniet alleen schromelijk, doch doet tevens den schrijver derâ€žSinnepoppen" onverdiend onrecht aan ')â–  Roemer diendemet zijn â€žSinnepoppen" niet alleen de Nederlandsche letterenzijner dagen, â€žbysonder om dat het onse suyvere Moederstael is,

die wij" â€” zoo betuigt hij â€” â€žgenegen zijn te volgenen na ons vermogen te verrijcken," doch wat hij ergens vanden â€žLof van Rethorica" zegt, gold ook van zijn â€žSinneepoppen" als cultuurvormende moraal voor volwassenen enjeugd, als historische spiegel van spel en vermaken der jonkeheid zijner dagen: 1) Van een zekere laatdunkendheid en miskenning der 16de eeuwÂ?sche humanistische schrijvers getuigt ook deze typeering van Thijm:â€žRoemer met zijn hoogst ordinair gezicht, Hendrik Spieghel met eenkleinen lichtmissennntdruk in zijn oogen, in zijn knevel, in de richtingvan zijn galonmuts, voerden samen praatjens, verkochten kwinkslagenvan zulk een stempel, dat zij in een caf?Š chantant onzer dagen naauwÂ?lijks geduld zouden worden." Hier spreekt de puritein oprechte

onÂ?waarheid!



??? 363 â€žSy is een klare spiegel voor de leecken,Een berispende stemme van alle ghebreken,Een scherp gebit om de Ketters te mennen,Een preker daer de Gemeente veel af onthout.Een bril daer een Vorst sijn gebreken door schouwt.Een spore die na deugt en eere doet rennen.â€žSy is den kinderen een groote vermakelijckheyt.Den jongers geeftse een vrolijcke sprakelijckheyt.Een solacelijck (troostrijk, genoegelijk) overdencken voor [d'oude bedaeghden,Sy is soo eerlijcken kortswijl als men mach noemen,Sy is de studenten een bogaert vol bloemen.Een regel van alle eerbare Vrouwen en Maeghden." Roemer Visscher werd tot dusverre onder 16de eeuwscheNederlandsche puristen vooral gelezen en geprezen om zijngoedeHollandsche po??zie, aangezien hij voor zijn taal

heeftgeijverd, voor de volkskrachten zijner eigen natie in opkomstheeft gepleit en vermaand, die geen blad voor den mond namen daardoor steeds eerlijk maar soms ook grof uit den hoekkwam. We mogen zijn proza echter evenmin in den hoeklaten liggen, want daarin gaf hij mede een spiegel van dezeden zijner dagen, van de gedragingen en uitingen der volÂ?wassenen zoowel als van hun kinderen. Om het laatste washet ons in vorenstaande regelen te doen en wij hopen hem inbetrekking tot het kind en zijn spel thans nader tot onzelezers te hebben gebracht. VAN OUDE PAEDAGOGISCHE TIJDSCHRIFTEN. II. Van andere aard en strekking, meer â€žmodern", is 't tijdschrift dat iknu voor u enigzins zou willen doen herleven. De eerste jaargang, die in1833 te Groningen bij J.

Oomkens verscheen, draagt tot titel Tijdschriftvoor onderwijzers, en ter bevordering der huiselijke opvoeding, 't Isâ€žuitgegeven ten voordeele van hulpbehoevende bejaarde Onderwijzers cnderzelver nagelatene betrekkingen"; zoals 't titelblad vermeldt, 't Kwamuit om de 3 maanden. In 'n vrij uitvoerig â€žVoorberigt" deelt de redaktieâ€ždc aanleiding tot de uitgave en het doel en de strekking van hetzelve"mee. In 1827 werd er in Groningen 'n gesticht opgericht om aan denagelaten betrekkingen van onderwijzers â€ždie in de vreeselijke ziekte van1826 en 1827 overleden zijn" vrije woning te verschaffen. Maar daarÂ?onder waren er, die niet of zeer bezwaarlijk in hun andere behoeftenkonden voorzien; en ook enige oude onderwijzers die â€žten gevolge vande oprigting van nieuwe

bijzondere scholen, hunne leerlingen zienverminderen" â€” dus ook toen al! â€” hadden behoefte aan steun. Nuwilde men al die mensen de vernedering besparen, om hun aan de zorg



??? 364 van 't armbestuur optedragen. Deze overweging deed 't denkbeeldopkomen 'n tijdschrift uittegeven, waarvan de baten gestort zoudenworden in de kas van 't genoemde gesticht. Daar kwam nog bij, dat 't tijdschrift ten behoeve van 't schoolÂ?onderwijs en de huiselijke opvoeding van belang zou kunnen zijn,omdat de Bijdragen, die op last van de regering werden uitgegeven,door de verplichte opname van schoolberichten en verder officieelnieuws, weinig ruimte hadden voor wetenschappelijke pedagogischeartikels. Opvoeders en onderwijzers uit heel 't land en zelfs uitDuitsland, hadden zich bereid verklaard aan 't opterichten tijdschriftmeetewerken. De inhoud zal bestaan uit: 1. opstellen over opvoeding en onderwijs;2. wetenschappelijke bijdragen met betrekking tot de vorming van

onderÂ?wijzer en opvoeder; 3. mengelingen in verband met 't onderwijs;4. schoolberichten uit verschillende landen; 5. aankondigingen vanonderwijsÂ? en schoollektuur. Dit voorbericht is ondertekend door H. Braak, R. G. Rijkens, B.Brugsma, D. Muller, W. Gleuns. De â€žLijst van intekenaren" diedaarop volgt, beslaat niet minder dan ongeveer 30 bladzijden â€”wat neerkomt op 'n kleine 1200 personen. In 'n bericht van de redaktie aan 't einde van de 11e jaargang lezenwe, dat gedurende die tijd aan 't gesticht ongeveer 4500 gld. is afge^dragen. In 't vervolg zullen de baten ook voor 'n deel ten goede komenaan 't â€žOndersteuningsfonds voor de Onderwijzers der ProvincieGroningen." Met de 12e jaargang begint 'n nieuwe serie van 't tijdschrift, datnu bij A. L. Scholtens te Groningen gaat

verschijnen, en tot titel heeftNederlandsch tijdschrift voor onderwijs en opvoeding, inzonderheid tendienste van ouders, onderwijzers en de plaatselijke commissi??n van toe=voorzigt op het onderwijs. De â€žNaamlijst van inteckenaren" is geslonkentot 10 bladzijden, met ongeveer 400 namen. Van de redaktie is afgevallenD. Muller, en in plaats van W. Gleuns lezen we nu Dr. W. Gleuns Jr. Aan 't eind van de 22e jaargang deelt de redaktie, waaruit nu ookII. Braak is verdwenen, mee dat de baten gedurende die jaren voor't gesticht 4965, en voor 't Ondersteuningsfonds 810 gld. hebben beÂ?dragen. In 't vervolg zal nu ook de SpaarÂ? en levensverzekeringsÂ?maatschappij van 't N. O. G. ervan profiteren, 't Abonnement op't tijdschrift blijft 2 gld. per jaar. Ten slotte worden 'n aantal medeÂ?werkers

genoemd. Met de 23e jaargang begint 't eerste nummer van 'n nieuwe serie,onder de titel Nieuw Nederlandsch tijdschrift voor onderwijs en opvce=ding, ten dienste van ouders, onderwijzers, schoolbesturen en allen,die in het onderwijs en de opvoeding der jeugd belang stellen. ,,Ondermedewerking van een aantal onderwijsÂ? en opvoedkundigen", wordt ernog aan toegevoegd. De uitgever is dezelfde gebleven; 'n lijst van inteÂ?kenaren ontbreekt, evenals op 't titelblad de meedeling betreffende'n liefdadig doel. De 28e jaargang heet de eerste van de â€žderde" (m. i. de 4e) serie.Waarom, wordt niet meegedeeld; terwijl alles, titel en uitgever, 't zelfdeblijft. De 35e jaargang is weer de eerste van 'n nieuwe serie. Nu heet 't tijdÂ?



??? 365 schrift: Pestalozzi. Tijdschrift voor onderwijs en opvoeding. De redaktiewordt voor 't eerst op 't titelblad vermeld: B. Brugsma, Dr. W. GleunsJr., T. Hofkamp, D. de Groot en R. R. Rijkens; â€žen onder medewerkingvan een aantal onderwijsÂ? en opvoedkundigen." Er, staat nu ook'n motto op 't titelblad; 'n woord van Dr. Karl Schmidt: â€žPestalozziist der Genius der ChrisdichÂ?humanen P?¤dagogik, der das Motto f??rdie Erziehung der Gegenwart und Zukunft errungen hat: Entwicklungder Menschennatur." De uitgever is P. Noordhoff te Groningengeworden. Deze jaargang opent met 'n â€žBericht." Na enige meedelingenomtrent de inhoud, die vrijwel gelijk blijft, eindigt dit als volgt: â€žDe Redacde geeft aan dit tijdschrift den naam Pestalozzi. Waarom?Niet, omdat zij dweept

met de leerwijze en de hulpmiddelen, dievoor zijne school door zijne medearbeiders werden ontworpen eningevoerd, â€” veel daarvan is in lateren tijd als weinig vruchtdragendverworpen; â€” niet, omdat zij uitsluitend het formeele doel van hetonderwijs in het oog vatten wil, waarvan men Pestalozzi wel eens,doch ten onrechte beschuldigd heeft; maar omdat zij in zijnen geest envolgens zijne grondbeginselen wenscht te arbeiden. In zijnen geest, datis in den geest der liefde, die toch ieder opvoeder en onderwijzer bezielenmoet, wanneer hij in huis of school en daarbuiten ten nutte der menschÂ?heid met zegen wil arbeiden; â€” volgens zijne grondbeginselen;want die zijn in overeenstemming met 's menschen aanleg en natuur,met de behoeften van het kind aan hulpe, leiding en

besturing bij zijneontwikkeling, met zijne bestemming als een tot volmaking geroepen redeÂ?lijk wezen, welks denken, gevoelen en willen steeds op het ware,schoone en goede gericht moeten zijn." Ten slotte. Aan 't eind van de 37e jaargang, dus van 1869, lezen wedit bericht: ,De Redactie deelt aan de Inteekenarcn mee, dat Pestalozzionder dezen naam ophoudt te verschijnen. Zc bericht voorts, dat de Redacd??n van de Schoolbode en Pestalozzibesloten hebben, met vereende krachten een nieuw tijdschrift uit tegeven, dat maandelijks zal verschijnen." Dit bericht is ondertekend door Dr. W. Gleuns Jr., D. de Groot,T. Hofkamp, L. Leopold, R. R. Rijkens. Hiermee is de geschiedenisvan dit tijdschrift ten einde. We zullen nu de 37 jaargangen ervan eensvan binnen bekijken, 't Gaat

natuurlijk niet aan daarover uitvoerigemededelingen te doen; maar enkele notities, en enkele grepen zullentoch nodig zijn, om iets van de geest van dit tijdschrift te doen geÂ?voelen. In de 2e jaargang staat 'n voor die tijd opmerkelijk artikel van'n onderwijzer, die zich â€žPracticus" noemt. Hij schrijft over â€žMijneondervindingen betrefende de openlijke examina en prijsuitdeelingen".Men weet dat deze toen, en nog veel jaren daarna, op de scholenalgemeen in gebruik waren. Deze onderwijzer echter meende dat eenvan de eerste middelen die 't onderwijs te baat kan nemen, om deredelijkheid te bevorderen is: de afschaffing van die instelling. Hijzelfheeft dit voor zijn school gedaan; en hij geeft dan 'n opsomming vanz'n ervaringen over die eksamens en prijsuitdelingen. In twee

vervolgÂ?artikelen, onder de titel â€žOver het uitdeelen van prijzen, premi??n enandere aanmoedigingsmiddelen, tot opwekking van vlijt, goed gedragen naijver op scholen en in huisgezinnen" geeft hij verdere argumenten



??? 366 daartegen. Hij doet dit op uitstekende wijze; o.a. zegt hij dat, als deonderwijzers menen dat de leerlingen niet zonder â€žhet grove middel vandivang door straf, of het fijnere middel hoop op belooning" de geestelijkespijs zullen willen nuttigen die hun wordt toegediend, dit 't gevolg is vandie spijs of van de toebereiding ervan. Geef ze daarom goede en goedtoebereide spijs. Ook wijst hij erop dat velen â€” en hij noemt namen â€”die later tot de grote mannen werden gerekend, op school niet tot degoede leerlingen behoorden. En hij toont aan dat de onderwijzer in dezeaangelegenheden niet rechtvaardig en onpartijdig kan zijn; terwijl bij deleerlingen verkeerde eigenschappen worden opgewekt, en de beweegÂ?redenen van hun handeUngen worden vertroebeld. In de 7e jaargang komen

â€žEenige wenken voor hen, die zichwenschen toe te leggen op de zielkunde" voor. Oorspronkelijk was't stuk voorgelezen in 'n onderwijzersvereniging, 't Bestaat uit de beantÂ?woording van 'n tweetal vragen: â€žI. Hoe kunnen wij ons voor deZielkunde de des benoodigde ervaringen verzamelen? II. Op welkewijze kunnen die ervaringen tot een wetenschap vereenigd worden?"Deze waarnemingen â€” de schrijver spreekt herhaaldelijk van â€žmenschÂ?kunde" in plaats van zielkunde â€” hebben betrekking op ons zelf en opanderen; terwijl we ook de waarnemingen van anderen ons ten nuttekunnen maken. Uit die ervaringen moet men zich dan langzamerhandalgemene regels en waarheden vormen, en eindelijk 'n â€žzamenhangendewetenschap" verwerven. Dit is alles nog wel primitief; maar

't bewijsttoch dat men ook toen al voelde, dat psychologische kennis voor deopvoeding noodzakelijk was. Trouwens al in de le jrg. had er iemandgetracht in de vorm van "n samenspraak te bepleiten, dat de onderwijzerdc psychologie als 'n leervak moest beoefenen. De 12e jrg. brengt o. a. â€žEenige denkbeelden over het godsdienstÂ?onderwijs en over de behandeling der bijbelsche geschiedenis op de lagerescholen", 't Is 't jaar 1844; dus leefde men nog onder de wet van1806. Dc schrijver geeft eerst in 't kort de gronden aan, waarvoor hij't godsdienst=oncferwiys voor de opvoeding tot godsdienst en deugd noodÂ?zakelijk acht. Vervolgens herinnert hij eraan, dat 't leerstellige op descholen niet mag worden onderwezen. En dan zegt hij â€žJonge kinderenuit liefde tot God de deugd te doen

beminnen en hen daardoor totChristelijke pligtsbetrachting aan te sporen en op te leiden, is de eigenÂ?aardige werkkring der Lagere Scholen". Hij betoogt dan, dat de grondslaghiertoe is 't kennen van de bijbelse geschiedenis. Hoe moet dat onderwijsgegeven worden? 't Gebeurt door 't leesboek, waaruit door de leerÂ?lingen om beurten gelezen wordt; door 'n voorleesboek, waaruit deonderwijzer leest. Beide manieren hebben hun bezwaren. Bij de katecheÂ?tische leervorm, die veel in gebruik is, wordt 'n zekere kennis voorÂ?ondersteld â€” wat hier niet 't geval is. Voor dit onderwijs acht hij danook 't verkieselijkst de â€žvrije mondelinge voordragt, die de daadzakeneenvoudig, waar, levendig, en bovenal aanschouwd ij k voor deverbeelding der kinderen stelt". In de volgende jrg., 1845, is veel

aandacht besteed aan Pestalozzi, dienaar men toen meende in 1745 ('t is 1746) geboren was. Er is inafgedrukt de â€žRedevoering ter herinnering van J. H. Pestalozzi's verÂ?diensten, uitgesproken op den 18 Januarij 1845, bij de viering van's mans honderdsten verjaardag in de Groninger afdeeling van het



??? â– 5G1 Nederlandsch OnderwijzersÂ?Genootschap, door B. Brugsma", en deâ€žBijdrage tot de kennis van Pestalozzi, op het feest ter viering van zijnenhonderdsten geboortedag, den 18 Januarij 1845; uitgesproken doorP. Hofstede de Groot". Terwijl in deze en de volgende jrg. enige â€žFabelsen Parabels" van Pestalozzi zijn opgenomen. Werd er in de jaargangen van 1845 en '46 geschreven over 't voorÂ?enÂ?tegen van de klankmethode bij 't aanvankelijk leesonderwijs, in dievan 1847 verschijnt 'n stuk over de alÂ?ofÂ?niet wenselijkheid van 'tgebruik van stalen pennen in de school. In 1849 vooral, is de gymnastiekaan de orde. Na 1850 vinden we voortdurend opstellen over 't natuurÂ?kundeÂ?onderwijs. Buitenlandse schoolÂ? en onderwijstoestanden wordenherhaaldelijk

besproken. Ook is 't onderwijs en de inrichtingen voorâ€žmisdeelde kinderen" telkens 't onderwerp van 'n bespreking. Dat er niets nieuws is onder de zon, en vooral niet op schoolgebied,is bekend genoeg. In de 30e jaargang, van 1862, staat 'n stuk over ,,dezelfwerkzaamheid van het kind in de school". Er wordt over geklaagddat, na 'n schoolbezoek van soms 7 jaren, 't kind nog maar zo weinigleerstof en ontwikkeling werkelijk bezit; als men de tijd en de moeitein aanmerking neemt die aan deze dingen is besteed. Naast enkeleandere oorzaken die terloops genoemd worden, wordt er de aandachtop gevestigd dat de school, in tegenstelling met 't leven, waar de jongemens gelegenheid vindt z'n vermogens en opmerkzaamheid te richten opwat hem belang inboezemt, zo weinig van

deze aanrakingspunten heeft.Hierin nu ligt 'n nuttige wenk voor 't schoolwerk; n.1. â€žbreng uweschool meer met het leven in verband, cn wel: a. door het zooveelmogelijk geven van vrijheid; b. door het kind meer aan eigene krachtover te laten, en c. door de leerstof, zoo 't kan, onmiddellijk uit't leven te nemen". Deze drie punten worden dan nader uitgewerkt;en ten slotte zegt de schrijver: â€žDe hoofdbedoeling is dus, het onderwijsvoor het kind belangrijk te maken, zoowel door stof als vorm en dewijze van handelen. De wereld moet in de school gebragt worden, endc school eene kleine wereld gelijken. Het kind moet zich cr zooveelmogelijk vrij bewegen en daar binnen niet missen, wat het daar buitenvindt. Het moet aan zijn' vraaglust kunnen voldoen en zijn inwendigleven

openbaren." Wij, 80 jaar later, kunnen 't zelfde wekelijks enmaandelijks in onze ondcrwijsÂ?periodieken lezen! In 1865 wordt, n. a. v. 'n voorstel op de beschrijvingsbrief van dealg. verg. van 't N. O. G., 'n pleidooi gehouden voor 'n â€žeenparige"spelling, door de invoering van de spelling van 't Woordenboek ookin de lagere school. â€žDe spelling is in de taalkunde van ondergeschiktbelang en mag daarom eene meer verschillende studie der taalkundeniet in den weg staan." Er wordt geklaagd over de onderwijzers, in verband met verslagenvan eksamenkommissies. Dat er aanleiding voor die klachten is, wilR. R. Rijkens niet ontkennen. Wel moet men bedenken, dat deze nietde hele onderwijzerstand betreffen, maar slechts individuen. En dan:ligt de schuld geheel bij de onderwijzers?

Schr. meent, dat door â€ždehoogere en lagere besturen niet genoeg gedaan wordt, om recht te hebbentot het vragen van rijpe vruchten". Hij meent, dat de inkomsten deronderwijzers op veel plaatsen te laag zijn. En â€žeene karige bezoldigingheeft vooreerst een nadeeligen invloed op 's onderwijzers leven en



??? 368 streven, maar is ook te gelijk oorzaak, dat geen jongelieden uit denmeer beschaafden stand zich aan de lagere school willen wijden; dat deonderwijzer niet behoorlijk in zijne studie kan voorzien, en dat hij zichte laag in de maatschappij moet plaatsen". Na deze punten uitvoerig tehebben nagegaan oefent hij kritiek op de opleiding van de onderwijzer.Dan zijn er 'n aantal die, doordat ze hun leven lang op afgelegenplaatsen staan, helemaal verboeren. En wat nu de eksaminatoren enschoolopzieners betreft, die de onderwijzers moeten beoordelen, de vraagrijst of die wel altijd voor hun taak berekend zijn; of ze wel voldoendekennis hebben, en ook inzicht in 't verband van die kennis met deschool; of ze genoeg liefde voor 't onderwijs en pedagogische taktbezitten. Ten slotte is ook op de

inrichting van de eksamens nogaftedingen. Dit is ontleend aan 'n artikel van R. R. Rijkens â€žDe lagereÂ?schoolÂ?onderwijzers in betrekking tot het oordeel van het publiek" in de 35ejrg., de eerste die onder de naam â€žPestalozzi" verscheen (1876). (Wordt vervolgd.) P. L. VAN ECK Jr. BOEKBEOORDELING. Walther Howard, Die Psycho-P?¤dagogik. 66 blz. Uitg.: Tj. Willink, Haarlem, z. j. Prijs: fl,25. Mocht Howard er ooit toe komen een werk te publiceren, waarin zijntheorie??n en bevindingen behandeld worden, dan zal het wellichtmogelijk zijn, zich een gegrond oordeel te vormen over de waardevan zijn gedachten. De tekst van de hier gepubliceerde voordrachtenmaakt zozeer de indruk van systeemloosheid, van incidentele opmerÂ?kingen, invallen etc., dat men het boekje naar mijn

mening, niemandter kennismaking kan aanbevelen. De terminologische vaagheid, deingetrapte open deuren, het springen van bewering op conclusie, devermenging van empirie en interpretatie, van natuurlijk en beschouwendbewustzijn â€” ze wekken geen ogenblik de indruk, dat hier iets vanbelang gaande is. Dit betekent niet, dat men hoeft te betwijfelen,dat H. vele mensen â€žgered" heeft (â€žErstaunlich f??r mich ist nur, wiewenig Menschen geneigt sind, die Wichtigkeit meiner Arbeit f??r dieMenschenerziehung, sagen wir ruhig Menschenrettung anzuerkennenund daraus die n??tigen Folgerungen zu ziehen"). â€žErstaunlich" isbovendien onder meer, dat H. tegen een dgl. selectie van geborneerdeen stupide theologen, paedagogen en psychologen is aangelopen, datniemand van hen zich

b.v. ook maar kon voorstellen, â€ždass man wissenk??nne, wie man lernt". Het antiÂ?intellektualisme verheft zich nergensboven een alleen maar minder systematisch gebruik van het Intellekten een uitermate vrijgevig hanteren van termen als â€žReaktion", â€žGeÂ?wissen", â€žLebenserfahrung", â€žGef??hlsbcwusztsein", â€žTendenz", enz. Kortom, zonder te betwijfelen, dat H. vele mensen â€žgered" heeft, wilhet ons voorkomen, dat daarvan de flodderigste theorie niet betrouwbaarwordt. Hij zal het zeker kunnen verstaan, wanneer wij beweren, dat degoede opvoeder nog niet altijd een goed theoreticus is. Wellicht hadhij dus beter gedaan deze lezingen niet te laten publiceren. M. J. L.



??? 369 HOE MOETEN WIJ SCHRIJVEN? Een RationaHsatiepoging bijhet Lager Onderw ij s DOOR Ir. J. D. WACKWITZ. In zijn lezing op 16 April j.1. voor de Ouders der gezamenfeÂ?lijke Nutsscholen te Eindhoven gehouden, wees Prof. Casimirop het ontbreken van een behoorlijk geoutilleerd onder?zoekingsinstituut op onderwijsgebied. Dit zou n.l. goed werkkunnen doen bij het normaliseeren van onderwijsmethoden.Als voorbeeld werd daarbij genoemd, dat in ons land Latijnvolgens 15 verschillende grammatica's wordt onderwezen.Voorwaar, dit te constateeren doet den leek op onderwijs?gebied vreemd aan. Hoeveel te meer moet dit dengene treffen,die industri??el georienteerd is en die weet, dat in de modernegroot?industrie de fabricagemethoden plegen te worden

be?studeerd op hun doelmatigheid. Sinds Taylor circa 50 jaargeleden de beginselen van â€žScientific Management" publi?ceerde en Gilbreth kort daarna als stelling poneerde, dat heterom ging voor iedere industri??ele werkwijze de â€žone bestway" vast te stellen, heeft men over de geheele wereld het nuthiervan ingezien en zijn zeer vele industrie??n speciaal in demassaproductie er toe overgegaan specialisten aan te stellen ofop te leiden, die m. b. v. stopwatches en filmapparaten z.g.â€žtijd? en bewegingsstudies" maken om daaruit de meest effi?ci??nte fabricagemethoden te bepalen. Nu is het zonder meerduidelijk, dat de concurrentie de industrie voortdurend naarbeter en goedkooper produceeren drijft, terwijl deze drijvendefactor bij het onderwijs op zijn zachtst gezegd veel

mindersterk is. Waar nu Dr. Luning Prak in zijn boek â€žMenschenen Mogelijkheden" onze gezamenlijke onderwijsinstituten alshet grootste Nederlandsche â€žbedrijf" kenschetst, dat jaarlijks200 millioen gulden verslindt, is in dit bedrijf het â€žstand?aardiseeren of normaliseeren der werkmethoden" een dringendprobleem, zoodat de boven gememoreerde opmerking vanProf. Casimir terdege hout snijdt. Dat hier inderdaad mogelijkheden liggen, moge onderstaandverslag van enkele proefnemingen, die een jaar geleden werdengedaan, aantoonen. Het betreft hier het bekende probleem der schrijfmethoden:Paedagogische Sludi??n, XXI. 24



??? 370 cursiefs, bloke, of koordschrift verbonden blokschrift). De strijd om den voorrang tusschen deze drie schrijfvormenschijnt nog steeds niet uitgestreden te zijn. Een belangrijk moment in dezen strijd is de vraag of hetgebruikelijke cursieve schrift sneller is dan het blok? en ooksneller dan het koordschrift. Hierbij hoort men zeer ver?schillende meeningen verkondigen. Velen zijn de overtuigingtoegedaan, dat het blokschrift even snel is als het cursieve;hoewel bij het blokschrift de letters los van elkaar geschrevenworden, zou de snelheid bij het toenemen der schrijfroudneâ€” dus bij het ouder worden van het schoolkind â€” zoodanigstijgen, dat deze bij het cursiefschrift niet achterstaat. Anderen,die meenen dat dit w?¨l het geval is, zeggen dat dit nadeelwegvalt, zoodra men koordschrift bezigt;

aangezien de blokeschriftletters daarbij w?¨l onderling verbonden worden, zoudaarbij een grootere schrijfsnelheid ontstaan, niettegenstaandehet feit, dat de lettervorm sterk met die van blokschriftovereenstemt. Het is duidelijk, dat deze subjectieve indruk â€žsneller oflangzamer" voor een deel veroorzaakt wordt door persoonlijkeverschillen in schrijfsnelheid bij de geobserveerde personen.M. a. w. iemand, die zeer snel blokschrift schrijft, zal eenbepaalde tekst eerder gereed hebben dan iemand, die traagcursief schrijft. Ongetwijfeld zullen daarnaast verschillen inde lettervorm zelf een rol spelen. En de moeilijkheid is, omdeze twee momenten, die blijkbaar de oorzaak zijn van dezeer uiteenloopende opinies op dit gebied, van elkaar tescheiden. Naast deze snelheidskwestie rijst de vraag der

kwaliteit ofnetheid, d. w. z. welk schrift is het duidelijkst en welkeeischen stellen handel en industrie daaromtrent aan hun solliecitanten. In advertenties leest men meermalen de zinsnede:â€žeen vlotte duidelijke hand kunnende schrijven", maar watis dit eigenlijk? De beoordeeling hiervan is wel zeer subjecttief. Bij deze kwaliteitskwestie spelen dus de fraaiheid ofaesthetische zijde en bij het onderwijs ook de didactische zijdeeen belangrijke rol. Voor zoover het snelheid en kwaliteitbetreft is het probleem geheel analoog met het bepalen vande meest effici??nte productiemethode in het fabricageproceseener fabriek; de overige factoren zullen hier niet uitvoerigbesproken worden, schrijver dezes laat dit gaarne over aande tot oordeelen bevoegde onderwijsautoriteitenl



??? 371 Als lid der Schoolcommissie voor de Nutsscholen te EindÂ?hoven kwam schrijver met dit probleem in contact en werdeen plan beraamd tot onderzoek, eventueel met een verÂ?traag-de film. De Tijdstudieafdeeling der N.V. Philips, die daarvoor degeschikte apparatuur heeft en uit den aard van haar functieover specialisten beschikt tot het maken van nauwkeurigetijdstudies en filmanalyses, verleende daartoe haar medeÂ?werking. De 8 mm filmcamera, die met een electromotorwordt aangedreven â€” inplaats van met een veerwerk â€” heeftdaardoor een constante snelheid van 1000 beelden per minuut,terwijl het door een omschakeling mogelijk is ook met 4000beelden per minuut op te nemen, waardoor bij de projectiede vertraagde film ontstaat. Tevens werden door twee

tijdÂ?studiespecialisten tegelijkertijd tijdstudies (met de stopwatch)gemaakt bij iederen proefpersoon volgens de bij de N. V.Philips gebruikelijke tijdstudiemethode. Deze maakt hetmogelijk om met behulp van een speciale correctiemethodebovengenoemde invloed der persoonlijke-schrijfsnelheid vooreen groot gedeelte uit te schakelen. Uit de per regel tekst enmet de stopwatch opgenomen tijden werden gemiddelde â€žnorÂ?maaltijden" per letterteeken berekend, die gelden voor hetmet normale snelheid geschreven schrift. Hierdoor zijn detijden, ook al zijn zij afkomstig van verschillende proefÂ?personen met elkaar vergelijkbaar. Het zou te ver voerenhierop in detail in te gaan, doch volstaan moge worden meterop te wijzen, dat uit langjarige praktijk gebleken is, dathet resultaat zeer

nauwkeurig is; in de industrie heeft dezemethode haar bestaansrecht bewezen. De eerste proeven omvatten de volgende aantallen proefÂ?personen: tijdstudies. film, gemaakt gemaakt bij: bij: cursief schrift 8 pers. 1 pers. blok â€ž 2 â€ž 2 â€ž koord â€ž 1 â€ž 1 â€ž



??? 372 Fig. 1 geeft enkele voorbeelden van cursief schrift, fig. 2idem voor blokschrift, waaruit blijkt, dat zeer verschillendehandschriften werden bestudeerd. Uit de tijdstudies werd een gemiddelde tijd per letter? of JliAjyi^. "^ttnâ€” cp A</ * /iuM f. < a. JHA^, AÂ?1 M 'k^ryi'^f^ tO t^M{ft e-Mit-n-^'f (JX <Â?..Â?/cii>o -tM,--------- il^L fCjp (U jy^f. Hf. V // -7 / ^ , ^ AOs- V 4-tfij Â? Suai- V-^*-*-Â?Â?- Wv u>. Is ia.. ' I, ..Â?itkY- n.,, 4, uiJuJUL , Wc.u*. Â?JUs L U^ S, VLUl^Â?^, ^"bU., "lak/-;.. "Jl.u. , vWo^rvlâ„? ^ f^tU 1 .uj. O. â€”i V.. 1/w ..vu t Â?./U.YOU. V^^iL., Â?.v". ivi. tv. tw.l'-Â?, s '',L Â?-^.Â?.iy. Kj. ',/<- 'Â? /i?Š-y'/,.- â€”; Au.:., 'VU., Fig. 1. leesteeken berekend voor iedere schrijfsoort. Zooals bovenuiteengezet gelden deze tijden voor met normale snelheidgeschreven schrift.Zij bedroegen:cursiefschrift 0,55

sec.,blokschrift 0,70 â€ž



??? 373 Het blokschrift is dus rond 20 % langzamer dan het cursiefsschrift. Dit blokschrift was afkomstig van 2 meisjes van resp. 17en 16 jaar, die de school dus reeds enkele jaren verlatenhadden en waarvan men mocht aannemen, dat zij voldoendeschrijfroutine hadden om een, wat de grapholoog noemt:â€žrijp" schrift te produceeren. Het eene geval van koordschriftbleek geen zuiver koordschrift te zijn, doch een mengsel vankoorde en blokschrift. Dit koordschrift had dus een te peresoonlijk cachet om als â€žtypisch" te kunnen worden bee V recAs 2-X g<jeclWc>c7p>ÂŠ r clon <n .(tr ( K(?f nOg maolcle kelPl" vc g. Dih Fe men n-i<sf" een ^e-c-Jk p><s rk <5slen en i-Tiindot- ncaWowerK 'â– â– S p r c u c (â–  uid <a.??in enk el uÂ? J i gÂŠ Fig. 2. schouwd, reden waarom dit

voorloopig buiten beschouwingwerd gelaten. Daar wij niet tevreden waren met dit resultaat werden devan 4 handschriften gemaakte films geanalyseerd. Bij een dgl.filmanalyse wordt de film beeldje voor beeldje afgedraaid(met de hand), zoodat men in staat is voor ieder onderdeelder beweging, (dus niet per letter, doch per ophaal, perneerhaal, per lus, enz.) de benoodigde tijd te bepalen. Iederbeeldje is immers 1/1000 minuut. Deze procedure lijkt fantasetisch, doch in de moderne massaproductie, waar het op zeerkleine tijden aankomt, is deze procedure bekend als â€žbeewegingsstudie" en gebruikelijk om fabricagemethoden te beestudeeren.



??? 374 Behalve de genoemde op* en neerhalen moet men verderonderscheiden: lange op* en neerhalen, dwarshalen, linkschelussen, rechte of scherpe hoeken, arcades, guirlandes, stellenen markeeren, enz. Deze nomenclatuur is gebruikelijk in demoderne graphologie. O Onder arcades verstaat men de bogen aan de bovenzijdevan de letters m, n, enz. Guirlandes zijn de bogen aan deonderzijden van een u. Het â€žstellen" is de manier, waaropeen woord wordt aangevangen. Uit de vertraagde films bleekdit element zeer belangrijk te zijn, zooals hieronder naderwordt aangegeven. Met â€žmarkeeren" bedoelt men de manier,waarop een woord wordt be??indigd. Graphologen hebbenuit vele handschriften diverse methoden voor â€žstellen" en,,markeeren" afgeleid en meenen â€” terecht of

ten onrechte,dit valt buiten dit geschrift â€” uit de manier van stellen ofmarkeeren, die een handschrift vertoont, tot bepaalde karakter*eigenschappen van den schrijver te mogen concludeeren. Brooks wijst er reeds op, dat het stellen aan de eerste lettervan een woord zichtbaar kan zijn, doch dat er steeds, ook alis dit niet het geval, een zekere steltijd verloren gaat; het pot*lood ori??nteert zich a. h. w. in de lucht voordat het papieraangeraakt wordt, aarzelt m. a. w. om aan het volgende woordte beginnen. Dit beteekent dus een verliestijd, waaraanniemand zich kan onttrekken. Men begrijpt thans reeds, datbij iedere onderbreking in het schrift dit â€žstellen" optreedten dat het dus speciaal bij blokschrift een belangrijkerol speelt. Keeren we terug tot onze filmanalyse. Voor de

genoemdeletterelementen zijn de tijden uit de analyse bepaald. Doorsommatie der betreffende elementtijden kan men voor iedereletter de tijd opbouwen. Het interessante is nu dat men, hoe*wel er, zooals gezegd, van koordschrift geen betrouwbarefilm beschikbaar was, uit de elementtijden de tijden voor decomplete letters van het koordschrift synthetisch kan op*bouwen! Immers men weet uit de lettervorm uit welke ele*menten de letter bestaat en kan dus door optelling de tijdper letter vinden. O Zie C. Harry Brooks, Handschrift en Karakter volgens de MethodeSaudek (N.V. Leopolds Uitgevers Mij.), waaraan de hier genoemdegraphologische begrippen zijn ontleend. Hij werkte ook reeds met devertraagde film en geeft ook eenige tijden, die echter niet volgens dehier beschreven nauwkeuriger

methode bepaald zijn.



??? 375 Dit gaf het volgende resultaat:Cursiefschrift 0,56 sec.Blokschrift 0,66 â€žKoordschrift 0,61 â€ž Hierdoor blijkt dus opnieuw, dat het schuinschrift snelleris dan het blokschrift n.l. 18 ÂŽ/o, hetgeen met de reeds vroegeruit de tijdstudies gevonden 20 "/o goed overeenstemt.Het koordschrift ligt tusschen beide in.Aangezien het nog niet bevredigde, dat de tijd voor hetkoordschrift niet uit een film was gebleken, doch synthetisch _______L??-Â?knf. e ^ cL??^ (J^ D (-1.1A^-nc. -, L??-ak^ ...?œJJ.l.u??lQ â€?Qim . ,%ax u; oa d?ˆ^ Fig. 3. was â€žgeconstrueerd", was het ter meerdere zekerheid beter,om nog enkele films van koordschrift te maken. Het wasechter niet gemakkelijk eenige personen te vinden, die ditschrift voldoende machtig zijn. Daarom werd in samenwerkingmet den

Heer F. Evers, Hoofd der Nuts Lagere School inde Reigerlaan te Eindhoven een tweede film gemaakt vanhet schrift van twee zijner leerlingen, beiden oud 10 jaar(een jongen en een meisje). Fig. 3 geeft van een van beiden het handschrift weer.Uit de filmanalyse werd weer de gemiddelde tijd per letterberekend en deze bleek te zijn:koordschrift 0,66 sec. Dus even hoog als bij het blokschrift van de eerste film.



??? 376 Oorspronkelijk leek deze hooge tijd veroorzaakt door de zooeveel grootere letters der kinderen (hun â€žpotloodweg" is incentimeters gemeten veel langer); de volwassenen immers,,slijpen" hun schrift â€žaf", d.w.z. gebruiken bij het ouderworden meer effici??nte lettervormen, terwijl het kind deletters nog meer teekent dan schrijft. Doch de filmanalyse wees uit, dat dit weliswaar een rolspeelt, maar dat een veel belangrijker factor is het z.g.â€žstellen" aan het begin der woorden en ook bij het onderebreken der letters. Zeer duidelijk ziet men op de film, dat danhet potlood een baan door de lucht beschrijft, v????rdat depunt weer op het papier terechtkomt. Deze baan beteekentnatuurlijk een verliestijd en is bij de kinderen waarschijnlijkzooveel grooter dan bij de volwassenen door gebrek

aanschrijfroutine. Ook het lezen van de tekst tijdens het schrijvenkost het kind meer denkarbeid, terwijl de volwassene daarbijnatuurlijk weinig of geen vertraging ondervindt. Indien men deze extraesteltijden van bovengenoemde 0,66aftrekt, komt men op 0,55 sec., practisch dus gelijk aan detijd voor schuinschrift! Verder is nog belangrijk, dat ook veel steltijd optreedt bijletters als: j, g, ij, enz. Blijkbaar zijn deze lettervormen niet geheel juist; doordatzij volgens deze schrijfmethode zonder lus geschreven worden,doch met een haak naar links, gaat ten eerste tijd verlorendoor de beweging naar links, terwijl daarna het potlood hetpapier verlaat, dus steltijd in de lucht verloren gaat, voordatde punt weer het papier raakt. Bij andere letters als p en qkomen ook onderbrekingen voor. Beide kinderen

vertoondenopvallend veel steltijden. Men vraagt zich af of dit op deonderwijsmethode is terug te voeren, dat men het kind teveel leert schrijven in â€žhalen" in plaats van in letters ofin woorden. Bij het moderne leesonderwijs leert men immershet kind ook niet meer lezen, in letters, maar in woordenof zinnen. Hieruit zou dus blijken, dat toepassing van het globaliteitseprincipe op schrijven een noodzakelijkheid is. Uit deze opmerkingen ziet men, dat (en dat is natuurlijkhet gevolg van de suggestie die van de film uitgaat) de aanedachtige beschouwing der film leidt tot wat de Amerikanennoemen â€žmotionemindedness", d.w.z. tot het uitzoeken derjuiste bewegingen. Men leert de wetten der elementaire bande



??? 377 bewegingen kennen. Dit is ook het doel bij de in den aan*vang genoemde industri??ele films, waardoor men tot rationa*lisatie der werkmethode komt. Verder dan het vaststellen dezer wetten kan men ook weerniet gaan; de methode is niet nauwkeurig genoeg om vooriedere â€žhaal" precies de tijd vast te leggen. Maar dit behoeftook niet, voldoende is dat men door de erkenning dezerâ€žwetten" tot opsporing en verbetering der onjuiste letter*vormen komt, waarmede de schrijfvlotheid gebaat wordt. De conclusie, waartoe dit alles leidt, is, dat het cursiefschriftuit een oogpunt der efficiency nog zoo slecht niet is. Aan dehoofdletters kan waarschijnlijk nog veel vereenvoudigd wor*den; â€žhalen" naar links zijn in het algemeen uit den boozeen geven verliestijd. Het koordschrift

kan de efficiency vanhet cursiefschrift aardig benaderen, doch staat in snelheidiets daarbij achter, mits men de lettervormen zoo kiest, datzij met weinig â€žstellen", dus met weinig onderbrekingenworden geschreven. Daarom zijn open lussen bij ij, g enz.af te keuren! Uit het voorgaande is het zonder meer duidelijk, dat hetblokschrift nooit met cursief* of koordschrift kan wed*ijveren in efficiency. Voor het uitkiezen der meest effici??ntelettervorm is de filmanalyse een zeer bruikbaar hulpmiddelgebleken. O Wat sierlijkheid betreft gaat er m. i. niets boven het cursieveschrift. Ik verwijs hiervoor naar fig. 8, welke een school*versje geeft door mijn Moeder in 1883 als 10*jarig meisjegeschreven. Welk 10*jarig kind schrijft thans zoo? Na bovenomschreven proefnemingen kwam mij toevalligeen

boekje in handen, dat in dit verband zeer interessant is.Het is een in 1830 door de Mij. tot Nut van 't Algemeenuitgegeven â€žHandleiding tot de Schrijfkunst", welke velemerkwaardige uitspraken bevat. Volgens het â€žVoorberigt"van den toenmaligen Secretaris H. Raveket der Mij. is dezehandleiding het resultaat van een Prijsvraag, gewonnen doorP. J. Boonekamp, Commies bij het Ministerie van Binnen*landsche Zaken. Deze was uitgeschreven â€žom het vervalvan deze noodzakelijke, nutdge en schoone kunst, hetwelk 1) Voor het maken der films en analyses wil ik gaarne mijn dankbetuigen aan mijn beide assistenten, den Heeren J. Pels en Th. le Grand.



??? 378 bij verdere verwaarloozingdaarvan het noodwendig geevolg moet worden, zooveelmogelijk te voorkomen, hetonberekenbaar nuttige enaangename te herstellen, hetewelk fraai, maar vooralduidelijk schrift aan haiiedel en bedrijf geeft". Ditverval wordt aldus geconestateerd: â€žHet moge waarzijn, dat de tegenwoordigeomvang van dit (= Lager)Onderwijs, zoowel als demeer oordeelkundige maenier van hetzelve, den Onederwijzers thans minder tijdoverlaat, om zich in dezekunst te bekwamen en hunonderrigt in dezelve gelijkentred te doen houden metde overige deelen van hetonderwijs, zeker is het, dathet schrift van vele hunner, vergeleken met dat hunner vooregangers van v????r een halve eeuw, ook al keurt men de trekkenen krullen van deze af, een voor de eerstgenoemde

nadeeligeuitkomst oplevert". In fig. 4 geven wij het titelblad dezer handleiding weer,terwijl fig. 5 en 6 reproducties van eenige platen voorstellen.Eenige verkorte voorschriften volgen: Â§ 20: â€žMen onthoude zich van alle krullen of trekken.Daarenboven worden de overtollige krullen te regt voorsmakeloos gehouden." Â§ 35: â€žSommige staarten moeten aan de uiteinden altijdopen zijn, bijvoorbeeld die van de g en j, de h, k en ykunnen dicht zijn, b en 1 wel open, de d, q, p en t nooitopen. Â§ 68: Hoofdletters mogen geen lange krul aan de linkerezijde hebben en geen â€žbuitensporigheden". Â§ 100: Duidelijkheid is hoofdvereischte naast spoed. HANDLEIDING to* oe SCIIR?•JFRUNST, HAAR VA8TC ftECELE?œÂ? Ml* AANWIJZING VAN DK MEEST IN IIIT OOGVAitEKD* AFWIJKINGEN. Fig.

4.



??? i ^ 379 Fig. 5. Â§ 162: â€žKoperen, stalen of andere metalen pennen verÂ?dienen, als de hand bedervende, geheele afkeuring." Wij verwijzen hierbij naar fig. 7, die voor zichzelf spreekt. Naast nog vele raadgevingen over de houding van hetlichaam, inval van dagÂ? of kaarslicht, plaats der inktpot,schoonmaken van het papier met wittebrood, volgt dan tenslotte: â€žEvenals bij andere kunsten, zoo vindt men ook bij deSchrijfkimst, van tijd tot tijd, lieden, die onder voorgevenvan nieuwe en meer doelmatige leerwijzen uitgevonden tehebben, de opmerkzaamheid van het publiek zoeken tot zichte trekken. Die zoogenaamde uitvindingen gaan gewoonlijk ://///. // h/y/-y/ Jz-y// ///7 /A y/ Fig. 6.



??? 380 vergezeld van de verzekering, dat men zich door haar inveel korter tijd, dan door de bekende manieren de kunst in derzelver volmaaktheid kan eigen maken..... Wel verre echter van slaafs aan het oude te blijven hangen, ben ik hetvolkomen eens, dat men dit behoort te laten varen, zoo*dra het nieuwe zich door meerdere doelmatigheid aan*beveelt;....." Met deze uitspraak zijn we weer geheel in den tegen*woordigen tijd, ingesteld op efficiency, aangeland. Wantslechts enkele gesprekken met onderwijs*deskundigen brach*ten mij reeds een keur van schrijfsystemen: â€žEerst duidelijk, dan snel" van Tazelaar, Matthijsse en Evers. - y Va i 'V } ./y^ n v.v Fig. 8.



??? 381 â€žVerbonden Blokschrift" van Schalij, Kooymans en vander Werf. â€žKoordschrift Methode Postma". â€žDe Loopende Hand" van Hoogenboom en Moerman. â€žDe Nieuwe Loopende Hand" van Hoogenboom enMoerman. â€žKoordschrift 6K en 7K" door Hoogenboom en Moerman. â€žLoko, methode van Loopend Koordschrift" door Dr.Westerouen van Meeteren. â€žVooruit", methode van van Gooi en Panken. â€žIn 2 jaar" door Bersma en Kloosterman. Ook moge ik hier nog wijzen op het systeem, waarbij deklasse gemeenschappelijk en hardop de letterhalen onder hetschrijven uitsprak; een systeem, dat men wellicht het bestemet â€žcommunity writing" kan betitelen! Ongetwijfeld zullen er in ons land nog meerdere methodenzijn en kan men dus concludeeren, dat

hier iets te normaliÂ?seeren valt. Schrijver dezer hoopt, dat daartoe de bovenomschrevenproefnemingen het hunne mogen bijdragen, en eindigt metdank te brengen aan de N. V. Philips, die haar deskundigenen apparatuur beschikbaar stelde tot het bereiken van hetbeschreven resultaat. ARTHUR VAN SCHENDEL OVER DE OPVOEDING DOOR A. J. SCHNEIDERS. Naast de bronnen van zijn verwondering en inzicht alsdaar zijn: de introspectie, de nadere omgang met zijn omÂ?geving en vooral zijn pupillen (eigen kinderen en leerÂ?lingen), hun 'belijdenissen' mondeling en schriftelijk, schatde opvoeder â€” hij moge wijsgerig denker of ernstig practicuszijn â€” in het bijzonder die literaire geschriften hoog, waarÂ?van het onderwerp de Opvoeding is. En met reden, 't Isdan geen

man uit de aangewezen, de professionele rangendie zijn inzicht geeft, maar een leek, een dilettant dieuit de rijkdom van zijn ervaring en studie, niet vakkundig,maar diepmenselijk en schoon zich over de Opvoeding uitÂ?



??? 382 spreekt. Zijn heel andere habitus, de heel andere vorm waarinhij dat doet, en niet het minst de zeldzaamheid van dit feit,maken telkens de verschijning van zo'n paedagogisch literairwerk tot een aantrekkelijke verrassing. Het kan een ontroemrend dagboek zijn, de biografie over een mens van betekenis,de autobiografie van een kunstenaar, allen worden ze door deprofessionele opvoeder dankbaar aanvaard, maar met gespannenverwachting neemt hij de roman ter hand waarin de schrijverzijn opvoedkundige idee??n in een eigengeschapen, zeer be?perkt maar verscheiden wereldje heeft geconcretiseerd, ge??n#carneerd. Wel is het het leven^zelf niet, maar een transformatiedaarvan; die in tegenstelling met het chaotische leven eenkleine kosmos is, persoonlijk geordend, gericht. Op de

primeur zulk een werk te bespreken, kunnenwe geen aanspraak maken. Reeds vijf jaar geleden heeftprof. Kohnstamm in dit tijdschrift de paedagogische romanâ€žBint" van Mr. F. Bordewijk belicht. Die echter als romanniet erkend zou worden als de literatuurkundigen precieserop hun termen waren (konden zijn), en die als opvoed?kundig geschrift toch maar van zeer beperkte portee is.â€žBint" gaat Piet diep: zijn ?Šne kleine thema, de Tucht,â€žde wil van het kind moet gebroken worden" is niet indiepere verbanden beschouwd. De grote vragen van Opvoe?ding worden er niet in gesteld, noch lezen we tussen deregels de consequenties ervan. â€žBint" is zeer eenzijdig dereportage van een anderhalf jaar school?tucht. Geen van deleraars? of leerlingsujetten is vol menselijk; van karakters

endus van karakterontwikkeling â€” en van Opvoeding â€” isgeen spraak. Reportage, literaire reportage: een groteske inflitsende stijl, met orginele close?ups van H. B. S.?ers diemonsterdieren zijn. Maar 'onze' roman â€” wij gaan daar groot op â€” is evenecht roman als opvoedkundig geschrift. Arthur van Schendel,die door niemand van excentriciteit, evenmin van fanatisme ofwelke andere eenzijdigheid, noch van schoonschrijvende opper?vlakkigheid zal verdacht worden, heeft in het onlangs ver?schenen â€žMijnheer Oberon en Mevrouw" ') opzettelijker ensystematischer dan in enig boek uit zijn talrijk en schoonoeuvre, het Probleem der Opvoeding gesteld: ons doel(en),grenzen, factoren, wijzen?waarop, getoond. Is zijn vorig werk O Bij J. M. Meulenhoff, Amsterdam, 1940.



??? 383 al in grote mate opvoedend, deze roman is bovendien opvoed*kundig. 1) Als in alle didaktisch werk is het lerende, het analyserendeen het redenerende een gevaar voor het artistieke; hier voorde roman, die immers levensvolheid en ^onmiddellijkheidis. â€žMan f??hlt die Absicht, und ist verstimmt" en aan decombinatie onderricht: belangeloze genieting kunnen we onsniet g?Šven. Vandaar dat het didaktisch kunstgenre slechtsweinig meesterwerken telt. De schone eenheid van lesen leven is slechts bereikt in .â€žVan den Vos Reynaerde"(de middeleeuwse dierenroman), â€žDe Roman van de Rose"(het middeleeuwse hoofse epos) en het laatmiddeleeuwsedrama â€žElckerlijck". En als we nagaan wat deze werkenâ€” het sociologische, het hoofse*minne docerende, en

dekatechismusles â€” gemeen hebben, dan vinden we dat in hetallegorische karakter. Op kleine schaal heeft ook de parabel dat,en, met minder didaktische bedoeling, ook het sprookje.We herinneren hier aan Goethe's uitspraak: â€žAllegorisch istjede Art Dichtung die vom Gedanken (Begriff) ausgeht, odervom Gedanken beherrscht ist", en zouden willen verklaren,dat die â€žDichtung" noodzakelijk allegorisch zijri moet. Degewone roman geeft de werkelijkheid van het ?Šne geval, deidee*roman moet het algemeen*geldige geven. Die is dusaangewezen op de versmelting van het ?Šne in het algemene,van het algemene in het ?Šne. Personificatie van begrippen,van krachten, kan moeilijk uitblijven, terwijl de illusie dat wcmensen (cn ons zelf) v????r ons zien bestendig moet

aanwezigzijn. Populair gezegd: de jonge lezer en de eenvoudige vangeest moeten door z??'n werk als door elke andere roman,misschien met iets van het sprookjesachtige, worden geboeiden ontroerd, â€” terwijl de inzichtige lezer het opvoedkundigstramien voortdurend in 't oog heeft, en tegelijk het werkals romankunst geniet. Maar nog groter moeilijkheden rijzen er bij een roman over(op) de Opvoeding. De mens, waarop de opvoeding zichricht, is niet minder dan Mysterie, en de opvoeding moetderhalve veel mysterieus hebben. En Opvoeding in z'nruimste zin genomen, heeft zo goed z'n onbewust als bewust* ') De grens tussen door ervaring en studie verworven diepereniensekennis en de opvoedkunde, kan op dit niveau niet meer getrokkenworden. Van de eerste is de

opvoedkunde een daaruit voortvloeiend'aspect'.



??? 384 werkende invloeden. Van Schendel is hiervan sterk overtuigd:hij elimineert noch simplifi??ert. Om reeds hier een fijnstaaltje te citeren: â€žWij hadden laatst immers gesproken over den invloedvan menschen op menschen alleen door hun aanwezig=heid^)....." (blz. 140). Wat het onkenbare in en van de mens betreft, en hetonzekere in de opvoeding: â€žDenk je dat ik in het diepste van de harten zie? Ikheb het je zoo vaak gezegd, het zou beter gaan als zegeen geheimen hadden .... Het is altijd zoo geweest datwij ze zagen komen en gaan voor een gesloten gordijn,en soms stak daar een hand uit, zoodat we even schrokÂ?ken" (blz. 245); ook op blz. 21: â€žEr blijft altijd het onbeÂ?kende, een gesloten gordijn . . . ."). En over de macht van de (opzettelijke) opvoeding: â€žWij kunnen wel

leiders zijn, geen voortbrengers, enzelfs als paedagogen of mentoren mogen wij niet te veeleischen, niet denken dat aan dit geslacht van volwassenennog iets te veranderen is . . . ., daarom kunnen wij alleenvoor de jongeren den besten weg zoeken voor hun groei.Ook dat is zoo moeilijk, dat we veel meer kans hebbenop falen dan op slagen. . . . Wat weten wij van eenkindergeest? Zijn voorouders, die wij niet kennen, sluiÂ?meren daar binnen, schimmen meer dan duizend, wijzenen onnoozelen, vromen en schavuiten, en elk daarvan kanontwaken, .... Zijn ze goed van nature en luisteren zegewillig, dan hebben we geluk en het is niet alleen doorons beleid dat die kindergeest mooi tot bloei komt."(blz. 46). Als het met het opvoeden tegenloopt, d?Šze optimistischezin, slotÂ?zin van hoofdstuk XII

(JVlevrouw tot Oberon): â€žJezegt dikwijls dat men het onverwachte moet verwachten."(blz. 212). Een belangwekkende, maar dan zuiver literaire, bijdrage zougeschreven kunnen worden over de middelen waarmee V^anSchendel werkt om zijn opvoedingsidee??n te romanci??ren.In 't voorbijgaan sommen we even op: de allegorische perÂ?sonages zijn zeer menselijk, en gevari??erd (naar leeftijd, sexe,aanleg en maatschappelijke plaats), de schrijver laat ze veel Cursivering â€” hier en elders â€” van de schrijver van dit artikel.



??? 385 gesprekken, ernstige en licht?humoristische disputen voeren,tekent ons uitstapjes en gezellige avondjes, schetst de ontwik?keling in enige van z'n suejtten, ziet ze in een Hollandseomgeving (Den Haag eerst, buiten?Haarlem later) en gebruiktde natuur en z'n stemmingen om het menselijke achtergrond,echo en accent te geven. Al deze middelen, om zijn paeda?gogisch doel ermee te verbergen ?¨n eraan te demonstreren,'t Is een doorlopend tokkelen op meer snaren; m?¨t de toonhoren we ook boven? en ondertonen; bijna elke zin heeftz'n re??le en z'n symbolische betekenis. Een paar voorbeelden.Als Oberon en Mevrouw piekeren over het geestelijk welzijnvan hun, reeds meer dan volwassen, pupillen, zegt Mevrouw:â€ž. . . . Maar loopt het tegen, en wordt hij

aangestoken,dan moet ik een groote bescherming voor Klaartje zoeken,dat moet iets heiligs zijn. Wat is de wereld groot, watis er veel dat wij niet weten, hoor de kikkers met hunfcoraa/." (blz. 179). Mysterie. Een ander citaat, waarin bij â€žJan" niet alleen en nietzozeer aan die ene hoofdpersoon gedacht moet worden, maarook en meer aan de mens in 't algemeen, luidt â€” het isOberon die spreekt tot Mevrouw â€” â€žDe dorst naar kennis en de dorst naar schoonheidzijn verwekt, maar geen sterveling vindt daar verzadigingen de gewone Jan wordt er gauw vermoeid van."(blz. 170).En dit humoristisch ironisch?symbolische: â€žHier in Haarlem komt men nog wel brave gezichtentegen langs de straat, al zijn het er weinig aan wie menzien kan dat ze naar schoonheid, kennis of

vreugdestreven. Maar in Amsterdam of Den Haag loopt men zichte ergeren of te vervelen, daar verwacht ik niets meer vande menschen, behalve van de muzikanten, zooals je zegt.Misschien dat er uit de razernij voor de rijwielen nogiets groeien kan, de natuur geeft verrassingen, misschieneen nieuwe soort." (blz. 26).Symboliek in opvoedingszin, ook in het volgende, waarvoorde schrijver de kikker requireert: â€žDie baryton, zeide mijnheer, heeft meer klank enmeer tonen dan de anderen, zoo'n zanger hebben ze nooitgehad, en hem nadoen kunnen ze niet. Als hij nu eenaardig wijfje tegenkomt en zich gelukkig met haar ver?eenigt erven misschien zijn kinderen die mooie stem, enPaedagogische Sludi??n, XXI. 25



??? 386 komen er veel zulke kinderen en kleinkinderen, dan is erbij de kikkers een nieuwe zang. Maar moet hij eenzaamblijven, dan is hij de eenige nieuwe zanger en de nieuwesoort blijft ongeboren. Laten wij hopen dat die sprongvan zijn stem wordt voortgezet, maar dat is niets danspeculatie." (blz. 39).'t Is door uiterst geraffineerde mensenkennis en uitbeel?dingsvermogen, dat het boek als roman een meesterwerkgenoemd mag worden. Komen we nu tot de zakelijke kern, tot de roman als paeda?gogische verhandeling. Welke is zijn gedachtengang, wat zijnsysteem, en wat het probleem? Aan de beantwoording vandeze vragen dient vooraf te gaan, dat Van Schendel uitgaatvan het verlangen van Oberon en Mevrouw om betere mensente krijgen, en daartoe zij elk er zich mee belasten een

kindte zoeken waarvan zij het mentoraat zullen hebben. Hij vindtde kleine Jan (Morgenrood), zij het kleine Klaartje (Vink),normale kinderen; dus nog niet bedorven. (De lezer lette opde hoopvolle en heldere, ook Hollandse, namen!) Hoe zetot de keus, en van dit tweetal juist, komen, kan reeds enigs?zins worden opgemaakt uit volgend citaat, dat de drang totopvoeden openbaart. Mevrouw zegt tot Oberon: â€ž. . . . Je hebt gelijk, de dieren zijn lang niet zoo zelf?zuchtig, lang niet zoo wreed en onzindelijk. En toch, metde menschen te spelen was toch meer aardigheid, begrijpjij waarom? Hij dacht na en sprak toen langzaam:Verwantschap is er tusschen ons allemaal, maar tusschensommigen is het nabij, tusschen anderen ver. TusschenApollo en een slak is er meer verschil dan tusschenHercules

en een werkman. De menschelijke gestaltevinden wij de mooiste die geschapen is, gelijkend op dievan de goden. En als er in de vorm verwantschap istusschen ons (â€” zij zijn van griekse?goden?oorsprong!)en de menschen, is die er ook in den geest. Heel in deverte gelijken ze op laatste goden, maar alleen in de on?deugden. Wij mogen ze beschouwen als neven, achterlijkvan verstand, dierlijk van aandrift, grof van manieren,maar met dat al toch nader bij ons dan de kwal. Dat heb ik ook altijd gedacht, zei zij .... Je hebtgelijk, verwantschap geeft ook medegevoel .... Waaromzouden we ons zoo lang we leven zooveel met de men?



??? 387 sehen bemoeid hebben als het niet was dat we een beetjevan ze houden?" (blz. 30). En waarom ze hollandse kinderen krijgen? Ze hebben ookin den vreemde gereisd, maar noch zij in Erankrijk, noch hijin Engeland heeft gevonden wat ze zochten. Zij zegt: â€žJe ziet er veel moois, dat moet ik zeggen .... Entoch had ik het gevoel dat ik ergens anders moest zijn, ikweet niet waarom .... Is het toeval? vroeg mijnheer,dat we allebei in Den Haag zijn geweest? en juist daarallebei iets gevonden hebben? .... Dezelfde straat? Datis een merkwaardige vingerwijzing." (blz. 49). Waarom ze ook juist hollandse kinderen moesten vindenzegt Oberon â€” en de schrijver! â€” aldus: In Frankrijk en Engeland â€žheeft de liefde al rijk ge*bloeid" (blz. 53), en het is voor de opvoedingsproef

vanbeslissend belang â€žde dag, dat de drang die geslacht totgeslacht drijft, sterker wordt dan de andere, en die drangis afhankelijk van een geest dien wij niet begrijpen. Hijkan de kinderen welgezind zijn of niet. En zonder zijngunst (die van Eros) is onze proef mislukt." (blz. 48). 't Is op deze plaats en elders dat Van Schendel de grotegeheime macht ziet van de puberteit. V????r die tijd is het zaak,,de ongeboren neigingen te onderzoeken, te schiften, heelvoorzichtig, en voor de deugdelijke een goede woonplaatste bouwen. In den jongen moet daarvoor begrip zijn vanmaat en ruimte .... De geest behoort eenvoudig te blijven niet gevuld met een menigte van snuisterijen.....Van wat de schoolmeester den jongen leert zijn misschien de meet'kunde en de calligraphie de enige dingen

die behoudenkunnen worden. Verder hebben we te waken over zijn ge=zondheid en zijn slaap. De moeilijkheid is er bij de opvoedingnog niet, maar begint wanneer het kind den wasdom bereikt.En wat voor het meisje het best begin is, dat weet jij(Mevrouw) wel beter." â€žMuziek, natuurlijk, harmonie, daar zal ik voor zorgen." O(blz. 52). Weer mooi symbolisch is: â€žLaten we nu Fortuna bidden." â€žNeen, antwoordde hij, zoodra het daarvoor tijd is zullenwe Eros bidden, want zonder die drang breng je geen tweeschepselen samen." En na een lieve humoristische schermut* Zie de noot op blz. 384.



??? 388 seling tussen Oberon en Mevrouw (blz. 56) zijn ze het eens:â€žBeginnen bij het begin, zij leeren eerst de welvoegelijk=heid." (blz. 57). Die de mensen, ondanks verblinding en afÂ?dwaling, heel hun leven althans ?Š?Šrlijk doet blijven, (blz. 214). Thans is het echter (reeds meer dan) tijd om Oberon enzijn Gezellin te belichten. Van Schendel heeft deze godenÂ?achtige figuren die alle winters en vaak ook hele jaren in deGriekse Archipel wonen en zich alleen maar van de IJsheiligentot Sint Maarten dikwijls buiten Haarlem in de omgevingvan de Hout vestigen, heel aantrekkelijk vermenselijkt, maarduidelijk is dat zij niet van deze wereld zijn. Ze zijn depersonificatie van de drang naar een zuiver en sterk, eenschoon natuurlijk leven; zich manifesterend in de liefde voorhet Begrip en de

Schoonheid. Geen normaal mens bij wieniet te eniger tijd â€” ja, op verscheidene momenten in hetleven, deze drang â€” als een natuurlijke 'genade' geopenbaardwordt. De kinderen Jan en Klaartje worden er voor 't eerstiets van gevaar als ze elk bij zich thuis er ouderen over horenspreken dat zij Oberon 'ontmoet' hebben. Maar bij demeesten van die reedsÂ?volwassenen en in burgerlijk materiaÂ?lisme verzonken schepselen werkt die verschijning natuurlijkniets meer uit. Anders bij de nogÂ?ontvankelijke kinderen, â€”al werkt het milieu van ouderen in andere richting, door zijngedachteloosheid en sleur vervlakkend. Alsook, later, de strijdom het bestaan en andere zorgen. Oberon wordt door de schrijver gesecondeerd door Mevrouw(Titania). De ?Šne personificatie van de muzische drang

wordtdoor de schrijver dus gesplitst: Oberon voor de jongen,Mevrouw voor het meisje. De redenen daartoe zijn eenliteraire en een paedagogische. â€žLiterair": de schrijver kanhet muzische in de uitwisseling van twee verwante geestenlevendiger, dramatischer doen uitkomen, bovendien geeft hetsemiÂ?echtpaarlijke aanleiding tot menselijke situaties met hundisputen, misverstanden en humor. Aardig typeert de schrijverÂ?zelf de verhouding die er tussen de twee bestaat: â€žIntegendeel, behalve(!) in de liefde en de trouw,werden zij het in weinig dingen eens met elkaar zonderlang praten over en weer." (blz. 20).Maar ook â€žpaedagogisch": voor de lezer namelijk die datmuzische in al z'n uitingen moet vernemen om er een duideÂ?lijke voorstelling van te krijgen. Anders bij de man dan bijde

vrouw, en om het onderscheid tussen O. en Mevrouw te



??? 389 doen uitkomen, wordt enkele malen gezegd, dat â€žhun kalendersverschilden." (blz. 20). Toch wordt die muzische opvattingons pas helder doordat de schrijver voor het contrast gezorgdheeft. Tegenover (en, tegenwerkend) de drang naar het edel?menselijke staat de materialistische drang: de zelfzucht, heth?Šbben, de eerzucht, het gemak, en deze is gepersonificeerd inhet heuse, maar praktisch?gescheiden, echtpaar de Selvergedaens.Zelfbewustelingen, die er met alle 'fatsoenlijke' middelen 'ge?komen' zijn, die de geziene en getapte lui willen zijn, die zichbij alles wat enigszins van hun 'stand' is op? en indringen.Die om hun eerzucht te bevredigen, anderen bevleien enbeweldoen. Domme slimmelingen die geen hoger levensdoelkennen dan het ik en daarvoor

veroveringen te maken. Ookzij interesseren zich voor Jan en Klaar en beider familieen kennissen, 't Zijn de Oberons en de Selvergedaens die inhet leven van de mens een onverbiddelijke strijd voeren,â€” althans in di?Š levens die voor het Oberonse (nog) ont?vankelijk zijn. In Jan en klaar overheersen ze beurtelings,en de 'ander' is dan vergeten. Weer mooi van symboliek is een passage als deze: (Jan ziet O. weer) .... â€žJa, uw naam heb ik weieensgehoord, maar ik weet niet wanneer. En het is me ookof 'k U al eens gezien heb. (Waarop O.:) Ja, zulkedingen komen voor. Je wandelt ergens, je ziet een land?schap en je denkt: h?Š, dat ken ik, al ben je er nooitgeweest. Misschien heb je er eens van gedroomd, mis?schien heeft je grootvader het gezien, wie weet? Ik ver?wacht je

morgen vroeg." (blz. 104). Kenmerkend voor O. is natuurlijk de eerbied voor demenselijke persoonlijkheid, die bij S. even natuurlijk afwezigis. S. die nota bene tegen O. bekent bij een van de drie kerendat hij contact met O. zoekt, dat â€žschaamte" een fictie Is.O. mijdt natuurlijk Selv.; hij noemt die naam zelfs nergens,spreekt van â€žde heer S.", of â€žmeneer Dinges". Even natuurlijkIs, dat Selv. O. opzoekt; de kracht van het slechte Is juistde geste van aan het goede z'n kans te geven, en aldus het teperventeren, terwijl het goede genoodzaakt is alle omgang tevermijden. In een helder ogenblik zegt een der oudere meisjes,S. tekenend: â€ždat men om dien mijnheer wel lachen kon, maardat er In dien mijnheer iets verkeerds zat in de dingen diehij zeide, zij wist niet wat. (Zo eens n.

a. v. een fijn kantenkraagje en een odeurflacon met gouden stop, waarbij hij zei:)



??? 390 â€žEen fijn kantje, kind om je geheimen mee te bedekkenen een heerhjke geur om een mannenverstand mee te be?nevelen." (blz. 120). En een der andere meisjes: â€žZie je niet wat voor cadeautjes hij altijd geeft? Eensjaaltje, een fleschje odeur, een toiletdoos, alles voor deopschik. En hoor je niet dat hij altijd vleit? Wij zijn demooisten van de stad, en als je hem gelooft hebben wijniets beters te doen dan de mannen te behagen. Deraad die hij aan de jongens geeft, om alleen maar tezorgen dat ze er komen, vind ik gewoon slecht en ikben bang dat sommigen er naar luisteren ook." Wel een buitengewone prestatie van de mensenkenner enbeeldende kunstenaar Van Schendel is het, dat hij de Selveregedaens â€” mijnheer nog minutieuzer dan mevrouw, dievleiende jaloerse roddelaar

â€” zo tot in de uiterste consequen?ties van het materialistische type getekend heeft. En zo schijn?baar terloops: hier lezen we van zijn altijd geparfumeerd zijn,daar van zijn deftig in het zwart, elders van zijn minachtingvoor boeken; toch, een caricatuur wordt hij niet, deze heerdie â€žeen goudtientje in de kerkebus" deed, en zo'n mooien â€žzeldzaam horloge, met brillantjes en pareltjes bezet enaan den binnenkant een kroontje gegraveerd bezat. Het hadaan een prins gehoord", en deze heer die woonde in denieuwe villa, met â€žboven de deur in gekrulde gouden letters:Houtrust". Met die 'man' tot in de details te typeren heeftVan Schendel evenzeer het literaire als het psychologischeâ€” die hier beiden innig een zijn â€” gediend. Want deze 'helft'van het boek is er levens?waar door. Hoe

vreemd het ophet eerste gezicht klinken moge: Oberon en Selvergedaenlijken op elkaar. Niet voor ons die deze personages buitenons in alle objectiviteit kunnen waarnemen, maar voor develen die geen gerijpte mensen zijn, zowel in de romanals daarbuiten in het maatschappelijk leven. Niet zonderreden laat de auteur O. en S. naast?elkaar wonen, O. inHout/ust, S. in Houtrust, en bij enig nadenken is het vol?strekt niet zonderling dat Jan en Klaartje de Oberons ende Selvergedaens met elkaar verwarren (blz. 40, 70, 74, 79,104). Selv. zegt tot enige jongens waaronder (de 14?jarige)Jan: â€žNatuurlijk moet je altijd braaf blijven, de gebodenhouden en zoo meer. Daar niet van. Maar als je hooger opwil, als je je doel wil bereiken en iets staat je in den



??? 391 weg, dan moet je het opruimen, dat hebben alle grootemannen gedaan" (blz. 72). De symboliek hiervan is: datschijn bedriegt, dat de uitersten, het hoge en het lage mense*selijke niet alleen elkaar 'ontmoeten' (zoals in de romanook O. en S.), maar z?? elkaar gelijken dat ze identiekschijnen. Nergens kan het zo duidelijk gemaakt worden als ineen, (in dit) kunstwerk, dat de k?¨nnis van goed en kwaadweinig baat, maar dat eerst met het zo moeilijk onderkennenin de omgang met onze medemensen, aan de voorwaardetot streven naar een schoon leven, voldaan is. Het Selver*gedaene zit â€” en in onszelf en in de evenmens â€” onderschoon vernis. Van woorden, gebaren en daden. Wat isklatergoud, wat zuiver goud? De werkelijkheid is licht ver*warrend van

samengesteldheid, en die nog onherkenbaar ver*momd. Hoe jammerlijk moet een paedagogisch vertoog overhet onderscheiden van goed en kwaad in de byouterie*etalage van het leven achterblijven bij de aanschouwelijke,levendige, dus suggestieve uitbeelding ervan in de wereldvan de roman! Van hoe grote waarde kan zulk eenboek zijn voor de jongemens op de overgang uit de besloten*vertrouwde omgeving naar de maatschappij. Men waarschuwtwel voor 'verleiders', zieleverdervers en stelt deze voor alsbewust*kwaadwillenden. Hoe anders is de werkelijkheid,waarin deze typen even zeldzaam als doorzichtig zijn. DeSelvergedaens zijn dan ook slechts goeie, joviale mensen, dieniet anders kunnen zijn, maar voos en leeg voor wie zeenige tijd kent. Zij zijn de mensen van de

geest van je tijd,van het niet zo nauw met 'excentrieke' eisen nemen, dcwijzaards die weten wat er in de wereld te koop is, je aan*reden tracht er maar niet naar de wereld te verbeteren (zijhebben het aan den lijve ondervonden dat het niets danergernis en nadeel voor jezelf geeft), die een 'gepast' schep*vreugde*in*het*leven verkondigen. We zeiden reeds: de Oberons en de Selvergedaens zijngepersonifieerde menselijke krachten. De roman is in zijngrond een psychomachie; alleen verbulder, uitvoeriger, ver*wikkelder en fijner dan die van Prudentius b.v. en, van devolksplaten die de godsdienstige bevolking ten platten lande,onze grootvaders in hun huiskamer hadden hangen: met diebrede vrolijke weg, met rozen en kermis .... naar deafgrond der hel, en die nauwe geaccidenteerde

en doornigeten hemel. De psychomachie??n zijn thans .... onnodig?



??? 392 uit de tijd? voor verlichte mensen te simpel? Alsof niethet levendig besef ervan, allereerst in elke jonge mens, nood#zakelijk ter opÂ?gang is. We moeten er daarom Van Schendeldankbaar voor zijn dat hij zijn zeer levenswijze en schonepsychomachie in z??'n vorm die 'modern' is, geschreven heeft. De lezer kan ons tegenwerpen, dat de strijd toch tot hetnatuurlijks^menselijke beperkt is, dat van godsdienst en doordeze bezielde moraal geen sprake is. Deze opmerking is juist:Van Schendel als buiten een positieve religie staande â€”schoon katholiek van origine â€” heeft een groot en diep deelvan eigen muzisch wezen in de allegorische, toch zo menseÂ?lijke, figuur van Oberon gegeven. Waarmede zijn innerlijkheidechter niet is uitgeput. Reeds op blz. 22 van zijn roman geefthij blijk het

nogÂ?diepere waardevolle te kennen en te voorÂ?voelen, als hij Oberon laat zeggen: â€žHoor je ooit iemand over ons praten? De besten, maardat zijn er niet veel, vertrouwen alleen op God, grootgelijk, en als ze voldaan zijn met hun deel hebben zeons niet noodig, dat geef ik toe. Maar het overgrootedeel zijn heidenen of minder, al loopen ze ook op Zondagmet handschoenen en hoogen hoed. Ze gelooven nietsof ze hebben het raarste bijgeloof, aan hun beurs enhun bank, aan hun stand en hun krant, aan hun eervolleberoepen die ze carri?¨res of baantjes noemen . . . ." En dit klinkt krachtiger door in de laatste hoofdstukkenvan de roman. Als Jan en Klaar dan op jaren zijn, en Oberonsverwachtingen ni?Št verwerkelijkt hebben, laat de schrijverde zeventigjarige â€” heel het boek door

beminnelijke meidDina aan het woord komen. Uit de brief aan haar oudepatrones Mevr. Oberon: â€ž. . . . Alles wat u en mijnheer voor deze menschenhebt gedaan is maar kinderspel bij de werking eerst doorde rampen, dan door de genade, dat hebben zij nuondervonden .... en â€žonverwachts het grootste gelukgekregen hebben." (blz. 240). Oberon erkent het zelf, een bladzijde verder, na weer eensymbolische passage over het mysterie van â€žvijf glimvliegen",waarvan â€žde lichtjes snel uit en aan gaan": â€žJan en Klaartje? O ja, zeker is dat het beste voordie mensen, dat heb ik je altijd gezegd, als ze aan Godgelooven hebben ze ons niet noodig, en als ze dat gedaanhadden toen ze nog klein waren hadden ze geen halve



??? 393 eeuw verspeeld. Het doel waarvan Dina spreekt, dat zalwel zijn wat het zijn zal." Op blz. 238 heeft ze geschreven deze nederige en ont#roerende passage: â€žHet is lang geleden, mevrouw, dat ik met u over hetgeloof sprak, en ook met mijnheer, maar dat was nietveel, omdat hij een wonderlijk schepsel is, die gelukkigkan zijn en verzekerd van de toekomst, zonder eengreintje geloof, waarvoor zijn hart gesloten blijft. Ten?minste het geloof dat ik bedoel. Maar u zal nog welweten dat wij het er over hadden hoe onbegrijpelijkde wegen des Heeren zijn. Den een, die Hem zoekt, zalHij verborgen blijven, den ander verschijnt Hij voormen er op bedacht is. Ik kon met u niet verder komenomdat ik het niet zeggen kan zooals ik zou willen. Enkijk, mevrouw Morgenrood (d. i. Klaartje)

zag door deduisternis van mijn woorden ineens de waarheid. Tochwaren het mijn woorden niet, dat zal u wel begrijpen,maar dat waarvan ik sprak." (alleen medium). Men zegge dus niet, dat Van Schendel de Opvoeding een?zijdig of fragmenteel heeft beschouwd. Al is hijzelf deschoon?natuurlijkmenselijke en muzische Oberon, en om willevan de objectiviteit â€” niet zo vermenselijkt als de anderepersonages, hij is toch ook Dina. Maar Dina heeft haarpositief?religieuze opvoeding van?huis?uit gekregen ?¨n degenade ontvangen. Die ook Jan en Klaar geschonken wordt,dank zij de rampen en het leed. Waarmee Van Schendel ookdeze â€” misschien wel grootste â€” factor in de Opvoeding?in?ruimste?zin heeft ingevoerd. We hebben met geheel het voorgaande nog slechts

enkelegrepen gedaan uit het werk als eenheid van Opvoedkunde enRoman. Zouden we er verder op ingaan, dan ware het nood?zakelijk de om?en?nabij twintig personages in hun functietot het geheel te beschouwen, en heel de levensgang van Janen Klaartje (van 7 tot Â? 60 jaar) in al z'n fasen te behandelen.We zouden eindeloos moeten aanhalen, en zelf daarbij slechtsweinig zeggen, daar we ons in breedte en diepte van inzichten in heldere bondigheid en uitdrukkingsvermogen, de min?dere van Van Schendel moeten achten. Dit opstel moge daneen inleiding tot en eerste zicht op het werk geven. Er is zoveel in dat voor de opvoeder het overwegen waard is! Uitdie veelheid stippen we aan:



??? 394 de iijn^kinderpsychologische bladzijden over Jan en Klaartje:hun observeren en redeneren; eerst dat van Jan ??nder detafel, later van ze^samen in het houthok onder de keuken*aanrecht; de geringe betekenis van de factor school voor hun vormingen opvoeding, en de prachtige vonnissende karakteristiek vande leraar in Nederlandse Taal, mijnheer Ombelet (blz. 83,173, 197), die we als het niet de klassiek*evenwichtige enverzoenendtwijze Arthur van Schendel was die het geschrevenheeft, een caricatuur hadden genoemd; de bladzijden over liefde en po??zie (48â€”51, 89â€”91, en108), ook om en in hun betrekking tot de puberteit; het hoofdstuk XI, waarin, na Jans eindexamen, hij en z'nvriend Abram, met Oberon over het vraagstuk van de he=roepskeuze spreken; het hoofdstuk Xlll,

Jan en Klaar in hun adolescentie, endaar getekend in een heel groepje jongelui, waarin reedsduidelijk twee??rlei levensrichting aan het licht komt. (Bijde 'hopelozen' als het vriendje Adriaan Boel is reeds fixatieingetreden); en zo zijn er meer onderwerpen, van matrimoniale en vanpaternale aard, uit het leven van Jan en Klaar die scherp vanzicht zijn en met wijsheid beschouwd worden. Is dit niet zeerjuist opgemerkt, wat O. tot de nu*50*jarige Jan zegt: â€žHetdoet me genoegen, dat je mondig begint te worden" (blz. 215),en wat door Jan*zelf wordt bevestigd (blz. 224) als hij totO. zegt: â€žWij wenschen zelf ons lot in handen te hebben, onge*hinderd door anderen." Tot slot mag de schrijver over een kunstwerk van hetgehalte van deze paedagogische roman, niet nalaten er deaandacht van de

onderwijzersopleiding voor te vragen. Zulk'n werk moet op het program van deze scholen komen omdoor de opvoedkunde* of literatuur*leeraar met de hoogsteklasse gelezen, indringend gelezen te worden, om er deschoonheid en wijsheid van te tonen. Als kunstwerk: zohelder van compositie, eenvoudig van taal, en van een rust enschijnbare koelheid, die bij fijner luisteren diep*innerlijkeontroerdheid laten waarnemen. Dan, het door en doorHollandse van dit werk: in karakter en landschap, en zijnaltijd wijsgerige speelse humor. â€” Maar voor ons doel staatbovenaan, dat zo'n boek een ruimer en menselijker kijk op



??? 395 het 'leervak' Opvoeding?eneOnderwijs vermag te geven; erdaardoor veel kan toe bijdragen om bij de adspirant onderewij2er(ehoofdonderwijzer) de goede stemming, de warme geezindheid, het ethos voor z'n ambt te wekken, te versterken.Een waarde en een onderwerp dat de Nestor onzer Paedaegogiek, prof. J. H. Gunning Wz., niet te gering achtte omer een inaugurale rede aan te wijden! En waarover de echteschoolmeester Dielsezaliger zich zo vurig ontboezemd heeft.Dat ethos, ook nog in deze tijd ruimschoots opwegend tegende vakkennis; geen onderwijzereopvoeder die de hogere beekwaamheid bereiken kan bij gemis van deze morele geestemdheid. De Opleiding, de Vorming van de opvoeders kan dezegoudmijn niet onontgonnen laten. Eindigen we met nog

aante halen de laatste zin van het boek, waar Mevrouw zegt: â€žOberon, al waren deze twee onverstandig, wij hebbenze nog altijd lief en daarom moeten we W'eer beginnenmet een nieuwgeboren paar."en het vers uit Paulus Brief aan de Colossensen, Ie9, bij deoverweging van deze roman, in ons opgekomen: â€žHouden we dan ook niet op voor u te bidden en tesmeken, dat ge, in het bezit van alle wijsheid en geestelijkinzicht tot de volledige kennis van Zijn wil moogt geraken." VAN OUDE PAEDAGOGISCHE TIJDSCHRIFTEN. III. We willen nu overgaan tot De Schoolbode, â€žTijdschrift voor volksÂ?opvoeding en volksonderwijs", zoals de ondertitel van de le jaargangluidde. Met de 2e werd 't voorvoegsel â€žvolks" van beide woordenweggelaten. Aanvankelijk bestond de

redaktie uit Dr. M. Salverda enH. Bouman, met de 2e jrg. was de eerstgenoemde â€žhoofdredacteur",bijgestaan door 'n zestal redacteuren, waaronder ook II. Bouman.'t Tijdschrift kwam uit bij J. B. Wohers te Groningen; de eerSte jrg.verscheen in 1869, in 't geheel zijn 12 jaargangen verschenen. In â€žOns programma" begint de redaktie te vragen, om 'n â€žbescheidenplaatsjen" naast de bestaande onderwijstijdschriften. â€žMinstens eenmaalin de veertien dagen" zal 't blad verschijnen. Hoe dit klopt met deadministratieve meedeling aan dc kop, dat men zich verbindt voor'n deel van 20 nummers, begrijp ik niet. De redaktie wd, in 't ahgemeengesproken, iets bijdragen tot de intellektuele verheffing van de onderÂ?wijzerstand; maar ook de huiselijke opvoeding zal ze niet vergeten.



??? 396 De volgende rubrieken stelt ze zich voor te behandelen: 1. de lagereschool; inrichting, onderwijs, wetenschappelijke grondslagen van opvoeÂ?ding en onderwijs; 2. de lagere school in verband met de huiselijkeopvoeding; 3. schoolwet, statistiek; 4. 1. o. in 't buitenland, geschiedenisvan 't l.o.; 5. binnenÂ? en buitenlandse pedagogische lektuur; 6. medeÂ?delingen en berichten; 7. schoolnieuws. Over al deze rubrieken biedtdeze le jaargang stof. Ook de tweede begint met â€žOns programma". De redakteuren vanâ€žDe Schoolbode" en van â€žPestalozzi" hebben nu de handen ineenÂ?geslagen, i) Men zal nu maandelijks verschijnen. Mochten er berichtenkomen die haast hebben, â€ždan ontvangen de inteckenaren een â€žvliegendblaadje" gratis per post". De rubrieken zijn dezelfde

gebleven als vande le jrg. 'n Typerend stuk voor die tijd schreef de bekende A. M. Kollewijn. Nz.in deze 2e jrg., onder de titel â€žEene herleving." Er was, volgens hem,'n nieuw tijdperk in de pedagogiek aangebroken; 'n â€žnieuwe zon" wasopgegaan, n.1. de zon der natuurkundige wetenschap. De eenheid vanziel en lichaam staat nu vast, waaruit volgt â€ždat de Paedagogiek moetaanvangen met de kennis van het lichaam, in zooverre zijne verrichtingenin verband staan met die verschijnselen, welke men het zieleleven enhet leven des geestes pleegt te noemen. Vervolgens gaat men over totZielkunde, die de wetten van het denken, gevoelen en willen behanÂ?delen, en dan eerst is men voorbereid, om den tempel der Paedagogiekin te treden". Dit nu noemt hij 'n herleving in de studie der

pedagogiek.Na te hebben nagegaan wat z. i. van de fysiologie van de mens en vandierkunde in dit verband moet worden onderwezen aan de a.s. onderÂ?wezen, oefent Kollewijn achtereenvolgens kritiek op de zielkundeÂ?boeken van Prinsen, Bencke, en Karei Schmidt, vooral van de laatste.Voor de onderwijzers, zo eindigt hij z'n artikel is de hoofdzaak: â€žeeneop feiten steunende voorstelling van de ontwikkeling der ziel, die, alszij ter wereld komt, geene enkele voorstelling medebrengt, en het inbetrekkelijk korten tijd zoo ver kan brengen in denken, gevoelen enwillen." En hij besluit: â€ž't Is te hopen, dat de zielkunde, wier noodÂ?zakelijkheid voor den onderwijzer in de laatste algemeene vergaderingvan het N. O. G. bij acclamatie werd erkend, meer en meer onder onsmoge worden

opgebouwd, op de haar onontbeerlijke grondslagen: dePhysiologie van den mensch." In de 3e jrg. treft 'n zeer uitvoerig en m. i. zeer juist opstel vanL. Leopold; 'n opstel dat ook voor onze dagen, meen ik, nog zeer gepastzou zijn; helaas! â€žEene algemeen bekende stijloefening, en wat er mee inverband staat." Hier volgt 't geestige begin: â€žMijne eerste â€žstijloefening"bestond in het overbrengen van Camphuysens â€žMaysche Morgcnstondt"in zoogenaamd proza, 'k Wist niet wat proza was; maar nadat mij enmijnen kameraden de bekende bloemlezing van Dr. Gleuns onder denneus geduwd was en we Meester een poosjen aangekeken hadden metoogen, die ervan getuigden, dat onze geest â€žwat groots zou bezoeken". 1) De eerste jrg. van Pestalozzi verscheen, zoals we zagen, in

1876,en hier wordt al in 1870 van 'n tijdschrift van die naam gesproken.Hoe dat zit, heb ik niet kunnen ontdekken.



??? 397 maar ook dat we er niets van begrepen, werd ons gezegd, dat nietseenvoudiger was: we behoefden het rijm slechts weg te werken (ik zounu graag zeggen: wegmoffelen), en klaar was de zaak. We deden alzooen vonden niet weinig behagen in ons kunstprodukt. Niets was eenÂ?voudiger." Met z'n opstel nu beoogt de schr. aantetonen â€ždat â€žhetoverbrengen van po??zie in proza" ongeoorloofd, onuitvoerbaar enschadelijk is"; terwijl hij tevens als voorbeeld 'n andere behandelingvan 'n gedicht geeft, die dat parafrazeren, zoals 't in onze dagen heet,,zou kunnen vervangen. In 1872 kwamen de berichten, mededehngen, en 't schoolnieuws,verenigd met 'n hoofdartikeltje afzonderlijk uit in 'n Bijblad; in1873 bevatte dit meer korte biezonderheden op pedagogisch en

onderÂ?wijsgebied. Ik wil hier eens enkele onderwerpen de revue laten passeren, omaantetonen dat De Schoolbode vooral ook de praktischÂ?didaktischcproblemen van zijn tijd besprak. In de jaren 1873 en 1874 kwameno.a. de volgende onderwerpen aan de orde: schoolboeken, schoolÂ?hygi??ne, de opleiding van de onderwijzer, schooltoezicht, vergelijkendeeksamens, m. u.1. o. en m. o., enz. Over de artikelen betreffende leerÂ?vakken, methode, tucht, e. d. spreek ik hier niet. 'n Artikel, 'n zeer uitvoerig, door â€žde Schrijfster van â€žGelijk rechtvoor allen"", verdeeld over deze beide jaargangen, moet ik hier in't biezonder vermelden: â€žGeroepen, doch niet vaardig." 't Is 'n pleidooivoor beroepsopleiding van 't meisje, die haar bekwaam moet maken totde arbeid, â€žopdat ze

naar hare bestemming den man kunne volgen inelke sfeer, opdat ze alom zijn gelijke, zijne wederhelft zij". In aansluiting hieraan wil ik wijzen op 'n stuk van R. R. Rijkens inde jrg. van 1877, waarin hij antwoord geeft op de vraag: â€žWat leertde ervaring aangaande de geschiktheid van de vrouw voor het schoolÂ?onderwijs?" Die ervaring zal nog moeten spreken, want 't is nog maarkort geleden â€ždat het meisje in de plaats van een' hulponderwijzeroptrad!" 'n Meisje kwekeling, lijkt nog vreemd. Maar op grond vanenkele bespiegelingen komt de schr. tot de konklusie, dat men gerust'n proef kan wagen â€žzonder al te groot nadeel voor de school". Enhij wijst daarbij ook op Zweden en de "Ver(Siigde Staten van Amerika,waar ongeveer evenveel vrouwen als mannen in de school

werkzaamwaren. Door dezelfde schr. werd in de jrg. 1875 weer eens gepleit voor denoodzakelijkheid voor de onderwijzer van de studie der zielkunde.Hij deed dit in de hoop, dat denkbeeld wat meer ingang te doen vinden;want daarnaast was hij ervan overtuigd dat â€žde voornaamste impulsietot die studie moet komen van de aktenÂ?examens". In 1876 begint A. W. Stellwagen met 'n publikatie van â€žGedachtenover opvoeding en onderwijs, bijeenverzameld uit de geschriften vanDr. H. J. Naussau"; die later in boekvorm zouden verschijnen. Van niemand minder dan Victor de Stu?¨rs bevat deze jrg. 'n artikelover â€žKunstzin bij het lageronderwijs". â€žKunstzin, gevoel voor enbehoefte aan het schoone, zijn tegenwoordig in ons land noch algemeen,noch sterk ontwikkeld"; aldus

vangt 't aan. Dat was in vroeger eeuwenanders â€” wat wordt aangetoond. De kiem van schoonheidsÂ? en vankunstzin, die de mens van nature bezit, wordt in z'n ontwikkeling



??? 398 belet door â€žgebrek aan kennis". Verbetering hierin kan door goedonderwijs worden gebracht; â€žnatuurlijk in de eerste plaats (door) hetlageronderwijs". Dit kan 'n goede basis voor verdere ontwikkelinggeven. De schr. gaat dan na wat door dit onderwijs gedaan wordt, enwat erdoor behoorde gedaan te worden, om aan de jeugd de zin vooren de kennis van 't schone te geven. Wat 't eerste betreft, meent deschr. dat, behoudens enkele uitzonderingen, de lagere school zich daarÂ?mee niet bemoeit; terwijl er daar integendeel omstandigheden zijn, die't aankweken van kunstzin beletten. Twee??rlei moet nu ondernomenworden: â€žde oefening van den geest, en de oefening van het oog." Schr.betoogt dit uitvoerig; en dat daarbij 't tekenonderwijs de grootsteplaats inneemt, is licht te

begrijpen. â€žDe plaats van den onderwijzer in onze maatschappij" is de titel van'n artikel van J. A. Bientjes in de jrg. 1878. 't Is zeer uitvoerig. In't eerste gedeelte pleit de schr. in scherpe bewoordingen voor 'n beÂ?hoorlijke bezoldiging: hij noemt 'n minimum van f 1000. In 't tweedegedeelte polemiseert hij, niet minder scherp, tegen de Open' brief aanalle ouders in Nederland, die belang stellen in opvoeding en onderwijsvan Mr. P. N. Tutein Nolthenius, waarin de plaats die de onderwijzerin de maatschappij verdiende intenemen, nu juist niet bijster hoog werdaangeslagen. Uit de inleiding tot z'n stuk, laat ik hier 'n passage volgen.Na op de schoolstrijd gewezen te hebben, verklaart de schrijver, dat't hem niet lustte, zich daarin te mengen: â€žEr zijn belangrijker zaken teverrichten! Geen

schoolkwestie behoeft te worden beslecht, maar eenereeks van onderwijsvraagstukken moet tot meer bevredigende oplossingworden gebracht." En dan noemt hij de volgende punten. â€žWe moeteneen meer geconcentreerd, een meer doeltreffend, een meer paedagogischonderwijsÂ?stelsel zien te organiseeren; het onderwijs moet praktisch endus aanlokkelijk worden gemaakt; de onderwijzersstand (als er ietsbestaat, hetgeen men zoo noemen kan!) moet worden gereleveerd, dusbeter bezoldigd; het toezicht op het onderwijs moet in handen vangeschikte personen worden gebracht, liefst van de verdienstelijkst cnbekwaamst gebleken onderwijzers; het schoolverzuim moet door verÂ?schillende middelen tot een minimum worden herleid. Dit zijn prakÂ?tische vraagstukken, met welker

oplossing, al is die dan ook slechtsbenaderend, wij wat winnen." In de volgende jrg. staan o. a. enige belangrijke bladzijden afgedruktuit de partikuliere katalogus van Blaupot ten Gate, inspekteur van 't1. o. in de provincie Groningenf. 't Zijn de bladzijden, waarop 'n aantalminÂ?ofÂ?meer zeldzame schoolÂ? en leerboeken uit â€žde oude school" staanvermeld â€” waaronder ook 'n plak van ongeveer 1740, met bijgeschrevendevies: Lieve Plak! Maak mij mak! Maak mij vroom, Dat ik in den hemel koom! In de laatste jrg. (1880) wordt door K. van der Veen gepleit vooropenbare speeltuinen, n. a. v. de opening te Amsterdam door de bemoeiÂ?ingen van de Maatschappij tot veredeling van volksvermaken van de le(â€žDe maatschappij heeft den moed gehad, dezen tuin No. 1 te doopen")



??? 399 van dien aard. 't Gemeentebestuur had voor dit doel 4000 cA â€ždurengrond kosteloos" afgestaan. Niet 't minst ook ter bestrijding van debaldadigheid der straatÂ? en schooljeugd, valt dit initiatief toetejuichen.Maar â€žvoor een 500Â?tal kinderen is de tuin berekend en meer dan10 maal 500 kunnen even gegronde aanspraken doen gelden, om aanstok of touw hunne krachten of deze aan hunne frissche krachten tebeproeven". Op grond van 't hier meegedeelde, enkele grepen, mogen we zeggen:â€žDe Schoolbode" heeft z'n tijd gehad, en die nuttig en goed besteed. (Wordt vervolgd.) P. L. VAN ECK Jr. BOEKBEOORDELINGEN. P. A. Diels en J. Nauta, Fundamenteelrekenen. Nieuwe Uitgave, bezorgd doorJ. Nauta en R. II. Zandvoort. Uitg.:J. B. Wolters â€” Groningen,

Batavia, 1940. Van de oorspronkelijke uitgave van de methode â€žFundamenteel RekeÂ?nen," door P. A. Diels en J. Nauta werd in de beoordeling, voorÂ?komende in P. St. XVII, pg. 255, gezegd: â€žEen methode, die er magzijn, en die hair weg wel zal vinden". Dat dit niet te veel gezegd was, tonen de opeenvolgende drukkender oorspronkelijke uitgave en ook de Nieuwe Uitgave, die thansin haar geheel voor ons ligt en onze aandacht vraagt. Ilet blijkt, dat de bewerkers, J. Nauta en R. II. Zandvoort nietalleen wijzigingen in de bestaande methode hebben aangebracht, maarbovendien een uitbreiding daaraan hebben gegeven. Een uitbreiding echter, die niet hierin bestaat, dat de oefenstof eenÂ?voudig vermeerderd is en dus de deeltjes alleen maar dikker gewordenzijn, en die ook

niet verkregen is, doordat aan de methode een deeltjemet moeilijker leerstof is toegevoegd, maar die â€žaangepast is aan de nieuÂ?were inzichten, ' die voor de didactiek en de methodiek van hetrekenonderwijs zich baan breken." En in dit geval betekent dit, dat debewerkers rekening gehouden hebben met de individuele verschillenin de capaciteiten der leerlingen en met hun bestemming. Waren er in de oorspronkelijke uitgave 11 deeltjes voor alle leerlingen,plus een 12e voor hen die toelatingsexamen wilden doen voor hetM. O., thans treedt na het 7e deeltje een splitsing in de leerstof op. De deeltjes I t m XI blijven gehandhaafd voor dc Volksschool,maar worden gecompleteerd door het Xlle cn XlIIe deeltje voor het7e en eventueel 8e leerjaar en bevatten â€žeen uitgebreide

verzamelingvraagstukjes en opgaven, die opi het practische leven zijn ingesteld"(Beknopte Handleiding bij de Nieuwe Uitgave, pg. 49). Voor deleerlingen, die het M. O. zullen gaan volgen, blijven de deeltjes 11 m VIIder oorspr. uitgave, waarna 4 deeltjes volgen met zwaardere oefenstof,dan in de overeenkomstige deeltjes der oorspr. uitgave. Belangrijk hierbij lijkt me vooral dit, dat voor beide â€žreeksen" der



??? 400 Nieuwe Uitgave, de grondprincipes dezelfde zijn en bovendien deordening der leerstof, zodat in de corresponderende deeltjes, voorVolksschool en Opleidingsschool, in een bepaalde paragraaf steedsdezelfde â€žmoeilijkheid" of hetzelfde â€žgeval" aan de orde komt. HierÂ?door wordt het mogelijk beide â€žreeksen" in ?Š?Šn klas naast elkaarte gebruiken; een groot voordeel voor de vele scholen, waarvanslechts enkele leerlingen middelbaar onderwijs zullen ontvangen. Voegt men daarbij dan nog de 5 deeltjes â€žIndividuele Rekenstof"voor vlugge en begaafde leerlingen, maar die niet een speciale examenÂ?opleiding nodig hebben, dan kan men in het gewone klasseverbandeen grofe mate van differentiatie in het onderwijs aanbrengen. BovenÂ?dien weet elke onderwijzer, dat het in

de hogere leerjaren steeds mogelijkis, de werkelijk goede leerlingen â€” en die toch alleen verdienen hetM. O. te gaan volgen â€” met behulp van een kleine vingerwijzing een,,nieuwe moeilijkheid" te laten verwerken, zodat zij gewoonlijk in eigenpersoonlijk tempo kunnen doorwerken. Voegt men nu deze differenÂ?ti??ring toe aan de reeds genoemde, dan kan men in zijn klas elkegewenste individualisering â€” gewenst met het oog op de individueleverschillen der leerlingen â€” van het rekenonderwijs in practijk brengen.Voor liefhebbers om van te watertanden. H. N. Vier kinderprenten, geredigeerd doorDavid Tomkins. Uitg.: Van Gorcum enComp., Assen. Prijs: f0,10 per stuk. De bedoeling van deze uitgave is â€žouderwetse kinderprenten in eennieuwe, frisse gedaante te doen herleven". De

plaatjes, zijn inderdaad fris en het meerendeel der versjes zal bij de kinderen wel in de smaak vallen. H. N. Van Kindertaal tot Moedertaal, doorF. Evers, R. Kuitert en I. van der Velde.Onderwijzersboekje voor het vijfde, zesdeen zevende leerjaar. Uitg.: J. B. Wolters â€”Groningen, Batavia, 1940. Dit deeltje geeft een overzicht van de samenstelling der gehelemethode voor .^over zij â€žeigenlijk" taalmethode is (voor het aanvanÂ?kelijk leesonderw^s en het schrijven verwijzen de schrijvers naar deâ€žHandleiding bij het Eerste Gedeehe der methode") en bespreekt tamelijkuitvoerig waarom de methode werd samengesteld zoals de schrijvers ditdeden. De uitspraak: taalonderwijs moet bijdragen tot vorming dergehele persoonlijkheid (pg. 9), krijgt hierdoor een zeer concrete en rijkeinhoud, welke den

lezer en eventuelen a.s. gebruiker der methodeongetwijfeld de overtuiging zal geven dat dit werk op een deugdelijkfundament met prima materiaal door vakmensen is opgebouwd. H. N.



??? 401 PROF. DR. EDUARD CLAPAR?ˆDE24 MAART 1873-29 SEPTEMBER 1940DOOR c. PHILIPPI-SIEWERTSZ VAN REESEMA. Het bericht van den dood van Clapar?¨de zal degenen diezich bewegen in de wereld der Psychologie of KinderpsychoÂ?logie diep treffen. Immers: het wordt stil in de wereld der pioniers van deKinderpsychologie. Decroly, Stern en thans Clapar?¨de..... De ouderen zullen zich bezorgd afvragen of een jongergeslacht hen zal evenaren. â€žII mourut s?Šreinement apr?¨s quelques semaines de maladie"luidde het bericht. E?Šn zijner oudÂ?leerlingen schrijft over hem in het Journalde Gen?¨ve: â€žClapar?¨de fut une ??me exceptionnelle" en verder:â€žAllen die hem benaderden, op welk oogenblik van zijn levenook, voelden zich tot hem aangetrokken

door de verhevenheidvan zijn karakter, zijn grootmoedigheid en de oprechtheidvan zijn meeningen. JVlet vele oudÂ?leerlingen bleef hij verÂ?bonden door trouwe, werkelijke vriendschapsbanden en detalrijke brieven tijdens zijn ziekte, ptuigen daarvan en moetenhem gesterkt hebben. De Universiteit van Gen?¨ve verliest inhem een zijner meest bekende en geliefde hoogleeraren." Ed. Clapar?¨de behoorde tot een oud Fransch HugenootenÂ?geslacht, dat na het Edict van Nantes N?Žmes verliet, eerst naarBrandenburg trok en zich vervolgens te Gen?¨v vestigde. In1724 werden de leden dezer familie â€žburgers, van Gen?¨ve".Onder zijn voorouders behooren vele professoren, rechters,predikanten en gezanten. De bekende Zwitsersche bioloogProf. Ren?Š Edouard Clapar?¨de was

zijn oom en heeft in zijnjeugd veel invloed op hem gehad. 1) Ik ontving het bericht van zijn dood 14 Nov. '40 van mevrouwDecroly, als sterfdatum meldde zij 29 Oct. Ik plaatste een kort berichtjein het Vaderland over hem. Eenige dagen later kreeg ik het berichtuit Gen?¨ve en bleek mij dat dc juiste datum van zijn dood reeds;29 Sept. '40 is. Paedagogische Studi??n, XXI. 26



??? 402 Zijn vader was predikant en historicus; het protestantismeheeft hem steeds met eerbied vervuld en hij is er nauw meeverbonden gebleven, hoewel hij niet tot een kerkgenootschapbehoorde. Over zijn moeder is mij weinig bekend O- Clapar?¨de was gehuwd met Hel?¨ne Spir, dochter van denRussischen philosoof A. Spir, den intiemen vriend van Tolstoi.Hij had twee kinderen: zijn eenige zoon, Jean Louis, laatstemanlijke afstammeling van zijn geslacht, overleed na lang*durige en ernstige ziekte in April 1937, 35 jaar oud. Ed. Clapar?¨de werd geboren te Gen?¨ve, ontving er zijnopvoeding en studeerde in de medicijnen aan de Universiteitaldaar. Hij specialiseerde zich in de psychiatrie en ging daar*voor eerst naar Leipzig en daarna naar Parijs, waar hij werktein de Salp?Štri?¨re.

Teruggekeerd te Gen?¨ve, begon hij zich onder invloed vanProf. Th. Flournoy te interesseeren voor de experimenteelepsychologie en zijn proefschrift â€žLe sens musculaire" (1897)geeft de richting aan van zijn toekomstig werk. Het warenpsychologische onderzoekingen die hem zouden vervullen.Van 1899â€”1908 was hij hoofd van het psychologisch labora*torium van Flournoy en privaat*docent aan de Universiteit.In 1908 werd hij buitengewoon professor in de experimen*teele psychologie en in 1915 gewoon hoogleeraar aan deUniversiteit van Gen?¨ve. In 1901 begon hij met Flournoy de uitgave der Archives dePsychologie, van welk tijdschrift hij tot zijn dood hoofd*redacteur was. Dit tijdschrift was bedoeld als een Zwitsersch orgaan enverscheen van 1901â€”1902 onder den naam van

â€žArchives dePsychologie de la Suisse Romande". Maar reeds dadelijk bleekde belangstelling er voor zich ver over de grenzen van Zwit*seriand uit te strekken en er werden artikelen van alle landeningezonden. Daarom werd besloten het tijdschrift uit te brei*den en het kortweg â€žArchives de Psychologie" te noemen.Behalve â€žL'annce psychologique" van Binet, dat slechts een*maal per jaar verscheen en veel beperkter van inhoud was,was er geen Fransch psychologisch tijdschrift zooals dat b.v.w?¨l in Duitschland (Zeitschrift f??r Psychologie) en in Ame* O Mijn correspondentie over Clapar?¨de is nog loopende, maar ikheb de gegevens voor dit artikel niet meer op tijd binnen gekregen.



??? 403 rika (The American Journal of Psychology) bestond. Hoewelminder uitgebreid dan deze beiden en over geringer geld?middelen beschikkend, is dit tijdschrift steeds een der bestenop dit gebied gebleven gedurende de 39 jaren van zijn bestaanen het is dan ook in alle groote internationale bibliothekenaanwezig. In de eerste aflevering (1902) schrijft Clapar?¨de:â€žLa science n'admet pas de s?Šparations nationales ou g?Šogra?phiques, et il n'existe point de raison de refuser l'acc?¨s denotre revue aux collaborateurs du dehors." Intusschen had Clapar?¨de zich een wereldreputatie ver?worven op zijn gebied en hij werd tot permanent secretarisvan de Internationale Psychologencongressen benoemd. Opal deze congressen was hij een der hoofdpersonen en maaktesteeds

uitstekende verslagen. Bovendien vindt men in deâ€žComptes rendus" dezer congressen steeds origineele bijdragenvan hem. Wie zijn voordrachten op congressen en in de debat?ten hoorde was steeds onder den indruk van zijn fijne heldereen geestige betoogen. Maar ook andere congressen bezochthij geregeld, zooals de jaarlijksche Duitsche psychologischecongressen, de internationale congressen voor psychiatrie, dephilosofische congressen, de psychotechnische congressen envele anderen. Men vindt daarvan korte verslagen in de â€žAr?chives". Hij was correspondeerend lid van het â€žInstitut de France",eerelid van â€žThe British PsychoUgical Society", dokter bono?ris causa van diverse buitenlandsche universiteiten en bestuurs?lid van vele Zwitsersche

wetenschappelijke vereenigingen. Met zijn collega's en assistenten richtte hij een soort volks?universiteit op (University Extension) ; ook maakte hij deel uitvan de commissie voor de studiebeurzen aan de Universiteitvan Gen?¨ve. De studie der Psychologie bracht hem tot het gebied derPsychologische Paedagogiek en in 1913 richtte hij met Prof.Pierre Bovet het â€žInstitut des sciences de l'Education" op,meer bekend onder den naam van â€žInstitut Jean JacquesRousseau". Deze inrichting wordt door talrijke buitenlandersbezocht, die in hun eigen land de propagandisten werden voorKinderstudie en verbeterd onderwijs. Bij dit Instituut behoo?ren de beide experimenteerschooltjes â€žla Maison des Petits"en â€žla Maison des Grands".



??? 404 Het na den wereldoorlog mede door hem opgerichte BureauInternational d'Education, werd een centrum voor internatio*nale onderwijsdocumentatie. De congressen der Ligue Inter=nationale pour l'Education nouvelle bezocht hij geregeld. Buitenlandsche congressen en reizen in Amerika en Europastelden hem in staat zich op de hoogte te stellen van buiten*landsche onderwijstoestanden. Het Ministerie van Onderwijs in Egypte verzocht hem eenonderzoek te leiden naar het onderwijs in dat land en eenadvies voor verbetering uit te brengen. Hij vertoefde daarvooreen winter in Egypte. Zijn rapport verscheen in 1929 onderden titel â€žRapport g?Šn?Šral pr?Šsent?Š au Minist?¨re de l'Instruction de l'Egypte sur la r?Šforme du r?Šgime scolaire en Egypte"(uitgegeven te Cairo en vertaald in het

Arabisch). Nederland heeft hij herhaaldelijk bezocht. Hij adviseerdebij de oprichting der Stichting voor Kinderstudie in 1912, zoo*wel als bij de inrichting van den Montessosri*opleidingscursuste 's*Gravenhage. Hij hield er voordrachten over het â€žInstitutJ. J. Rousseau" (1913), over â€žl'Int?Šr??t de l'Enfant" (1912),over â€žl'Education fonctionnelle et l'influence du milieu (1932)en over â€žVingt ann?Šes de Psychologie de l'Enfant" (1932)bij het 20*jarig bestaan der Stichting voor Kinderstudie. Ook in Amsterdam en Groningen hield hij lezingen. Aan Clapar?¨de denkende, vergelijk ik hem onwillekeurigmet zijn collega en grooten vriend, Decroly. Beide warenmedici, psychiaters en psychologen en tevens kinderpsycho*logen. Hun beider bescheidenheid was algemeen bekend. Clapar?¨de heeft

nooit de medische praktijk uitgeoefend.Decroly was de geboren medicus*kinderpsychiater en tevensopvoeder. Clapar?¨de was echter meer theoreticus en wijsgeer en ookde algemeene psychiatrie heeft hem nooit geheel losgelaten,getuige verschillende publicaties op dit gebied. Decroly's werkbepaalde zich tot het kind. Clapar?¨de kon zeer terneergeslagen zijn, tijdelijk z???? ge*drukt, dat hij tot niets kon komen en slechts enkelen hemvermochten op te wekken. De omgang met zijn leerlingen enhun jonge enthousiasme, gaven hem dan weer moed voor detoekomst van zijn werk. Decroly kon zijn zorgen in practisch werk omzetten; in dengrooten oorlog organiseerde hij verschillende instituten, diezijn blijven bestaan. Zijn publicaties waren bijna allen het



??? 405 resultaat van eigen onderzoek, waaraan hij een historischeinleiding toevoegde. Tot een samenvattend werk is hij echternooit gekomen. Clapar?¨de daarentegen schreef reeds in 1905 zijn â€žPsycho'logie de l'Enfant et P?Šdagogie experimentale", een samenvatÂ?tend werk, zooals er v????r dien tijd g?Š?Šn bestond op hetgebied der Kinderpsychologie. Voorzoover mij bekend bestaaner 8 drukken van, waarvan eenige een sterke uitbreidingondergingen. Het boek is in 10 talen vertaald. Op de beteeÂ?kenis er van in de geschiedenis der Kinderpsychologie hoopik elders terug te komen. Ook zijn â€žEducation fonctionnelle" (1913) kan als eensamenvattend werk op psychologischÂ?paedagogisch gebied beÂ?schouwd worden. Het is niet mogelijk in de enkele bladzijden die mij

zijntoegestaan over zijn omvangrijke publicaties te schrijven. Ikmoet mij dus tot enkele opmerkingen er over beperken. De catalogus van de Universiteitsbibliotheek te Gen?¨ve beÂ?vat 351 titels van zijn hand, meldt men mij. Ik heb er hiernog slechts 70 ?¤ 80 gevonden, waarvan ik aan het eind vandit artikel een overzicht geef. Men ziet er uit, dat hij een breed veld van belangstelÂ?ling had. Zeer veel zijner artikelen zijn gepubliceerd in de Archivesde Psychologie, waaronder eenige z?Š?Šr uitvoerige en beroemdestudies. Op enkele onderwerpen komt hij steeds weer terug, zijhouden hem als 't ware vast, en hij stuwt het onderzoek voort.Op psychologisch gebied heeft hij het probleem der intelliÂ?gentie en de ontwikkeling van het denken, op velerlei wijzeonderzocht. Daarmede in

verband heeft ook het spel altijdweer zijn aandacht getrokken. In zijn Psychologie de l'Enfantbehandelt hij het uitvoerig en in 1934 gaf hij in de Archiveseen zeer interessante kritiek op het boek van Prof. Buytendijkâ€žâ€žHet spel van mensch en dier". Ook de dierpsychologie isvoor zijn studies onontbeerlijk. Hij schreef een inleiding voorde vertaling van Buytendijks boek â€žPsychologie des Animaux"(Payot, Paris 1928). Een zeer belangrijk artikel van 155 blz.is ook â€žLa gen?¨se de ??hypoth?¨se". Het verscheen in deArchives van 1933. Uit het voorwoord blijkt dat hij vanaf1916 aan dit onderwerp heeft gewerkt. Telkens vat hij hetweer op, omdat hij nog niet bevredigd is. Daar de assistenten



??? 406 die met hem werkten, naar elders vertrokken, was hij genood?zaakt het onderzoek tenslotte alleen te be??indigen. Eenige kleinere publicaties over dit onderwerp verschenenreeds in 1932, o.a. in Le Journal de Psychologie: â€žLa d?Šcou=verte de rhypoth?¨se." Het artikel in de Archives getiteld â€žLagen?¨se de l'Hypoth?¨se" begint met een historisch overzicht vanstudies op dit gebied. Dan volgt een bespreking van de onder?zoekingen van Selz, Lindworsky, R??ger, Heidbreder, de GestaltÂ?psychologen en anderen. Tenslotte komt hij tot zijn eigenonderzoekingen met een dertigtal studenten, assistenten enprofessoren. Uit de aangehaalde litteratuur volgt de nauw?keurigheid en ernst, waarmede hij het probleem gedurendezooveel jaren heeft bestudeerd. Maar hoe uitvoerig en

belang?rijk deze studie ook is, zij bevredigt hem nog niet en hij geefthet probleem over aan Prof. Jean Piaget, die hem na zijnaftreden eenige jaren geleden, opvolgde als hoogleeraar en alsdirecteur van het Institut Jean Jacques Rousseau. Hij volgdemet groote belangstelling de onderzoekingen met kinderenover de ontwikkeling van het denken door Piaget. Plaatsruimte belet mij helaas op dit boeiende onderwerpnader in te gaan. De gevoelspsychologie had niet minder zijn aandacht, maarhij schuwde oppervlakkig werk en publiceerde er niet veelover. Men vindt er eenige kleine artikelen over en een bij?drage in het symposium â€žFeelings and Emotions" O- Zooals iedere wetenschap, eischt ook de psychologie inter?nationale samenwerking. De verbreking ervan vervulde hemmet groote zorg.

In verband daarmede hield hij op het laatstepsychologencongres te Parijs in 1937-) een voordracht ge?titeld: â€žLa Psychologie de la compr?Šhension internationale,"waarin hij op objectieve wijze dit onderwerp bespreekt. Tot de middelen, die de internationale samenwerking kun?nen bevorderen, rekent hij de opvoeding. Hij was echter teveel bioloog en psychiater om daarvan alles te verwachten.Ja, hij kon vaak wanhopen aan haar beteekenis. Maar tochtwijfelt hij telkens en geeft in zijn hart den moed niet op, dat 1) The Wittenberg Symposium. Worcester Clark University Press,1928. 0 Onzi?¨me congr?¨s international de Psychologie. Rapports et comptesrendus. 25-31 Juli 1937. Blz. 203, Imprimerie Moderne, 1938.



??? 407 de opvoeding op den duur meer ten goede zal kunnen gaanwerken. Hij be??indigt deze voordracht als volgt: â€žDans cette ?Šducation nouvelle, la collaboration, la co??pe?radon seront au premier plan. On apprendra ?  l'enfant ? ??tre ma?Žtre de luiem??me, afin que, selon la magnifique foremule de Vinet, il soit mieux le serviteur de tous. Il seconvaincra ainsi que la vraie grandeur r?Šside moins dansl'affirmation brutale de soiem??me que dans le sacrifice libreement consenti." BIBLIOGRAFIE. 1897. Le sens musculaire. (Proefschrift). 1901. Les animaux sont ils conscients? 1902. Experiences sur la vitesse du soul?¨vement des poids de volumesdiff?Šrents. Arch, de Psych. 1902. l'Obsession de la rougeur, ?  propos d'un cas d'?Šrentophobie. Arch, de Psych.190^. Comptes

rendus du Congres de Soc. et Biol. Paris.1902. Essai d'une nouvelle classification des associations d'id?Šes. Arch!.-de Psych. 1902. Influence du tabac sur l'association des id?Šes. 1904. La psychologie, est elle une science explicative? Congr?¨s Inter? nationale de Philosofie, Gen?¨ve.1904. Le rapport du mental et du physique. Arch, de Psych. 1904. Esquisse d'une th?Šorie biologique du sommeil. Arch, de Psych.(Voordracht gehouden op het Psychologencongres te Glessen). 1905. La Psychologie de l'enfant et p?Šdagogie exp?Šrimentale. K??ndig,Gen?¨ve, le druk. 1905. La psychologie compar?Še est elle l?Šgitime? Arch, de Psych. 1906. The Value of biological interpretation for abnormal psychol.Journal of abnormal Psychologie. 1906. Vision entoptique des vaisseaux r?Štiniens

le matin au reved.Arch, de Psych. 1906. Plan d'exp?Šrience collective sur le dessin des enfants. Arch,de Psych. 1907. A propos dc la d?Šfinition de l'hyst?Šrie. Arch, de Psych. VII. 1908. Uber Thierpsychologie. Leipzig. 1908. Quelques notes sur la d?Šfinition de l'hyst?Šrie. (Rede gehouden op het Congres voor Psychiatrie, 1908, Amsterdam).1908. Classification et plan de m?Šthodes psychologiques. Arch, dePsych. 1908. Exemple de perception syncr?Štique chez un enfant. 1909. La psychologie animale. 1909. Recherches exp?Šrimentale sur quelques processes psychologiquesimples dans un cas d'hypnose. Arch, de Psych. 1909. D?Šfaut du sens de retour chez un chat. Arch, de Psych. 1910. Remarques sur le contr?´le des m?Šdiums. Arch, de Psych.



??? 408 1910. L'unification et la fixation de la terminologie psychologique.Arch, de Psych. 1911. Conception fonctionelle de l'Education. Bulletin de Soc. enfant.Nov. 1911. Die Bedeutung der Tierpsychologie f??r die P?¤dagogik. Zeitschriftf??r Psychologie. 1911. La question de la m?Šmoire affective. 1912. Un Institut des sciences de l'Education et les besoins auxquelsil r?Špond. Gen?¨ve. (Apart versehenen bij Kundig, Gen?¨ve,1912). 1912. Point de vue physicoÂ?chimique et point de vue psychologique.Scientia. 1912. Les chevaux savants d'Elberfeld. Gen?¨ve, K??ndig, 1912, en Arch,de Psych., 1912. 1913. La protection des d?Šg?Šn?Šr?Šs et l'eug?Šn?Štique. Gen?¨ve. 1913. Existe^il des images verbo^motrices ? Arch, de Psych. 1913. Les notes scolaires ontÂ?elles une valeur

p?Šdotechnique? (Revuede P?Šdot. L). 1913. Encore les chevaux d'Elberfeld. Arch, de Psych. 1914. Tests de d?Šveloppement et tests d'aptitude. Arch, de Psych. XLV. 1915. Les types psychologiques et l'interpr?Štation des donn?Šes statisticques. Interm?Šdiaire des Educateurs, Jan. 1915. Exp?Šriences sur la m?Šmoire des associations spontan?Šes. Arch,de Psych. 1916. Profils Psychologiques. Arch, de Psych. 1917. La psychologie de l'Intelligence. Scientia. 1923. Theodor Flournoy, sa vie et son oeuvre. Arch, de Psych. 1924. Comment diagnatiser les aptitudes chez les ?Šcoliers? Paris,Flammarion. 1925. Notes sur la localisation du moi. Arch, de Psych. 1925. Le temps de r?Šaction et la psychologie appliqu?Še. Arch, de Psych. 1925. L'orientation prefessionelle, ses probl?¨mes et ses

m?Šthodes. Arch,de Psych. 1925. Sur la perception syncr?Štique. Interm?Šdiares des Educateurs. 1926. Die Psychologie als Princip der Organische Entwicklung. Arch.Suise de Neurol, et de Psychiatric. 1927. D?Šfinition de la Volont?Š. Arch, de Psych. 1927. L'?Šducabilit?Š et la valeur prognostique des tests. (In de Comptesrendus de la 4e conference internationale de Psychotechnique.Paris, Alcan). 1927. La grandeur de Pestalozzi et son ?Švaluation num?Šrique. ComptesÂ?rendus des s?Šances de la Soc. de Physique et de l'histoire naturellede Gen?¨ve. 1927. L'exp?Šrimentation psychologique comme moyen d'apprendre aux?Šl?¨ves ?  se conna?Žtre eux m??mes. Interm?Šdiaire des ?Šducateurs. 1928. Opinions et travaux divers relatifs ?  la th?Šorie biologique dusommeil et de l'hypnose.

Arch, de Psych. 1928. Feelings and Emotions. The Wittenberg Symposium. WorcesterClark University, Press. 1928. Pr?Šface du livre de Prof. Buytendijk â€žPsychologie des aniÂ?maux". Paris, Payot.



??? 409 1928. La Psychologie affective et l'esprit international. Bureau Int.de L'?Šducation, Gen?¨ve. 1929. La mesure en Education. The Journal of Modem Education,Cairo. 1929. Rapport g?Šn?Šral pr?Šsent?Š au Minist?¨re de l'Instruction publiquede l'Egypte sur la r?Šforme du r?Šgime scolaire en Egypte. Le Cairo.(Vertaling in Arabisch). 1929. Le sommeil et la veille. Journal de Psych. Paris. 1929. Esquisse historique des congres internat, de Psych. S?Šance d'ouverÂ?ture du 9e Congres Int. de Psych. New Have, U. S. A. 1930. L'?Šcolier paresseux. L'?Šducation. ~April. 1930. Autobiografie. A History of Psychology in Autobiografie.Worcester, Clark University. 1930. L'histoire de la psychologie exp?Šrimentale. Arch, de Psych. 1930. L'?Šmotion pure. Arch, de Psych.

1931. L'?Šducation fonctionelle. Delachaux et Niestl?Š, Neuchatel. (VerÂ?taald in 6 talen). 1931. Point de vue de la psychologie et point de vue du sujet. Arch,de Psych. 1931. La contrainte sociale devant la psychologie. Revue Int. deSociologie. 1932. Vingt ans apr?¨s. Interm?Šd. des ?Šducateurs. 1932. La pens?Še loyale et son ?Šducation. Congr?¨s Intern, d'?Šducationnouvelle. Nice. 1932. La d?Šcouverte de l'hypothese. Soc. de Psych. de Paris. Journalde Psychologie. 1932. La mensonge et ses antinomies. Soc. fran?§aise de philosofie.Paris. 1933. La Gen?¨se de l'hypothese. Arch, de Psych. XXLV, p. 1â€”155, 1933. Ovide Decroly, in â€žHommage au Dr. Decroly". 1933. Ovide Decroly, in Arch, de Psych. 1933. Causeries psychologiques. Gen?¨ve. 1934. Interpr?Štation

psychologique et interpr?Štation physiologique Soc.Suisse de Neurologie. Arch. Suisses de Neurologie et de PsyÂ?chologie. Bern. 1934. Sur la nature et la fonction du jeu, d propos du r?Šcent livre duProf. Buytendijk. Arch, de Psych. 1934. Le sommeil et la veille. Paris, Alcan. 1934. Pr?Šface au livre de A. Weigall: Survivances pa??ennes dans lemonde chr?Štien. Paris, Payot. 1934. Pr?Šface au livre de M. Kacsynska: Succ?¨s scolaire et intelligence.Neuchatel. Delachaux et Niestl?Š. 1934. Sur la nature et la fonction du jeu. Arch, de Psych. 1935. La psychologie fonctionelle, in Acta Psychologica. Nijhoff. Den Haag. 1935. Causeries psychologiques, 2e s?Šrie. K??ndig, Gen?¨ve. 1935. Pr?Šface ua livre de Marg. Loosliâ€”Usteri: Les enfants difficileset leur milieu familial. Neuchatel,

Delachaux et Niestl?Š. 1935. Controverses sur l'instinct. Probl?¨mes de Biologie ct de M?Šdicine.Vol jubilaire Lina Stern. Moskou. 1936. Stabilit?Š des synopsies ?  de longs intervalles. Arch, de Psych. 1937. Causeries psychologiques. 3e s?Šrie. Gen?¨ve, Naville.



??? 410 1937. Some Major laws of Conduct. Golden Jubulee Volume of theAmerican Journal of Psychologie. 1938. Sur une difficult?Š de la repr?Šsentation somatest?Štique de lagiration du corps. Arch, de Psych. 1938 Contribution typologique ?  l'?Štude de l'ergographie. Arch, dePsych. 1938. A propos d'un cas de perception syncr?Štique. Arch, de Psych. PIAGET'S CONCEPTIE VAN KINDERSPEL ENSPELREGELS IN ZIJN VOORBEREIDENDE ANALYSEVAN DE KINDERLIJKE MORALITEIT Kritiek en Opbouw DOOR M. J. LANGEVELD. Inleiding. In de Ilde aflevering van de 19de jaargang (Januari 1939)van Paedagogische Studi??n heb ik het gewaagd enige beÂ?denkingen bijeen te plaatsen, welke m. i. ingebracht mochtenworden tegen de resultaten en conclusies van Piaget en

zijnmedewerkers. Ik heb in dat artikel ook een ruime hoeveelÂ?heid experimentele bevindingen van verscheiden herkomstsamengevat. Hoewel in het onderstaande mijn kritiek op Piaget's conÂ?ceptie van de kinderlijke geest wordt voortgezet, zal ik terverlichting van het betoog het apparaat van namen, noten cnverwijzingen tot het uiterste beperken. Daarmee gaat noodÂ?zakelijkerwijs een stelliger trant van spreken gepaard. Delezer moge deze niet misverstaan, noch wijten aan een gebrekaan respect voor Piaget's of andcrer kunde, toewijding enincidentele resultaten. Dat ik hier reeds van â€žincidentele"resultaten spreken moet, zal men weten te billijken, wanneermen mijn kritiek aanvaarden of althans ten dele onderÂ?schrijven mocht. De algemene gezichtspunten dier kritiek zijn reeds

zeerbeknopt ontwikkeld in mijn bovengenoemd artikel. Ik komdaarop thans niet terug, doch kies als aanknopingspunt vanenkele beschouwingen Le jugement moral chez l'enfant (Parijs,Alcan 1932), het vijfde deel van Piaget's serie, dat zich door



??? 411 zijn onderwerp ten duidelijkste onderscheidt van de overigedelen, weshalve het onderhavig artikel als op zichzelf staandegelezen kan worden. I. Overzicht van Piaget's opzet en uitkomsten. Laat mij beginnen met heel beknopt de hoofdinhoud vanhet genoemde boek weer te geven, althans van die gedachtendaaruit, die voor het hier volgende van het meeste belang zijn. Het doel van het in dit boek beschreven onderzoek is, nate gaan hoe de kinderlijke moraal zich ontwikkelt. Als definitievan â€žmoraal" gaat Piaget daarbij uit van een omschrijving,die blijkbaar naar zijn mening onaanvechtbaar is. â€žElke moraalbestaat uit een systeem van regels, en het wezen der zedelijk?heid (moralit?Š) is gelegen in de eerbied, die het individu voordeze regels krijgt" (t.a.p. p. 1). Nu

worden echter de regels, die de gangbare moraal con?stitueren, door de volwassenen aan de kinderen kant en klaaropgelegd. Daarentegen zijn de spelregels regels, die althans tendele uit de kinderwereld zelf komen. Het doet er naar Piaget'smening weinig toe, dat hun inhoud voor volwassenen nieteen â€žzedelijke" inhoud is. Immers hij wil niet de volwassenen?moraliteit onderzoeken, maar dat, wat voor het kind alsâ€žbindende regel" geldt. De regels van. een sociaal kinderspel,het knikkeren i) bijv., worden van geslacht op geslacht over?geleverd en blijven gehandhaafd uitsluitend door de eerbied,die de individuen er voor hebben. Dus zal men het wezenvan de kinderlijke moraal kunnen onderzoeken door na tegaan op welke wijze het â€žgezag" der regels van het

knikkerendoor de kinderen aanvaard en beoordeeld wordt. Het onderzoek heeft nu plaats volgens de bekende onder?vragingsmethode van Piaget. De proefleider (resp. een vanzijn vier medewerksters of drie medewerkers) zegt ongeveertot het kind (er worden omstreeks 20 jongens tussen 4 en 13jaar onderzocht): â€žVroeger kon ik goed knikkeren, maar nuben ik alles vergeten. Teeken hier op tafel de lijnen van het O N. B. Piaget kiest het knikkerspel. Dit is een sociaal spel en weleen zeer bijzonder sociaal spel, n.l. een verliesÂ? en winstspel. Men stellezich klaar voor den geest, dat spelregels geen betrekking behoeven tehebben op verliesÂ? of winstkansen. Ook dit heeft Piaget zich niet geÂ?realiseerd, het is een van dc vele redenen, waarom hij het kinderspelmisverstaat.



??? 412 spel, vertel me de regels en laten we een spelletje doen." Dangaat men spelen, er daarbij zorg voor dragende dat men allerleifouten maakt, zodat de proefpersoon er telkens toe komt opde overtreding van de regels te wijzen. Zo ontwikkelt zichdan het gesprek over de geldigheidsgrond der spelregels. Dankomt de proefleider in het tweede deel van het onderzoeker toe, de vraag te stellen of men ook nieuwe regels naar eigenwillekeur zou kunnen invoeren. Het doel is daarbij, na tegaan of men op wettige wijze de regels veranderen kan enof een regel geldt, omdat hij met de algemene gewoonte overÂ?eenkomt, of omdat zijn inhoud een innerlijke en eeuwigewaarde heeft. In dit verband stelt de proefleider dan de volgende vragen:Heeft men altijd zoo gespeeld als tegenwoordig? Hebben

jeouders, je grootouders, de kinderen uit den tijd van WilhelmTeil, van Noach, ook al zoo gespeeld? En hoe komt men aandie regels: zijn ze bedacht door de kinderen of door hunouders of de volwassenen? Op grond nu van de antwoorden, bij dat onderzoek verÂ?kregen, onderscheidt Piaget vier stadia van het zich ontwikÂ?kelend regelbewustzijn. Het eerste noemt hij het zuiver motorische en individuele;hier gelden nog geen gemeenschappelijke regels. Het tweede stadium heet het egocentrale; het loopt vanongeveer 2 tot 5 jaar. Het begint als het kind iets van regelsgaat begrijpen, maar ze nog niet in een gemeenschappelijkspel toepast. M. a. w. in dit stadium speelt ieder kind nogvoor zichzelf, zodat iedereen kan â€žwinnen". En van nauwÂ?keurige vastlegging van de regel is nog geen

sprake. Met 7 of 8 jaar treedt het kind een nieuwe fase in, die vande groeiende samenwerking; de wedstrijdgedachte komt op,maar de toepassing van de spelregels is nog zeer onvast. Zokunnen kinderen van 8 of 9 jaar uit eenzelfde klasse, dievoortdurend samen spelen, zeer verschillende en soms lijnÂ?recht tegenstrijdige inlichtingen geven over de regels van hetknikkerspel, als ze daarover ondervraagd worden. Eindelijk, tegen 11 a 12 jaar breekt de vierde fase aan,die van de codificatie der regels. Niet alleen wordt in depraktijk van het spel thans strikt de hand gehouden aan deregels, maar de kinderen van deze leeftijd geven in 't algeÂ?meen overeenstemmende antwoorden als men ze ondervraagtover de spelregels en de mogelijke variaties daarvan.



??? 413 Tot zover het referaat over Piaget's bedoeling, methode enuitkomsten. Ik kom er thans toe mijn ernstige bedenkingentegen deze gehele opzet te formuleren. De bespreking daarvansplits ik in twee??n. II. Piaget's opvatting over aard en zin der spelregels. Al aanstonds treft het in de gegeven uiteenzetting, dat Piagetzonder enige argumentatie vooronderstelt een zeer bepaaldeen wel conventionalistische opvatting van de moraal. De regelsworden door het kind aanvaard, omdat ze â€žvoorgeschreven"worden, hetzij door oudere kinderen of ook wel door vol?wassenen. Maar het blijft geheel in het duister, waaraan ditâ€žsysteem" van spelregels zijn eenheid dankt en zijn geldigheidontleent. Men kan immers de geldigheid van een zedelijkeâ€žregel" niet verklaren door te

zeggen, dat zij nu eenmaal geldten niet niet?geldt. Uit het simpele feit, dat een bepaalde â€žregel"nu eenmaal toegepast wordt, valt geen criterium af te leiden,aan de hand waarvan het zedelijk oordeel onderscheiden zoukunnen worden van de gedragsgewoonte zelf. Dat men pleegtzus of zo te handelen, houdt niets in omtrent de gewenstheiddier handeling. Bij het licht van Piaget's theorie??n valt dus geen onderscheidte maken tussen moraliteit en gewoonte. Wij stelden ook de vraag naar de herkomst der eenheid vanhet â€žsysteem van regels". Het kind treft die regels nu eenmaalzo?en?niet?anders aan als voorgeschreven door de volwassenen,meent Piaget, en voor het overige stelt hij zich de vraag niet,waarom een incoherent mengsel van gedragsgewoonten niethetzelfde is

als moraliteit. Piaget's overstappen op het socialekinderspel als een â€žReinkultur" van morele regels, welke uithet kinderleven zelf zijn opgekomen, wettigt de verdenking,dat hij het vraagstuk van de fundering der eenheid van demoraal niet gezien heeft. In die overgang voltrekt zichtrouwens nog aanzienlijk meer dan alleen de â€žverduistering"van een probleemstelling. Immers, is het wel zeker, dat despelregels argumentele waarde hebben voor de psychologieder moraliteit? â€žSpelregels" tonen toch allereerst het typische verschijnsel,dat zij de gedragsvrijheid beperken onder vrijlating van despeldrang. Ware dit niet zo, dan zou de aanwezigheid vanregels het spelkarakter buitensluiten. Behendigheid, snelheid,slimheid, functionele spanning en ontspanning kunnen binnen



??? 414 de grenzen der spelregels tot hun recht komen, het gevoelvan lichamelijke fitheid en vaardigheid kan aldus opgewekten versterkt, het zelfgevoel, de geldingsdrang, de wedijverbevredigd en geprikkeld worden. Wat te denken evenwel van de behendigheid en slimheid,waarmede men binnen de grenzen van morele regels met zijngedrag weet te schipperen? Juist het feit, dat de moreleâ€žregels" niet geschonden worden, kan betekenen, dat zeuitgehold zijn en louter uiterlijk in stand gehouden worden,zodat hun veruiterlijking slechts dient tot dekmantel van eenatmoreel gedrag. De spelkans kan men, zonder in conflict te komen met despelregels, uitbuiten en dat nog weer op moreeltzuivere(vulgo: â€žsportieve") en moreeltonzuivere wijze. Dit feit zelfbewijst dat Piaget's onderzoek van de

spelregels tot mis*vattingen moet leiden inzake de moraliteit van het kind. Men kan zich in het kinderspel op grond van de spelregels,altijd beveiligen tegen zekere spelrisico's. Er is altijd eenâ€žhonk", een plaats waar men niet getikt mag worden, eenrefugium. Hoezeer het kind hieraan in het spel behoefte heeft,blijkt uit de talloze kreten, die men beluistert, van het type:â€žIk doe niet meer mee", â€žDoodloeren mag niet", â€žE?Šn*loerenmag niet". Piaget voert zelf vele voorbeelden aan van derge*lijke bezweringsformules in het knikkerspel. Wat evenwel is moreel bedenkelijker dan het doen alsofergens in het morele leven een plaats bestaat, waar geen moraalgeldt, alsof er een dag was, waarop men kon opstaan enzeggen: â€žVandaag is er nu eens geen weer?" Vervolgens moeten wij de

vraag stellen, of de ernstvorm,welke men in het spel van het kind aantreft, dezelfde is alsde ernstvorm buiten het spel, i.c. in het morele gedrag ende morele beoordeling. Men zegt wel: â€žVoor het kind iszijn spel ernst." En toch is die ernst van anderen aard dande ernst, waarmede een kind een opdracht uitvoert, eenarbeidsprestatie levert. In de spelsfeer bestaat de ernst in despecifieke gerichtheid op de prettige emoties, welke ons toe*vloeien uit de spelhandeling of de spelprestatie. Zij drageno. a. bij tot de vorming van ons emotionele leven en vooralhet leren*verliezen is een zeer belangrijk stuk emotionele op*voeding. Wie echter al te goed kan verliezen, mist de mogelijk*heid het spel te spelen: het kan hem â€žniet meer schelen".



??? 415 "Waarmede gezegd is, dat het spel O wel degelijk gespeeldwordt om de grote bevrediging van de wedijver en hetwinnen, resp. om de bevrediging uit incidentele winst?momenten voortvloeiende. Winstmomenten zijn slechts moge?lijk bij een geleed spel, de geleding is in het spel slechtsbestaanbaar dankzij de aanwezigheid van spelregels. Het ver?volmaken en compliceren der spelregels heeft dan ook nietsuitstaande met Piaget's nergens door feiten ondersteunde be?wering, dat de kinderen â€žalle mogelijkheden willen voor?zien" en daarin â€žeen speciaal genoegen vinden". In het voor?bijgaan zij even herinnerd aan de analogie??n, die deze op?vatting met zich mede zou brengen op het gebied dermoraliteit! Piaget gaat nog verder, wanneer hij het heeft over

hetvervolmaken en steeds ingewikkelder maken van de spelregelsin de 4e fase: het kind speelt nu om de regels en niet om hetspel, ,,c'est ?Švidemment qu'il recherche la r?¨gle pour la r?¨gle". Niets is minder juist. Zelfbeschermingsbehceften nemenin het spel met de leeftijd inderdaad af, maar ook het spelder volwassenen kent nog het â€žik pas" en dergelijke. Geheelverdwijnt deze tendens niet. En wij zeiden: het spel wordt weldegelijk gespeeld om het genoegen van de wedijver en deoverwinning, zij het slechts om de aangename emotie derincidentele winsten (â€ždat valt op een gansje", â€žhij gooit 3 en5 en mag dus op 53 gaan staan"); de incidentele pech (deDood, de Put enz. op het Ganzenbord) is de voorwaardevoor de winst der medespelers: men kan een spel niet

winnen,als het niet verloren kan worden, en over deze soort spelenloopt Piaget's betoog. Alweer: men stelle zich voor dengeest tot welke gevolgen het leidt, wanneer men het verlies?en winstspel aanziet voor een vindplaats van indicaties vooren analogie??n met het morele gedrag! Het sociale spel, dat g?Š?Šn wedijver kent of dat verlies nochwinst toestaat, verdwijnt met de leeftijd. Wij verstaan detoenemende kennis der spelregels, hun preciesering en compli?cering, behalve uit de vorderingen der intellectuele ontwikke?ling, uit de in het voorgaande reeds aangeduide samenhangvan spelregel â€” spelgeleding â€” winstmoment. Het wekt danook niet alleen geen verwondering maar bevestigt geheel onze Ik herinner den lezer nog even aan de inhoud van de vorige noot:het gaat hier

om verliesÂ? en winstspelen.



??? 416 opvatting, wanneer Piaget's periode der codificatie, waarinhet heet dat het kind â€žhet spel speelt om de regels", samenvaltmet een ontwikkelingsphase van sterk verhoogde geldingsdrang:de puerale periode. Het kind speelt het spel niet om de regels,de regels scheppen en versterken de prikkels van het spel enworden gezocht om hun â€žprikkel?versterkende" werking. III. Het spel en de spelregels in de door Piaget onder=scheiden ontwikkelingsphasen. Speelt â€” zo meent Piaget â€” het kind in de egocentralephase (d.i. de tweede phase) voor zichzelf, naast anderen,alleen steeds zoveel mogelijk quasi^conform aan het spel vanden imaginairen â€žgroten jongen", tegen het 7de ?¤ 8ste jaarkomt steeds meer het kenmerk van de derde phase op: â€žlebesoin d'entente", de behoefte

aan wederkerig beaamde over?eenstemming in gedrag. In dit verband beweert Piaget, datgeen enkel kind â€” ook niet de oudste! â€” een grote betekenistoekent aan het feit, dat hij een of twee knikkers meer ver?overt dan zijn tegenstanders. Neen, v????r alles streeft het kinder naar, met zijn speelgenoten te wedijveren onder inacht=neming der gemeenschappelijke regels. Wie kinderspel weleens heeft gadeslagen, weet dat men voornamelijk bij denander de spelregels in het oog houdt. Het speciale genoegen van het spel â€” zo gaat Piaget voortâ€” is nu niet langer egocentraal, maar wordt sociaal. Allereerst: de zaak wordt hier verkeerd gesteld, niet despelregels maken het spel sociaal. Doordat het onderzoekzich te eenzijdig met de spelregels bezighoudt â€” en met diespelregels nog weer

in een atomistische verafzonderlijking â€”verliest Piaget niet alleen uit het oog, dat niet de regels maarhet spel gespeeld wordt, maar ook maakt hij van de spel?regels oorzaken, terwijl ze actualisaties zijn van de socialedrang in spelvorm. Deze laatste fout is dus van twee??rlei aardtegelijk: zij berust op de verwarring van oorzaak en gevolg,en op de verwarring van de causale relatie met die van potentieen actualiteit. En tenslotte: reeds lang v????r de sociale hande=lingseenheid â€” zoals wij die o.a. in het sociale spel voorons zien â€” is er emotionele socialiteit mogelijk. De socialehandelingseenheid immers veronderstelt, behalve een gevor?derde intellectuele ontwikkeling, vooral een veelzijdige socialeervaring, welke het aanvoelen van motieven, het medebeleven



??? 417 van spanning en ontspanning, mogelijk maakt. De handelings*eenheid van het sociale spel is â€” noodzakelijkerwijs â€” geleed.Hoe minder geleed, hoe diffuser en hoe minder geordend. Deorde van het spel, de orde van de verloops#Gestalt is primair,die van de daaruit afgeleide en in abstracto afzonderlijk testellen speltâ€žregels" is secundair. De geleding maakt het spelmogelijk, voor het spelen is zij niet essentieel. Het spelenvan het spel is het actualiseren van de spel^Gestalt en secuntdair dus van de spelregels. Het ongelede spel staat nog zeerdicht bij de activiteit van het spelen zelf en biedt weiniganders dan de â€žFunktionslust", waarvan Karl B??hler sprak,en van het plezier van het geslaagde, waarvan Janet gewaagt.Het gelede spel schept tal van nieuwe

belevingsmogelijkheden.Het mag dan ook wel in strijd met alle kinderpsychologischeervaring genoemd worden, wanneer Piaget (op blz. 49 a.w.)in ernst de stelling poneert en verdedigt, dat het kind, hetwelkin het eerste stadium (onspecifiek manipuleren) voor het eerstvan zijn leven in aanraking komt met knikkers, er al vante voren van overtuigd zou zijn, dat ten opzichte van dezenieuwe voorwerpen zekere regels zouden gelden! In het tweede stadium, zo zegt Piaget, â€žimiteert het kindde regels van anderen en beschouwt ze als heilig en onaanttastbaar" (blz. 50â€”51). Ook hier moeten we weer opmerken, dat het kind niet deregels nadoet maar het spel. Geen wonder dan, dat het kind,het speltalstgeheel nadoende, ieder kenmerk daarvan trachtvast te houden en iedere wijziging

opvat als een inbreuk ophetgeen z?? behoort. Zodra het kind het spel analytisch betschouwend, in momenten niet slechts geleed maar zelfs ontfleed, kan spelen, zijn we in een geheel nieuwe ontwikkelingstphase en is er geen sprake meer van een spel, dat bij de gratieder imitatie ontstaat. Dan immers zou het kind het arbitrairekarakter van spelmomenten moeten kunnen zien. In ernstimiteren kan men echter slechts wat geldt als zinvol en alsâ€žmaatstaf". Wordt de speleenheid ingezet in de spelhandelingdan is er reeds geanticipeerd op het verloop en de willetkeurige, incidentele variatie veronderstelt een meesterschap, datin het 2de stadium (imitatie der â€žregels", welke als â€žheilig"beschouwd worden) niet te verwachten isO- 1) Over de eenheid4nÂ?deÂ?tijd cn haar

onverbrekelijkheid, vgl. ErwinStraus: â€žVom Sinn der Sinne". Bln. 1935, blz. 63 vlg. Paedagogische Shidi??n, XXI. 27



??? 418 Wanneer het kind in het 3de stadium het arbitraire karaktervan de spelregels kent, maar niettemin de regels zeer strengcodificeert, wordt het kind dus steeds meer meester van zijnspel. Het spel speelt niet meer met hem dan in de mate waarinhij zelf van te voren zich bindt. In de spelregels beperkt hetkind zijn eigen vrijheid, zijn kans om nieuwe dynamischemogelijkheden aan spelobject en spelsituatie te ontlokken. Despelregels geleden â€” zo zeiden wij reeds â€” het spel: zijscheppen begin en einde, vorm en verloop en geven aan hetspel de afsluiting, welke het spelen van nature niet eigen is^).Het spel kan opnieuw beginnen; men kan er fouten in maken;men kan het afbreken. En dit beginnen, deze fouten, dit eindeberusten niet op vitale aandrang of behoefte aan rust, zoalshet

zweeptollen of het ongeÂ?regelÂ?de balspel maar#voortÂ?gaanen in zich ongelede processen zijn. Het geÂ?regel#de spel isboven dit niveau uit, het is niet meer eindeloos, het werkt opeen doel of op doelmomenten aan en vindt zijn afsluiting inde tijd, hetzij door het bereiken van het doel (Ganzenborden)of door het bereiken van een tijdgrens via doelmomenten (b.v.bij het voetbalspel). In de spelregels vindt men niet slechts een intellectualissering van de speldrang en een ordening hiervan, maar ookeen beperking der vitale eigenschappen van het jeugdige: hetonevenwichtige, de prikkelhonger, het mateloze vinden ergrenzen. Zo zien wij, dat de spelgeleding door spelregels wel eenbij uitstek belangrijk menselijk kenmerk is en dat de zelfÂ?beperking in de aanvaarding van spelregels, wisselende

beÂ?tekenis heeft naar gelang van het ontwikkelingsstadium: eerstspeelt men aldus het spel â€žzoals het hoort", conformatiefgericht ten opzichte van de â€žgrote" kinderen, c.q. de vol?wassenen, en zo bepaalt dan het spel het spelende kind, laterspeelt men het spel weer â€žzoals het hoort" â€” maar er is eeneigen oordeel, een eigen besturen en vari??ren, een zelf be'palen van het spel. Dit karakter van het ze^/Â?bepalen komtpraegnant tot uiting in het door Piaget zeer juist geconstaÂ?teerde, maar geheel onjuist ge??nterpreteerde feit der codificatie. ') Vgl. Buytendijk: Het spel van mensch en dier. A'dam 1932, en vandez.: Grondproblemen van het dierlijk leven. Nijmegen â€” Utrecht 1938,blz. 103 vlg.: Het spel der dieren.



??? 419 Tenslotte: inzien, dat alles wat je doet ook anders kan,maar intussen niet in vertwijfeling neerzinken â€žpar l'embarrasdu choix", dat toont toch wel duidelijk aan, dat de be?schouwende verhouding tot de spelregels een geheel anderehouding is dan de volwassen theoretische. En dit feit zelfpleit er niet voor, de vragen van Piaget over het arbitrairekarakter der spelregels te beschouwen als voor kinderenadequate motieven van beantwoording, welker beantwoordinghet â€žechte" kinderlijke denken zou openbaren. Aldus blijktdesnoods dat waartoe het kind desgevraagd in staat is, niethet denken, dat het kind aan zichzelf overgelaten, denkt. Het pleit tegen nog iets, n.l. tegen de stelling, dat het kinddat het arbitraire karakter der regels kan zien, nu ook zouspelen om de regels

â€” al hebben die regels een waarde, welkewij bepaald hebben. Wie de regels tot in de puntjes kent, perfectionneert, vast?legt en handhaaft, maakt zeker niet de indruk, dat het arbi?traire karakter dier regels voor hem een rol speelt. De con?clusie uit dit al zal moeten zijn, dat Piaget op alle manierenbuiten de realiteit van het kinderspel en de kinderpsyche isgeraakt. De gevolgen voor de psychologie der kinderlijkemoraliteit kan men vermoeden. HET EERSTE NEDERLANDSE BOEKOVER DE FONETIEK DOOR J. A. MEIJERS. Bij het doorlezen van het artikel over â€žSpraak" in deel XIVvan het â€žWoordenboek der Nederlandsche Taal" werd mijnaandacht getrokken door de volgende passage: De spraak is de stem, die tot betekenende stof der talengebruikt wordt. Deze uitspraak

trof mij. Ik hield mij juist bezig met dekwestie Taal?Spraak, en had er de Saussure, Jespersen, Ger?lach Royen en vele andere auteurs op nagelezen. Men kentwel de formelering van Gerlach Royen:



??? 420 De taal is het samenhangend complex van fonemen,woorden, woordvormen en woordverbindingen, zoals datide??el in de menselijke psyche aanwezig is. De spraak is de concretisering en verbizondering vandie abstracte elementen door den sprekenden mens. De Saussure onderscheidde in het algemeen verschijnselder taal, door hem â€žlangage" genoemd, twee elementen, nl.la langue, un produit social de la facult?Š du langage, unensemble de conventions n?Šcessaires, adopt?Šes par le corpssocial pour permettre l'exercice de cette facult?Š chez lesindividus, en een ander element: la parole, un acte individuelde volont?Š et d'intelligence.^) Afgezien van enkele nuances in de formulering stemmen deSaussure en Gerlach Royen vrijwel overeen. 2) En nu komtdaar onze tot dusver

nog niet genoemde auteur, die zegt, dat detaal slechts een virtueel bestaan heeft en eerst in de spraaktot betekenende stof, concrete werkelijkheid wordt. Onder de vele definities en formuleringen, die met kleinereof grotere verschillen ten slotte toch allemaal hetzelfde zeggen,trok deze de aandacht door haar bondigheid. Dit mag nu eenverkwikking zijn, wanneer men zich door een aantal, dikwijlsal te breedvoerige betogen heeft moeten heenworstelen, opzichzelf rechtvaardigt dit echter nog niet, dat ik er hier mei?ding van maak. Er waren evenwel enkele bizonderheden, diemijn aandacht vasthielden. Ik heb het citaat in onze tegen?woordige spelling overgebracht, teneinde niet onmiddellijkalles duidelijk te maken, en den lezer van dit opstel eenogenblik te intrigeren. In het Woordenboek leest men

echter: De Spraec is de Stem, die tot beteekenende stof derTalen gebruickt wort. met als bronvermelding: Montanus, Spreeckonst. Montanus â€” vage herinneringen doken op â€” Montanus,is dat niet â€” ja, natuurlijk, de verlatijnste naam doet het reeds 1) Prof. Dr. Gerlach Royen O. F. M., Spraak en taal; mededehngender Kon. Academie van Wetenschappen, afd. Letterkunde, deel 75Â?AÂ?5,A'dam 1933. 2) F. de Saussure, Cours de linguistique g?Šn?Šrale, 3e ?Šd.. Paris 1931,pag. 25â€”32. De critiek geldt vooral het bovenpersoonlijk karakter, dat deSaussure, als aanhanger van de sociologische school van Durkheim, aande taal toekende.



??? 421 vermoeden: de 17de eeuw. Een nader onderzoek kon niet uitÂ?blijven. Gelukkig vond ik in onze onvolprezen en nooitgenoeg te waarderen Amsterdamse universiteitsbibliotheek zijnboek, dat gedrukt bleek in 1635 â€žtot Delff, by lan Pietersz.Waalpot. Een gezellig ouderwets titelblad, met een toepasselijkvignetje versierd: Berichtvan een niewe konst,genaemtDe Spreeckonst:ontdect ende beschreeven doorPetrus Montanus van Delft,bedienaer van Goots Woort inden Niewen Hoorn. De titel is zo reeds rijkelijk lang, doch het titelblad verÂ?meldt nog tal van bizonderheden en noemt het werkje â€žzeernut ende dienstich voor..." ja, eigenlijk voor de hele mensÂ?heid, maar dan toch vooral voor â€žalle gemeene Schoolmeesters,Taalmeesters en die Talen leeren". Ook kunnen

er van profiÂ?teren â€žDichters, die inde Logica en Physica lust hebben",evenals â€žGeneesmeesters", en ten slotte worden ook de oudersniet vergeten. Met een beminnelijke onbescheidenheid prijst Petrus MonÂ?tanus, Pieter Berch, zijn werk aan, waarvoor hij het treffelijkmotto vond: Geluckig is de man of 't wijf Die d'oorzaec weet van al 't bedrijf. Beminnelijke onbescheidenheid: voordat men aan de inhoudbeginnen kan, heeft men reeds driemaal de lof van Berchhoren verkondigen. Op het titelblad heet het reeds: Letter op wat vreemde vruchtenDeez' gedelvden Berch hier geeft. Drie bladzijden verder lezen we, in een prachtige, grote letter(jammer, dat de drukker die niet voor het hele werk heeftgebruikt, maar dan was de omvang zeker enige malen zogroot geworden): 1) Een

plaatsje bij den Briel. Montanus stierf 3 jaar na het voltooienvan zijn boek, op nog jeugdige leeftijd. gedelvden = een woordspeling op Delft, de geboorteplaats vanden auteur.



??? 422 Tot lof vanden uitgever dezes boekx.Soo Roomen roemt in d'opgank na haer taalDoor wijstwelsprekentheyt, die d'oppersaalVan haer onwinb'ren staat vaak heeft betre'en:'t Is regt dat Holland volgt, en stof met re'enOp sulken BERG, van wiens begaafde top.End schrandre kruyn vliet smakelijker sop.Als oyt of Room, of Grieken heeft gesien. Intussen is deze bladzijde (blz. 3 van de inleiding) een typo*grafisch meesterstukje: ruime, evenwichtige bladspiegel, siertlijke en toch duidelijke lettervorm, in verschillende grootteweloverwogen over het blad verdeeld, een lust voor het oog. Nog ?Š?Šnmaal horen we de lofzang over â€žden berg vansteen": Die een bericht wil doen, hoort op geen losse grondenZijn werc te bouwen: maer op eenen BERCH VAN STEEN. In een open brief draagt de

schrijver zijn werk op aan deStaten van Holland en WesttEriesland. Hij betoogt daarinhet belang, dat staat en kerk hebben bij goed onderwijs. Deburgers moeten â€žluiden zijn die wel opgetrocken en ondertweezen zijn geweest". Hij prijst de zorg van de Staten voor hetonderwijs, hun bemoeienissen met de hogeschool en metâ€žveel laege Schooien in alle plaatsen uuwes Gebiets", enjuicht het toe, dat zij â€žlast en ordre hebben gegeeven, dattervan de eerste Gonsten bequaeme boeken werden overzienende gemaect, om in alle Lateinse Schooien eenpaerichlijc getbruict te worden". Ten slotte komt de aap uit de mouw. Alsde grootmogende heren er eens toe zouden overgaan, â€žordeop de Duitse Schooien te stellen, gelijcse op de Lateinsehebben gedaen", dan vraagt de schrijver om de

gunst: eendergelijk monopolie van â€žeenpaerichlijc gebruic" zou hemzeer welgevallig zijn. We geloven het gaarne. *Â?: * Al mogen de pogingen, die de schrijver doet, om zijn werkaan te prijzen, de lof, die hij zichzelf toezwaait, of zich dooranderen laat toezwaaien, enige scherts rechtvaardigen, het werkzelf verdient beter. In deze â€žSpreeckonst" wordt de fonetiekwetenschappelijk en systematisch beschreven. Dit is reeds geengeringe lof, want het werk is nieuw en origineel. Dr. A. Vert



??? 423 schuur, aan wiens monographie over Petrus Montanus ikhieronder enkele bizonderheden ontleen, heeft de bronnenonderzocht, die Montanus zelf vermeldt, benevens de nietvermelde, die hij geraadpleegd zou kunnen hebben. Dr. Ver?schuur komt daarbij tot de conclusie, dat zij hem bij hetschrijven van zijn boek maar van zeer geringe dienst kunnenzijn geweest. De begrijpelijke trots, waarmee Montanus inzijn inleiding zegt, â€ždat niemant voor my hier van beschreevenheeft", is dus volkomen gerechtvaardigd. In die inleiding toont M. uitvoerig aan, om welke redenenzijn â€žSpreeckonst" voor de door hem genoemde beroepenzo belangrijk is en legt verder rekenschap af van de â€žBe?paelingen" (Definitiones) en â€žOnderscheiding" (Divisio), diehij toegepast heeft,

benevens van de door hem geschapenterminologie. Hij heeft niet eenvoudig de reeds bestaandetermen uit het Latijn vertaald, maar â€ždicwils veel moeite ge?daen, om bequame en Zinrijke te bedenken". Hadden de toen?malige schrijvers van een â€žNederduytsche Spraeckonst oftetael?beschrijvinghe" (Ch. van Heule, 1624) of een â€žGrammatica"(Richard Dafforne, 1626')) zich ook die moeite maar ge?troost, veel leed en wanbegrip zouden onderwijzers en leer?lingen later bespaard zijn gebleven! Zinrijk zijn inderdaadde door hem bedachte termen, en tekenend, al missen ze allesier: de f noemt hij een â€žvrij?ruisende lipletter", de v heetbij hem een â€žvrij ruisclinkende lipletter". Interessant is voor ons, wat hij over de spelling te zeggenheeft. Het spreekt vanzelf, dat iemand,

die zich als onzeauteur heeft getraind in het observeren van klanken, zich ookrekenschap wil geven van de wijze, waarop deze klanken inschrifttekens worden weergegeven. Hij ziet drie??rlei onjuistespelling of â€žStofmerking". I. Overtollig, als in wijsheidt, waar een i en een d teveel is. IL Gebrekkig: in reden ontbreekt een e. III. â€žVervoerd", wanneer de letters â€žin andere dan haereerste beteikenis moeten gelezen worden: als in sout,daer de s een z beduidt". 1) Dr. A. Verschuur, Een Nederlandsche uitspraakleer der 17de eeuw,de Spreeckonst van Petrus Montanus (Amsterdam 1924). Men verwarre onzen auteur niet met zijn naamgenoot Petrus Montanus,den Amersfoortsen rector en humanist, die omstreeks ?Š?Šn eeuw vroegerleefde en die in zijn satiren de erfelijke absolute

monarchie te lijf ging. 2) Over Richard Dafforne schreef J. C. Holtzappel in het Tijdschriftv. d. Nationale Vereniging voor Handelsonderwijs, 11de jg, blz. 211 e. v.



??? 424 Hij vindt deze onjuiste â€žStofmerking" echter niet zo erg,mits â€žhet maer op een eenpaerigen voet gedaen" wordt. Con?sequent is hij echter bij zijn eigen spelling niet: Hij schrijftsoms a, e, o, u, soms ae of aa, ee, oo, uu, voor dezelfdeklanken in open lettergrepen. Nog ?Š?Šn opmerking uit de inleiding, waaruit blijkt, hoeâ€žmodern" de schrijver wel was: Hij geeft zijn lezers de raad,de door hem gegeven voorbeelden niet alleen uit te spreken,â€žen daer met de ooren nauw op te letten", zij moeten ookâ€žmet een vinger voelen inden mond, om de gestalte derVormen beeter te verneemen". Na de inleiding wordt de eigenlijke stof der â€žSpreeckonst"in zes boeken behandeld. Het eerste boek bespreekt de â€žoor?zaken der uitspraec" en begint met een minutieuse beschrij?ving van de

spreekorganen: mond, keel en neus en van hunmogelijke bewegingen; de daarbij werkzame spieren wordenook vermeld. Opmerkelijk is, dat daarbij het strottenhoofdontbreekt: Montanus kende de theorie der luchttrillingen nogniet. Na de spreekorganen komen de articulatietoestandenaan de orde. M. onderscheidt ze naar vier grondslagen: 1. â€žNae des Scheideurs Gestalte", de af sluitplaats kan openof gesloten zijn, 2. â€žNae des Scheideurs plaets of diepte", d. i. de plaats vande afsluiting. 3. â€žNae de Soorten der Stemgaten", de werking der glottis?opening en der klankwijzigende afsluiting in de mond?holte. 4. â€žNae des Vorms Gestalte", de vorm der mondholte,zoals die door de positie van de tong bepaald wordt. In het tweede boek worden de verschillende klanken af?zonderlijk naar

de gegeven grondslagen besproken. De grond?slagen worden daarbij nader omschreven en uitgewerkt. Hetwas onvermijdelijk, dat de schrijver hierbij verschillendefouten moest maken: hij beschikte immers niet over de nauw?keurig registrerende acoustische instrumenten van de modernefonetische wetenschap. Dr. Verschuur, die deze fouten enonvolkomenheden in zijn monographie bespreekt, wijst erechter op, dat ook in de moderne leerboeken der fonetiekdikwijls afbeeldingen voorkomen, die elkaar tegenspreken.



??? 425 Uit enkele voorbeelden kan de lezer zich een indrukvormen van Montanus' terminologie. (Zie de tabel bij Ver*schuur op blz. 64). De hoofdvormen der vocalen, â€žvrijklinkers", worden alsvolgt gedefinieerd: a: vryje platte kropklinker.e: vryje platte voorheemeltklinker.i: vryje platte tantklinker.u: vryje hollooze lipklinker,o: vryje plattelooze kropklinker. De â€žtoedeurige" vormen worden onderscheiden in â€žneustvormen", waarbij de â€žaesem" nog door de neus naar buitenkomt, en de â€žsmoorvormen", waarbij ook de neusholte afgetsloten is. De m is een â€žtoedeurige lipneusvorm", de n wordteen â€žtoedeurige binnemont tandneusvorm" genoemd. De k, t en p zijn smoorvormen, en wel â€žruispoglade"(aphonisch, stemloos). k: binnemont verheemeltvorm. t: binnemont

tantvorm. p: lipvorm. Het meest opvallende karakter van deze drie klanken, zoalsdat in de termen explosieven of ontploffingsletters zo duidelijknaar voren komt, blijkt uit de benaming van Montanus niet. Het tweede boek is verreweg het omvangrijkste van hetgehele werk. In de volgende boeken worden de kleinere engrotere phonetische eenheden besproken, de tijdsduur en toonthoogte van woorden, het woordaccent en het dynamisch accentin dc zin. Vermeldenswaard is nog de definitie, die Montanusgeeft van een â€žreedensnee" (Frans: groupe de souffl?Š). â€žOnderde Enkele Woorden, daer uit elke Reedensnee bestaet, isseraltijt een diens geluit booven de andere uitmunt in hoochte;en zulken uitsteekende hoochte eens Woort noem ic Oppertwoortlittrap" (lettergreep met

hoofdklem). Als voorbeeld: G??etheit/ en waerheit/ zijn de w?Šegen/ van dien grootenG??d. Een reedensnee is dus een aantal lettergrepen, waarvan?Š?Šn het accent draagt. Op dezelfde wijze definieert Nyrop inzijn leerboek een â€žgroupe de souffl?Š" of â€žgroupe de force":



??? 426 un groupe naturel de mots, formant une unit?Š au point de vuede l'accent. s: Â? Â? Heeft men naar Petrus Montanus geluisterd? Neen, helaas.â€žHad men op het werk van Montanus voortgebouwd," zegtdr. Verschuur in het Voorbericht van zijn werk, â€ždan zou dephonetica thans niet de minst uitgegroeide onder de takkender taalwetenschappen zijn, en zouden wij waarschijnlijk eenstandaardwerk over de algemeen beschaafde uitspraak onzerNederlandsche taal bezitten, waarvan men het gemis slechtskan betreuren". En wij voegen daar aan toe: dan zou ook destudie der fonetiek bij de opleiding voor onderwijzers enbij de studie voor de hoofdacte minder stiefmoederlijk beÂ?handeld worden, dan thans het geval is. 'Onze mooie Nederlandse taal wordt mishandeld, want zijwordt

slecht uitgesproken. Door de leerlingen op onze scholen,en, helaas, soms ook door onderwijzers en leraren. Over het slapÂ?lippige gewauwel, dat sommige winkeljuffrouwen â€žgedistinÂ?geerd" en â€žchic" schijnen te vinden, kan men beter zwijgen.De radioÂ?omroepen kunnen soms voor een moeilijke beslissingstaan: zij moeten iemand, die het volk iets belangrijks heeftte zeggen, het woord geven, ook al zou zijn uitspraak slechtzijn. Er is echter geen enkele noodzaak, op z.g. bonte avondenen in zg. bonte treinen onze taal te verstoethaspelen, zoalsmaar al te vaak gebeurt. Is er verbetering mogelijk? Zeker, maar dan moet die opde school aanvangen. Daarvoor is het niet alleen noodzakelijk,dat de onderwijzer zelf goed spreekt, want het goede voorÂ?beeld is niet voldoende: hij moet ook

weten, hoe de klankengevormd worden, hij moet de oorzaak van een verkeerd geÂ?vormde klank kunnen aangeven. En dat kan hij alleen, wanÂ?neer hij een grondige studie heeft gemaakt van de fonetiek.Het handelsrekenen is ongetwijfeld voor onderwijzers eengewichtige zaak (ik heb er zelf geen flauwe notie van), enmet de geleerde heren, die om meer wiskunde roepen, wilik liever niet in conflict komen, maar het gaat hier om onzetaal, en die is ook belangrijk. 1) Kr. Nyrop, Manuel phon?Štique du fran?§ais parl?Š, 4e ?Šd., 1923,blz. 116. Vgl. L. P. H. Eykman, Phonetiek v. h. Ned. 1937, die voor deâ€žreedensnee" de term klankgroep invoert, vgl. lettergreep bij de schrijfÂ?taal, en de klankgreep definieert als een gedeelte van de geluidsstroom,dat door twee minima van sonoriteit begrensd

wordt. Het ogenblik vangrootste sterkte wordt druktop genoemd (blz. 134â€”141).



??? 427 BOEKBEOORDELINGEN. Dr. T. Goedewaagen, Nationale Opvoeding. Publicatie van de Stichting De Waag. 48 bl. Uitg.: Van Dishoeck, Bussum, z. j. (1940). Deze ons ter recensie toegezonden brochure, nr. 6 van de â€žWaagreeks",geschreven tijdens den oorlog, maar voordat Nederland er in gewikkeldwerd, trekt natuurlijk thans door de persoonlijkheid van haar schrijverbijzonderlijk de aandacht, maar verdient die niet minder om haar inhouden gehalte. Het is niet de eerste maal, dat de schr. met dat onderwerpvoor het publiek treedt: in het door hem geredigeerde weekblad â€žDeWaag" schreef hij in de jaren 1938 en 1939 een aantal artikelen overâ€žDe nieuwe school", waarnaar op de laatste bladzijde der onderhavigebrochure verwezen wordt en die de schr. de

goedheid had mij op mijnverzoek toe te zenden. Ik heb er veel goeds in gevonden, maar nietsnieuws en niets bijzonders, of het moest zijn het eigenaardig voorstelin het nummer van 4 April 1939 â€” door den schr. zelf een â€žplatonischbetoog" genoemd â€” tot oprichting van een eigen â€žHoogeschool voornationalen opbouw", welk artikel men in zekeren zin als voorrede voordeze brochure kan aanmerken, hoewel zij nergens daarvan gewag maakt.Veel hooger dan deze stukjes journalistiek staat in ieder geval de brochure.Wij vinden hier dezelfde denkbeelden terug, die dc schr. reeds in eenzeer goed geschreven artikel in het Haagsch Maandblad van October 1938ontwikkeld had, o. d. t. De Nationale School: een onmisbaar fundamentvoor onze volkskracht. Ook deze brochure is

over 't algemeen â€” enkelegermanismen zullen wij den schr. maar ten goede houden â€” goed geÂ?schreven en bevat menige opmerking, die even juist als behartigenswaardigis; wij noemen slechts als voorbeelden de juiste opmerking, dat er behalvezuiver paedagogische maatstaven ook andere zijn, die bepalen, wat in deopvoeding gerechtvaardigd is of niet (bl. 24), maar dat â€žde opvoedÂ?kundige waarden als zoodanig van alle tijden zijn en niet veranderen"(bl. 24), het uitnemend betoog (bl. 30 v.), dat hi??rarchie iets anders isen veel hooger staat dan â€žegaliseering" â€” bedoeld is de â€ž?Šgalit?Š" derFransche revolutie â€” cn in de opvoeding onmisbaar is, in het licht waarÂ?van men ook goeddeels kan meegaan met schrijvers pleit voor het eenÂ?hoofdig leiderschap ook

op dit gebied ~ maar dan verbonden metKuypers â€žsouvereiniteit in eigen kring" â€” en nog meer met wat hij hier,gelijk recAs vroeger in â€žDe Waag", zegt van de beteekenis van het milieu,het onderwijs in handenarbeid en in de moedertaal, van het internaat,over hersenoverlading en den fetish der â€žalgemeene ontwikkeling", overden organischcn samenhang van dc â€žvakken" â€” guillemets van denschrijver â€” der opvoeding â€” lees: van de onderwijsvakken â€” en zoomeer, al is niet alles nieuw, noch in Nederland ongehoord. Ook zalmen den schr. moeilijk kunnen tegenspreken, als hij betoogt, dat ,,hetgeestesleven niet (meer) ') abstract en los van vaderlandschen bodemverder zwevend, maar vast gegrond in den bodem van â€žvaderland envolk" moet zijn" (bl. 44) en

meent, dat in dit opzicht de sfeer in deNederlandsche school wel wat te wensdhen overliet (bl. 27). Ofschoonook dit niet nieuw is en ik zou willen vragen: is cr in de laatste jaren 1) door mij tusschen haakjes geplaatst.



??? 428 ook hier in Nederland niet menigmaal en krachtig gepleit en geijverdvoor een waarlijk nationale opvoeding, voor versterking van het gemeenÂ?schapsbesef, en dat met volledige erkenning van een achterstand in dezen ?En wie is er thans nog tegen? Natuurlijk zijn daarin echter verschillende nuances waar te nemen enhet is de eigenaardige nuance, welke de sehr, er aan geeft, die zijn betoogbijzondere beteekenis verleent. Laat ons opmerken, dat het standpunt van den schr. allereerst beteekenteen wederopfrissching van de Duitsche zgnd. â€žSozialp?¤dagogik", die inhet laatste decennium der vorige eeuw nog al veel van zich liet spreken,maar sedert vrijwel in vergetelheid is geraakt, of beter â€” om een onverÂ?taalbaren Duitschen term te gebruiken â€” door een radicalere richting

isâ€ž??berholt". Dit komt allerduidelijkst uit in zijn definitie van de opvoedingals â€žde gemeenschap aZs O beweging en voortplanting" (bl. 5) of als â€ždebeweging, de voortplanting der gemeenschap van generatie tot generatie"(bl. 4) Dat is wat Barth 2) (Die Elemente der ErziehungsÂ? und UnterÂ?richtslehre, bl. 5) korter en duidelijker aldus formuleerde: â€žErziehung istFortpflanzung der Gesellschaft", een definitie, die destijds veel bijval heeftgevonden, doch waarbij vergeten wordt, dat dit letterlijk genomen zoubeteekenen stilstand van alle cultuur. Daarom schijnt Schleiermacherjsstandpunt mij veel juister, die leert, dat de kinderen moeten wordenopgeleid, eensdeels om zich als willige leden in te voegen in een bestaandegemeenschap, met name een bepaalden staat, anderdeels echter om

daarÂ?mede geen vrede te hebben, in navolging van wien, gelijk bekend, vooralWillmann voor een synthese der individueele en sociale opvoeding geÂ?ijverd heeft. Onze schr. daarentegen wil van een synthese niets weten;elke individualistische opvatting van het opvoedingsbegrip is uit denbooze, is in onzen tijd nog slechts de rampzalige erfenis van het liberalisÂ?tische humanisme (of humanistische liberalisme), waarvan de schr. geenkwaad genoeg weet te zeggen, maar dat nu gelukkig zijn tijd heeft gehadom plaats te maken voor het â€žsolidarisme", dat â€žals een voorjaarstormeen ongekende en ruime wereld openwaait" (bl. 6 v.). De tijd der verÂ?nieuwing, der ,,verjonging" (bl. 7) is nu aangebroken, maar daarin isâ€žvernieuwing van opvoeding slechts mogelijk tegen den

achtergrondeener nationale vernieuwing der geesten" (bl. 8). Ziehier dan het eigenlijke thema der brochure. Het â€žnationale opÂ?voedingsbeginsel" (titel van hoofdstuk I), het â€žnationale sobdariteitsÂ?beginsel" (bl. 28, 36), de ,,nationale idee" (bl. 46), ziedaar haar Leitmotiv,ziedaar de panacee (bl. 34, 36, 46) tegen al de nawee??n van hethumanisme en het fundament van het geheele gebouw der opvoeding,de zuurdeesem, die alles doortrekt (bl. 40 v.). Waarin nu eigenlijk dienationale opvoeding zelve zal moeten bestaan, daaromtrent vernemen wijin Hfdst. V, â€žHet nationale opvoedingsgoed", wel iets, maar niet veel. 1) cursiveering van den schrijver. om slechts dezen te noemen. Want natuurlijk had hij meer voorÂ?gangers, gelijk hij bl. 9 ook uitdrukkelijk erkent, te beginnen met Plato,

opwien hij zich telkens beroept, schoon nog meer in Fichte, die zijn eigenlijkvoorbeeld is, zie vooral bl. 37 v. Eenmaal noemt hij ook Fr??bel; inzekeren zin terecht; de laatste alinea van bl. 6 had door Fr??bel geÂ?schreven kunnen zijn.



??? 429 en niets bepaalds en ook niets nieuws; ons althans komt het voor, datvan andere zijde, met name door ons medelid den heer Van Veen, juistin den laatsten tijd â€” maar onafhankelijk van den politieken toestand â€”hieromtrent veel meer is geleverd, dat hout snijdt en voor de practijkonmiddellijk bruikbaar is. Maar natuurlijk kan 't ons slechts aangenaamzijn, wanneer ook van andere zijde dezelfde tonen worden aangeslagen. Wij vinden nu ook bij schr. terug, wat ik altijd voor de grondfouten het eigenlijke gevaar van de eenzijdige â€žSozialp?¤dagogik" heb geÂ?houden, dat zoodoende de opvoeding wordt gemaakt tot een zaak dergemeenschap en de opvoeder tot haar mandataris (bl. 28) â€” een opÂ?vatting, die c.q. noodzakelijk moet leiden tot opoffering van de

persoonaan de gemeenschap â€” maar hier met de eigenaardige toespitsing vanhet begrip â€žgemeenschap" tot het begrip â€žvolk". De â€žvolksgemeenschapis de inhoud der opvoeding" (bl. 9), de opvoeding maakt ,,de jongerentot volksmannen en volksgenooten" (bl. 11 en 41). â€žDe school is er nietvoor de ouders, noch ook voor het kind, maar voor het volk en denatie" (bl. 9). Daarom is ook het eenige criterium, waarnaar in paedaÂ?gogicis alles moet beoordeeld worden, dit: â€žIs een opvoeder, een methode,een theorie, een instituut, nationaal gerechtvaardigd of niet?" (bl. 23),waarbij uitdrukkelijk wordt verklaard: â€žDe maatstaven voor de beoorÂ?deeling zijn in het nationalisme gegeven". Wat aan deze uitspraken een bijzondere beteekenis verleent, is deidentificatie van

â€žvolk" en â€žstaat". Want wel maakt het nationaalÂ?socialisme, waarvan de schr. een eerlijk overtuigd aanhanger is, eenonderscheid tusschen beide begrippen, maar deze onderscheiding is meervan theoretischen dan van practischen aard; in de practijk is 't toch dcstaat, die alles aan zich trekt 1 Dit blijkt ook hier, want, al wordt hetslechts incidenteel vermeld, het is er niet minder wezenlijk om. Immersâ€žde volksgemeenschap kan (slechts) ') door middel van haar staatsÂ?apparaat (de gewenschte) opvoedingsorganisatie in het leven roepen"(bl. 35); â€žnationale opvoeding zal eerst aan de orde komen, als hetNederlandsche volk door middel van zijn staat een planopvoeding 2) opÂ?bouwt" cn â€ždoor zijn regeering laat ten uitvoer leggen" (bl. 37 en 39).â€žWat het liberalisme

aan het particulier initiatief heeft overgelaten, zouin een nationale opvoeding door den staat worden overgenomen" (bl. 38).Wij verwonderen ons dan ook niet tc vernemen, dat dc toekomstigeâ€žnationale" school, die de huidige â€žwangedrochten" (bl. 37) zal moetenvervangen, een â€žeenheidsschool" zal zijn en begrijpen heel goed, watdat beteekent, al wordt er ook aan toegevoegd: ,,maar z????, dat de eenÂ?heidsidee, die alle volksgenooten, afgezien van hun confessie, verbindt,positief en met nadruk zal leven" (bl. 12). De schr. is van huis uit philosooph en meer philosooph dan historicus.Aan de laatstaangehaalde passage gaat onmiddellijk vooraf dit wijzewoord: â€žde geest des tijds werkt ten allen tijde in het streven dermenschen anders dan zij verwachten en meenen. De

wereldgeschiedenis ') Dit woord is door mij ingevoegd, maar wordt m. i. niet slechts doorden samenhang hier, maar door den tenor der geheele brochure, geÂ?biedend ge??ischt. 2) Heeft dit germanisme, dat in denzelfden samenhang op bl. 22 cnop bl. 39 voorkomt, reeds burgerrecht bij ons verkregen?



??? 430 is een ironicus (lees: ironica)". Wanneer wij nu in onmiddellijke aanÂ?sluiting aan het vorige citaat op bl. 13 lezen: â€žDe nationale school scheidtde confessies niet af, maar brengt ze tezamen; een van haar belangrijksteopgaven (sic!) is dit in iederen Nederlander het bewustzijn dier venÂ?draagzaamheid in positieven zin te verwekken", dan wil het ons voorÂ?komen, dat de schr. zelf hier onwillekeurig en onbewust een persoonlijkeillustratie op dat adagium heeft geleverd. Want hij omschrijft hier vrijwelmet dezelfde woorden, schoon met geheel andere bedoelingen, wat juisthet oudÂ?liberale ideaal is geweest: de ?Š?Šne school, die de geheele natiesamenbindt. Hierover kan men glimlachen, maar dat wordt moeilijker, als men ziet,hoe de schr. met historische feiten in botsing komt. Zoo,

waar hij, bl. 13,zegt dat de universiteiten â€žoorspronkelijk in de liberale aera" slechts uitde â€žbetere" standen gerecruteerd werden, hetgeen wel bewijst, dat hij nietal te best thuis is in de geschiedenis der universiteiten, waar ten allentijde en bij alle volken de arme student inheemsch en vaak, zoo nietmeestal, in de meerderheid was. Of wanneer hij op bl. 23 het aandurftte beweren, dat â€žde humanistische mentaliteit alles, wat naar tucht enorde zweemde, meende te moeten verwerpen" en bl. 27, dat â€žde mythische(sic) gestalte van den Vader des Vaderlands in de meeste Nederlandschehuiskamers â€” stonden die dan alle voor den schr. open? â€” een vreemÂ?deling is". Alsof niet de meesten onzer uit ervaring wisten, hoezeerNederlandsche moeders hun kinderen tot waarachtige

vaderlandsliefdeweten op te voeden! Maar bepaald bedroevend wordt het, wanneer wijhem, bl. 20, hooren gewagen van â€žde verjoodsching der paedagogiek" alsvan een bekend, vaststaand historisch feit, en hij, bl. 19, zijn geheelebrochure wil aangemerkt zien als â€žeen project van opruiming der ver-joodschte paedagogiek en het stellen van de opgave (sic) eener Neder-landsche opvoedingsleer en wij als bewijskrachtige repraesentanten dierverjoodsching, bl. 28, naast de uitheemsche psychologen Freud, Adler^Charlotte B??hler en Stern onzen Christelijken Nederlandschen paedagoogKohnstamm vermeld vinden. Ik durf zonder grootspraak beweren, dat ikin de paedagogiek beter thuis ben dan de schr., ook in de Duitsche, dievoor hem normatief is, maar zeker in de Nederlandsche, cuius

aliquapars fui, en waarvan de sehr, klaarblijkelijk slechts zeer oppervlakkigkennis heeft genomen. En dan verklaar ik, dat mij van een verjoodschtepaedagogiek nergens, ook in Duitschland niet, iets bekend is, en ik weetzeker, dat alle Nederlandsche paedagogen dit met mij eens zijn. G. Bundel opstellen van oud-leerlingen,aangeboden aan Prof. Dr. C. G. N. de Vooys,ter gelegenheid van zijn vijfentwintig jarighoogleraarschap aan dc Rijksuniversiteit teUtrecht. Het is moeilijk een bundel als deze, die uitsluitend opstellen bevat optaalÂ? en letterkundig gebied, te bespreken â€žvanuit paedagogisch gezichtsÂ?punt". De Commissie van Redactie maakt het evenwel den recensentgemakkelijk door de karakteristiek die zij geeft van de wijze, waaropProf. De Vooys zijn leerlingen inleidde in het brede

gebied van deNederlandse TaalÂ? en Letterkunde. Immers zij schrijft in het Voorwoord: 1) cursiveering van den schrijver.



??? 431 â€žZijn leiding was stellig, maar drong zich nooit op; opvoeding totzelfstandig wetenschappelijk werken was zijn doel en nimmer poogdehij een â€žschool" te vormen van leerlingen die met opoffering van eigenpersoonlijkheid en belangstelling de â€žmeester" volgen." Zij kenschetst in deze woorden den leermeester als den waren paedaÂ?goog, wiens taak ten allen tijde is: leiden met eerbiediging van de perÂ?soonlijkheid der geleiden. Ware dit niet het geval geweest, een bundelals deze, die van zo veelzijdige vakmanschap en zo gedegen studie getuigt,zou nooit in genegenheid en erkentelijkheid kunnen zijn ontstaan. Veelzijdig is de arbeid der leerlingen, doch slechts parallel aan deveelzijdige arbeid des meesters. Tot deze conclusie komt men, als mende inhoud van de

bundel vergelijkt met de veertig pagina's tellendebibliographie van Prof. De Vooys, zich uitstrekkende over een periodevan veertig jaren, van 1900â€”1940, beginnende met de bekende disserÂ?tatie: â€žMiddelnederlandse legenden en exempelen. Bijdrage tot de kennisvan de prozalitteratuur en het volksgeloof der middeleeuwen", eindigendmet een bespreking van Zoethout's: â€žTaaionderwijshervorming in delagere school". Het is goed gezien in deze bundel Prof. De Vooys ook te huldigenals hervormer van het taalonderwijs op de lagere en middelbare school.Dr. J. van Ham tc Leiden wijdt aan deze arbeid een kort, maar zeerinstructief artikel: Prof. De Vooys en het moedertaalonderwijs, waarinhij zeer terecht constateert: â€žZij, die het meest voor een moderne schoolpraktijk

hebben gedaan,staan bijna allen in de een of andere relatie tot Prof. De Vooys en DeNieuwe Taalgids." Met Van den Bosch: Pleidooi voor de Moedertaal (1893) en VanGinneken: Als onze moedertaal nog ooit gezond wil worden (1917)heeft De Vooys in zijn brochure: Over de beginselen en de praktijkvan een nieuw Moedertaalonderwijs (1910) de grond gelegd voor dehervorming van ons taalonderwijs. Hij deed het als â€žeen bekwaamen rustig pedagoog, en zakelijk geleerde: consoliderend hetgeen verworvenis, kort en helder de historie schrijvend met verwijzing naar parallelleverschijnselen in het buitenland, met helder begrip voor het nieuwe,dat aan de orde gesteld is." Hernieuwde lezing van de brochure doet ons deze karakteristiek tenvolle beamen. Deze veertig pagina's mede

hebben enige tientallen jarenaan ons moedertaalonderwijs richting gegeven. Zij hebben de â€žsleur,die dodend is voor studie en ambitie", de â€žduffe taalboekjes, vervelendespellingdressuur cn saaie opstellen", die inderdaad niet bijzonder geÂ?schikt zijn â€žom liefde voor de moedertaal te kweken", uit aantallenscholen verdreven. We kunnen thans, dertig jaren na het verschijnender brochure, nog wel niet zeggen dat nieuwere opvattingen over deganse lijn hebben gezegevierd, maar het nieuwe taalonderwijs dat DeVooys in 1910 â€žin wording" zag, heeft thans in ons land toch zeerzeker een sterke positie verkregen, bij middelbaar en lager onderwijs.De Vooys heeft in deze strijd in de voorste linies gestaan. Hij heeft



??? 432 honderden leraren en onderwijzers de ogen geopend voor de levendeheerlijkheid onzer moedertaal, tienduizenden leerlingen gebracht tot hetjuiste gebruik. Om deze reden verdient hij ook in Paedagogische Studi??n gehuldigdte worden bij zijn 25Â?jarig professoraat. I. V. d. V. Vrouwenberoepen. De weg naar de toe'komst. Uitg.: N.V. Uitgeverij v.h. C. A.Mees, Santpoort, 1940. 109 pagina's. Prijs:f 0,50. Dit boekje is bestemd voor meisjes, die haar eindexamen aan eenmiddelbare school (gymnasium inbegrepen) hebben afgelegd en zichafvragen: Wat nu? Welke studie? Welk beroep? Zij vinden in dit werkje een verzameling van korte schetsen van devele beroepen, die voor hen in aanmerking komen, geschreven doorvrouwen met eigen practische ervaring. Zowel de opleiding tot een

bepaald beroep, als de latere werkkringzelve worden besproken. Een practisch, nuttig werkje, dat zeker zijnweg wel zal vinden. H. N. Stil lezen en zelf doen. Stilleesboekjevoor het 5e leerjaar. Proeve van een leerÂ?gang voor het stillezen op de lagereschool, op experimentele basis, samengeÂ?steld onder leiding van Prof. Dr. Ph.Kohnstamm. Uitg.: J. B. Wolters â€” GroÂ?ningen, Batavia. Ik zou voor een beoordeling van dit stilleesboekje voor het 5e leer.Â?jaar eigenlijk kunnen volstaan met een verwijzing naar wat ik schreefop pag. 292 van de XXe jaargang van Paed. Stud., over zijn voorgangervoor het 4e leerjaar. Ook dit deeltje toont een consci??ntieuze voorbeÂ?=reiding en samenstelling en zal ongetwijfeld van belang zijn voorde leerlingen. Maar niet minder voor den onderwijzer, zoals

kan.blijken uit de volgende aanhaling, die de samenstellers op pag. 3 vawhet â€žOnderwijzersboekje" geven. Zij is ontleend aan een rapport vaneen der medewerkers. â€žGelijk uit het bovenstaande wel duidelijk zalzijn geworden, geven de resultaten van dergelijke proefnemingen denonderwijzer op sommige van zijn leerlingen een andere kijk dan die,welke hij reeds van zijn leerlingen had." Gaarne vestig ik nog even de aandacht op de â€žnadere uiteenzettingomtrent de bedoeling met onze stiWeesboekjes" 0. waarin een uitvoerigeâ€žMededeling" wordt toegezegd na het verschijnen van de gehele serie(4 deehjes). Deze zal talrijke gegevens bevatten, die practici door hettoetsen der opgaven in eigen klas, verzamelden. Zo kan een werkgemeenschap ontstaan op experimentele basis, diem. i.

voor de opbouw van de toekomstige didactiek onmisbaar is.__H. N. ') Zie â€žOnderwijzersboekje".
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