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??? Bij Tiet afsluiten mijner universitaire studi??n grijp ifcgaarne de gelegenheid, die dit proefschrift mij biedt, aanom mijn danlc en erTcentelijfcheid uit te spreken aan allen,die tot mijn wetenschappelijfce vorming hebben bijgedragen. Allereerst gaat mijn dank wel uit naar TJ, HooggeleerdeRoels, Hooggeachte Promotor, voor de bezielende leiding, dieGij mij gedurende mijn geJieelen studietijd gegeven hebt.Uwe voorlichting in colleges en bij laboratoriumwerk, waarGij ons tot zelfstandigen arbeid voortdurend aanspoordeten gelegenheid gaaft; de groote bereidwilligheid, waarmeeGij mij steeds met raad en daad behulpzaam waart en deblijvende belangstelling, die Gij voor mijn studie toondet,verplichten mij tot groote erkentelijkheid. Wat ik daarnaastin den persoonlijken omgang met TJ heb mogen leeren. Uwraad en voorlichting, ook bij vraagstukken,. die buiten hetterrein mijner studie lagen, alsmede bij persoonlijke aange-legenheden, zal ik steeds in dankbare herinnering bewaren. W?Šl zeer ben ik TJ ook dank verschuldigd. HooggeleerdeGunning, voor het onderwijs en de

belangstelling, welkeik van TJ heb mogen ontvangen. Uw groote toegankelijkheidvoor nieuwe gedachten op het terrein der opvoedkunde,gepaard met een idealisme, dat de werkelijkheid geen oogen-blik uit het oog verliest; Uw seminarium, waarin Gij steedszoo ruimschoots tot bestudeering van problemen, die mijnbijzondere belangstelling hadden, gelegenheid gegeven hebt;de grondige behandeling, die Gij aan ieder onderwerp laatte beurt vallen, maken ?? tot een leermeester, waarvan ikhet steeds als een voorrecht zal blijven beschouwen de leerlingte hebben mogen zijn. Hooggeleerde Ovink, U verzoek ik de verzekering te willen



??? aanvaarden, dat uw lessen mij steeds in dankbare en aan-gename herinnering zullen blijven. Hooggeleerde Simons, het is mij een aangename plichtV mijn erkentelijkheid te betuigen voor de leiding, die Gijmij bij mijne criminologische studi??n gegeven hebt. Uw colleges in de Forensische Psychiatrie, HooggeleerdeWinkler en Hooggeleerde Bouman, hebben er toe bijgedragenmijn inzicht in pathopsychologische problemen te verh?Šlderenen te verdiepen. Uw voorlichting, Hooggeleerde de Vooys, is mij hij desamenstelling van dit proefschrift van groot nut geweest.Voor Uwe bereidwillige hulpvaardigheid betuig ik U gaarnemijn erkentelijkheid. Aan de nagedachtenis van Dr. G. van Wayenburg, diemijn eerste schreden op het gebied der paedologie geleid heeft,moge ik hier eerbiedigen dank brengen voor zijn bezielendonderricht, dat mij mede den stoot tot mijn latere studi??ngegeven heeft. Tenslotte mag ik niet nalaten hier mijn dank te betuigenaan de preparatrice van het Psychologisch Laboratorium,Mejuffrouw G. Schmidt, voor haar waardevolle hulp bij deuitwerking der

gegevens, die voor dit proefschrift hebbengediend en aan den instrumentmaker, den Heer J. W. Stegink,die mij bij het vervaardigen der graphieken behulpzaam was.



??? L ALGEMEEN EN HISTORISCHOVERZICHT. A. DE TEST IE HET ALGEMEEN. Bij een onderzoek, dat wij instelden tot ijking van dez.g. invultest, verkregen wij een aantal gegevens, die eendieper inzicht veroorloven in de ontwikkeling van delogisch-grammatische fucties bij jongens en meisjes tua-scben twaalf en achttien jaar. Alvorens tot een verslag onzer onderzoekingen en deconclusies, waartoe deze laatste leidden, over te gaan, latenwij hier allereerst ter inleiding en ori??ntatie een algemeenen historisch overzicht volgen, dat tevens gelegenheidbiedt verschill muj problemen, die met ons onderzoek innauw verband staan, aan een bespreking te onderwerpen. De test, door Steen gedefinieerd als â€žeine scharf um-schriebene Aufgabestellung, die zur Bekundung einerbestimmten psychischen Beschaffenheit f??hren soll" i),doet haar intrede in 1890 in de Vereenigde Staten metde â€žmental tests" van Cattell 2). Wel had reeds eenigejaren vroeger (1885) de psychiater Eieger in W??rzburgeen aantal proeven ontworpen tot onderzoek van

bepaaldefuncties (geheugen, opmerkzaamheid e. a.) van psychischniet-normalen, bij de toepassing waarvan een grootere Stern, W. Die Intelligenz der l??nder und Jugendlichen.Leipzig. 1020. p. 48. 2) Cattell, J. Mental tests and Measurements. Mind. 15. 1890.p. 380 e. v. Riegeu, C. Beschreibung der Intelligenzst??rungen infolge einerHirnverletzung, nebst einem Entwurf zu einer allgemein anwend-baren Methode der Intelligenzpr??fung. Verhdlg. d. physik.-med.Ges. zu W??rzburg. N. F. 23. Nr. 4. 1889.



??? zorgvuldigheid dan dit bij klinisch werk gebruikelijk was,werd in acht genomen. Maar de uitkomsten van zijnonderzoekingen moesten zich wel tot algemeenheden be-perken, daar een vergelijking met gegevens omtrentdezelfde psychische functies bij normalen niet mogelijk was. De door Oattell ontworpen tests onderzoeken, evenalsde ongeveer uit denzelfden tijd stammende tests vanM??nsterberg, Bolton, Jastrow en Scripture, op eenenkele uitzondering na, bijna uitsluitend de lagere psychi-sche functies, met name de zintuigelijke. Tot het onderzoekder hoogere psychische functies geven Binet en Henri i)in 1896 door de publicatie van een reeks min of meergeschikte tests den eersten stoot. Terwijl het aantal tests voortdurend toeneemt, verrassendan in 1905 Binet en Simon de wereld met hun sindsdien tijd beroemde ,,?Šchelle m?Štrique de 1\'intelligence".Deze stelt den onderzoeker in staat om in korten tijd hetverstandelijk niveau van kinderen en abnormale vol-wassenen tot in maanden nauwkeurig vast te stellen.Sindsdien hebben deze testschaal

â€” zij het ook metverschillende wijzigingen â€” en de aan haar ten grondslagliggende gedachten toepassing en navolging gevonden,zoowel in Europa als in Amerika. Daarnaast blijft ook hetaantal enkelvoudige tests steeds toenemen; op denhuidigen dag is het tot een waren vloed aangegroeid. Metname de tests tot onderzoek van de hoogere psychischefuncties zijn in den loop der jaren zoowel vermeerderd alsverbeterd en verfijnd. Binkt, A. et Henri, V. La psychologie individuelle. Ann?ŠePsych. 2. 189G. p. 411â€”465. Binet, A. et Simon, Th. M?Šthodes nouvelles pour le diag-nostic du niveau intellectuel des anormaux. Ann?Še Psych. 11.1905. p. 191â€”244 ; Application des m?Šthodes nouvelles au diagnosticdu niveau intellectuel chez des enfants normaux et anormaux d\'hospiceet d\'?Šcole primaire. Ann?Še Psych. 11. 1905. p. 245â€”336.



??? B. TESTS TOT ONDEEZOEK VAN HETLOGISCHE DENKEN. Talrijk zijn de tests, die tegenwoordig worden toegepastbij het onderzoek naar het logische denken. Wij noemenhier slechts i): de absurditeitent est 2), waarbij in een zin,verhaal of plaatje een of meerdere in het geheel van zin,verhaal of plaatje als absurd te kenschetsen feiten moetenaangewezen worden (b.v. ik heb drie broers: Jan, Pieten ik); de t\'e 1 e g r a m t e s t die bestaat in een schiftingvan de wezenlijke en bijkomstige gedeelten van een brief,waarvan dan de eerste in een telegram moeten wordenverwerkt; de fabeltest^), waarbij uit de fabel de leering,die er in vervat is, moet worden getrokken; het rangschikken van w o o r d e n die inwillekeurige volgorde voorgelegd, in een logisch sluitendenzin moeten worden omgezet; het ordenen van woordenÂŽ), zinnen\')of plaatjesÂŽ) in de volgorde, waarin de daarin aan-gegeven handelingen op elkaar volgen; het voorleggen van twee praemis-sen^), waaruit de conclusie moet worden getrokken; De hier Volgende litteratuuropgaven hebben

betrekking opStern, W. en Wiegmann, O. Methodensammlung zur Intelligenz-pr??fung von Kindern und Jugendlichen. Dritte Auflage. Leipzig. 1920,waar inen nadere bijzonderheden over elk dezer tests vindt. 2) p. 282â€”300. p. 372â€”375. Â?) p. 304â€”370. p. 428â€”430. fi) p. 417â€”418. \') p. 430â€”441. ÂŽ) p. 441â€”440. Â?) p. 307â€”310.



??? de analogietest 1), waarbij telkens een vierdewoord moet gezocbt worden, dat tot het derde van driegegeven woorden in dezelfde verhouding staat als hettweede woord staat tot het eerste (gras: groen = sneeuw:wit); het oplossen van problemen 2) (b.v. als erergens tegelijk een dokter, een notaris en een geestelijkebinnengaan, waar duidt dan dat op?); de driewoordentest^) (in logisch-causaal ver-band). Tusschen drie gegeven woorden moet ?Š?Šn, resp. eenmeervoudig zinvol oorzakelijk verband worden gelegd; het aangeven van verschillen^) (vlinder-vlieg, koning-president); "het ordenen van woorden, voorwerpen, figuren,kleuren enz. naar een bepaald gezichts-puntÂŽ) (b.v. grootte; deel-geheel; tijd enz.); de balveldtestÂŽ), waarbij het er op aankomt ineen bepaalde ruimte een verloren voorwerp systematisch(d.i. zoo, dat geen plekje vergeten wordt) te zoeken; het ontraadselen van geheimschrift\')door het opspeuren van den sleutel; de doolhoftestÂŽ), waarbij een bepaald punt alleenlangs allerlei omwegen kan bereikt worden; de partikelmethodeÂŽ),

door sommige auteursmede begrepen en samengevat in de volgende test, waarbijeen nevenzin met â€žofschoon" of â€ždaar" den proefpersoonter verdere invulling met een hoofdzin voorgelegd wordt (b.v. ofschoon de soep aangebrand is,----). Natuurlijk kan ook de hoofdzin gegeven zijn, in welk geval de nevenzinmoet ingevuld worden; de invultest, waarbij letters, lettergrepen ofwoorden weggelaten zijn, die dan door de proefpersonenmoeten worden ingevuld. 1) p. 400â€”408. *) p. 248â€”282. Â?) p. 353â€”363. Â?) p. 3D2â€”390. p. 408â€”428. Â?) p. 92. \') p. 31ftâ€”319. Â?) p. 89â€” 92. Â?) p. 324.



??? G. DE INVULTEST. a. geschiedenis. Bij ons onderzoek hebben wij van de z.g. invultestgebruik gemaakt. Zij vereischt daarom een uitvoerigebespreking. Drie perioden laten zich in de ontwikkeling van dezetest duidelijk onderscheiden. Het begin der eerste periode valt in 1897, als Ebbing-haus die als do vader dezer test-methode mag beschouwdworden, een tweetal verhalen opstelt, waaruit hij eenigeletters, lettergrepen en woorden weglaat, die door denpp. 2) op de daartoe opengelaten plaatsen moeten ingevuldworden. Zijn proef werd op ongeveer zes honderd vijftigleerlingen van inrichtingen van middelbaar onderwijs toe-gepast â€” die met het gemakkelijkste verhaal op leerlingender lagere, die met het moeilijkste op leerlingen der hoogereklassen. De tijd voor de invulling was op vijf minutenbepaald. Bij de berekening werden drie categorie??n vast-gesteld: goede, foutieve en niet-invullingen. De laatsteworden voor een halve fout per keer gewaardeerd. Ebbinghaus meende met deze test het intellect, datvolgens hem enkel combinatievermogen is, to

kunnenonderzoeken. Hij vond, dat in de lagere klassen van scholenmet middelbaar onderwijs de prestaties der pp. verderuiteenlagen dan in de hoogere klassen en dat de meisjes,die in het elfde jaar een achterstand ten opzichte van de Ebbinghaus, H. Ueber eine neue Methode zur Pr??fung geistigerF?¤higkeiten bei Schulkindern. Zeitschr. f. Psych. 13. 1897. p.401â€”457. Pp. beteekent hier en in het vervolg: proefpersoon.



??? jongens van denzeltden leeftijd noteeren deze tegen hetzestiende jaar hebben ingehaald en zich op dien leeftijd Â?ndler dan de jongens ontwikkelen. nam de methode van Ebbinghaus over en past tot onderzoek van het combinatievermogen deze test?oe OP twaalf- tot veertienjarigen. Voor kinderen benedende a^t jaar en volwassenen met ernstige psy^ischefefecten ontwierp hij verschillende verhalen, waarby danrlening met leeftijd en toestand van den pp. gehouden "" bmet en Simon namen onder hun tests tot onderzoekvan achterlijken ook een kort verhaal op, waarm deopengelaten plaatsen telkens aan het einde van den zmvallen. Het verhaal wordt den pp. voorgelezen, waarbij,als men een open plaats nadert, in vragenden toon wordtovergegaan. Naast ?Špreuve de m?Šmoire (Lodewijk IX isgeboren in . . ..) en ?Špreuve de style (waarbij over denLrd van het in te vullen woord geen twijfel bestaat enhet enkel op het vinden van het geschikste woord aan-komt), onderscheiden zij ?Špreuve de jugement, waarbij:â€žIe remplissage de la lacune ?Šxige

un examen attentif etune appr?Šciation des faits ?Šnonc?Šs par la phrase 3). bobektag^) nam deze test op in de door hem omge-werkte testschaal van Binet en Simon voor den twaalf-jarigen leeftijd. Hij laat het verhaal aan den pp. voorlezenen geeft bij iedere in te vullen plaats den pp. gelegenheid,het woord, dat ingevuld moet worden, te zeggen. Bijverkeerde of niet-invulling moet het kind verbeterd of dejuiste invulling aangegeven worden, daar anders het ver- 1) Ziehen, Th. Die Prinzipien und Methoden der Begabungs-,insbesondere der Intelligenzpr??fung bei Gesunden und KrakenMit einem Anhang ??ber Pr??fungen der ethischen Gef??hle. Fmifteumgearbeitete Auflage. BerUn. 1923. p. 47 c. v. ?•) Binet et Simon, tap. p. 219, 220. Â?) Binet et Simon, tap. p. 219. 4 Bobertag, O. Ueber Intelligenzpr??fungen nach der MethodeBinet-Simon. Zeitschr. f. ang. Psych. 5. 1911. p. 196, 197.



??? band in het verhaal verbroken of in verkeerde richtinggeleid wordt. Zoolang het kind nadenkt, moet het dentijd gelaten worden. Het onderzoek is bevredigend, als depp. niet meer dan ?Š?Šn niet-invulling of foutieve invullingop zijn rekening heeft (er zijn zeven in te vnllen openplaatsen). Moede-Piorkowski 1), die de test ter selectie van debegaafdste kinderen uit het achtste leerjaar toepasten,vonden, dat de prestaties zeer uiteenliepen. Voor hetverrichten der proef (zes en dertig open plaatsen) stondenzij een half uur toe. Het Hambuegsch Psychologisch Laboratoriumveranderde de test in die richting, dat den pp. eenlijst gegeven werd, die voor iedere in te vullen plaatseen zeker aantal woorden vermeldde, waaruit dan hetgoede gekozen diende te worden. Bij de verwerkingder resultaten hield men alleen rekening met do gemaaktefouten. Men onderscheidde: halve, zinlooze en denkfou-ten, die resp. met 1, 2 en 3 punten werden gewaardeerd.Voor de proef (zeventien open plaatsen) werd dertigminuten toegestaan. schlotte 3) gebruikte een tekst van Schlag,

voor welksinvulling (acht en dertig open plaatsen) twintig minutenwerd toegestaan en die, wat inhoud en verhaaltrant betreft,voor tienjarigen bijzonder geschikt was. Burt publiceerde twee teksten, waarvan de eerste eeneenvoudig verhaal is. â€žThe completion of stories, however,depends more upon visual imagination than upon reaso-ning ; and experiments show that the same method appliedto an abstract argument gives far higher correlations with Moede-Pioricowski-Wolff. Die Berliner Begabtenschulen, ihreOrganisation und die Methoden der Sch??lerauswahl. Dritte Auf-lage. Langensalza. 1019. p. 172, 173, 227, 228.\') Stern-Wiegmann, tap. p. 334â€”336. Schlotte, F. Experimentelle Pr??fung von Sprachbef?¤higten.P?¤d. Psych. Arb. 11. 1921. p. 98â€”101, 141. Burt, C. Mental and scholastic tests. London. 1022. p. 233â€”235.



??? intelligence" i). Om deze reden is zijn tweede verhaal vanmeer abstracten aard. De pp. zijn niet aan een bepaaldeninvullingstijd gebonden. SzLiSKA 2) stelde een drietal verhalen op, waarmee hijdertien honderd en vijftig kinderen van verschillendesoorten van scholen onderzocht. Het onderzoek greepplaats in drie phasen, in navolging van een soortgelijkonderzoek van Minkus, dat wij bij de bespreking vaneen latere periode in de ontwikkeling onzer test nog zullenontmoeten. In de eerste phase leest de experimentatorlangzaam den tekst voor, terwijl de pp. op een voor henliggend exemplaar meelezen. Bij iedere open plaats pauzeertde experimentator en geeft gedurende een halve minuutgelegenheid tot invullen (met inktpotlood). In de tweedephase (invulling met potlood) leest de pp. zelf het verhaaldoor en kan bij iedere plaats zoolang nadenken, als hij wil.In de derde phase krijgt de pp. een lijst in drie rubriekeningedeeld (letters, deelen van woorden en woorden), waar-uit hij het geschiktste kan uitzoeken (invulling met inkt). De eerste tekst was van

concreten aard, de tweedeveronderstelt abstraheerend denken, de derde abstractdenken. De invullingen werden ingedeeld in goede, zmvolle (sinngem?¤sse) en foutieve. Szliska kwam tot het resultaat, dat de meeste invul-lingen in de eerste phase plaats hadden, die van de tweedeen derde phase stamden grootendeels van de zwakkereleerlingen. Terwijl de derde tekst te moeilijk was voor deleerlingen van de lagere school, viel bij de beide andereeen vooruitgang der prestaties tot aan het zesde leerjaarwaar te nemen. In het zevende en achtste leerjaar namhet aantal goede invullingen af, het aantal der â€žsinn-richtige" daarentegen toe. Sziska meent een verklaring 1) Buut, tap. p. 233. Â?) Szliska. Untersuchungen ??ber die geistige Arbeit an Kindernand Jugendlichen mit H??fe dreier L??ckentests. Diss. Bonn. 1923.



??? hiervoor te vinden in het feit, dat het kind eerst na hetzesde leerjaar met de overdrachtelijke beteekenis derwoorden kennis maakt, terwijl het voordien alleen maargebruik maakt van bepaalde woorden, die slechts ?Š?Šnbeteekenis hebben. Door de grootere keuze, die het kindnu krijgt, heeft het l?¤ngeren tijd noodig om tot een besluitte komen, het is ongedecideerd, met het gevolg dat degoede voor de voldoende invulling moet plaats maken. Het Hamburgsch Psychologisch Laboeatoiiiuim(Kl??ver) i) stelde ter differentieering van zevenjarigeneen tekst samen, waaruit tien woorden waren weggelaten.De test wordt den pp. voorgelezen; bij iedere openplaatskrijgt hij gelegenheid het woord, dat moet worden in-gevuld, te zeggen. Franken die bij zijn selectie-proeven op tienjarigeno. a. ook van de invultest gebruik maakte, stond eenhalve minuut per plaats toe. L?¤mlierman 3) stelde een drietal verhalen op voorschifting van acht- tot veertienjarigen in de verschillendeschooljaren. Voor invulling van ieder verhaal (met resp.25, 26 en 30 open plaatsen) werd den

pp. een kwartiertoegestaan. Bobertag-Hylla maakten gebruik van enkelvoudigezinnen, waarin telkens twee woorden moesten wordeningevuld, die uit een rijtje van 6 woorden, bij ?Š?Šn zinbehoorend, konden worden gekozen (b.v. de jager â€” ree??nenâ€”; de volgende woorden zijn bij dezen zin gegeven: koopt,katten, schiet, visschen, hazen, voedert.) Voor de invulling Kl??ver, H. Begabimgsdlfferenzierung im ersten Schuljahr.Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 24. 1923. p. 215â€”210. Beih. z. Zeitschr.f. ang. Psych. 34. 1925. p. 1â€”49. Franken, A. Taylorisierte Pr??fungsteste f??r die unteren Klassender Mittelschule. Die Mittelschule. 37. (l/3) Halle. 1923. ÂŽ) Stern-Wiegmann, tap. p. 329. Bohertag, O. u. Hylla, E. Begabungspr??fung f??r den Ueber-gang von der Grundschule zu weiterf??hrenden Schulen. Langen-salza. 1925.



??? van vijf dergelijke zinnen is zeven minuten toegestaan. D??ring 1) schreef voor de selectie van tienjarigen kortegeschiedenissen na elkaar op het schoolbord, las aan dekinderen hardop het verhaal voor en pauzeerde bij iedereopen plaats om de kinderen gelegenheid te geven op eenvel papier achter het nummer der betrokken plaats hetin te vullen woord op te schrijven. Ter selectie van dertien- tot veertienjarige stads- enplattelandskinderen en jeugdige crimineelen van vijftientot een en twintig jaar, stelde het HambubgschPsychologisch Laboratorium (Sassenhagen) eenverhaal samen, waarbij de in te vullen woorden opeen leeg vel papier achter de cijfers van de verschillendeplaatsen moesten geschreven worden. Op het eindemoesten de pp. aangeven of en waarom de invullingengemakkelijk, resp. moeilijk geweest waren. Verder stelden nog Oimbal 3), Weigl^), LobsienÂŽ),Beaunshausen en Engelmann \') teksten op. De tweede en derde periode in de ontwikkeling van deinvultest onderscheiden zich van de eerste hierdoor, datnu ?Š?Šn bepaalde

woordcategorie moet ingevuld worden,waartoe de onderzoekers der tweede periode het werk-woord kiezen. Men eischt hiermee van de pp., dat zij de Stebn-Wiegmann, tap. p. 328. Stern-Wiegmann, tap. p. 332.3) cimbal. Taschenbuch zur Untersuchung von NervenverletZungen, Nerven- und Geisteskrankheiten. Dritte Auflage. Berlin. 1918*) Weigl, f. Experimentell-p?¤dagogische Erforschung der Begabungsdifferenzen. P?¤d. Zeitfragen. Donauw??rth. 1914. Lodsien, M. Intelligenzpr??fungen auf Grund von Gruppenbeobachtungen. Aktuelle Fragen aus der P?¤dagogik der Gegenwart. Langensalza. 1914. Â?) Braunshausen, N. Psychologische Personalbogen als Hilfsmittel f??r P?¤dagogik und Berufsberatung. Zeitschr. f. ang. Psych15. 1919. p. 1â€”32. \') Engelmann, S. Vergleich von Begabungspr??fung und Lehrerurteil auf Grund einer Versuchsreihe. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 1920.p. 112 e. V. Â?



??? handeling, waarom het in den zin gaat, begrijpen oÂ?aanvoelen. Matee. was de eerste, die deze gewijzigde methodetoepaste. Hij stelde eenige verhalen op en legde deze aaneen veertiental jongens in het vijfde leerjaar en een jaardaarna aan een veertiental uit het zesde leerjaar voor.In deze verhalen waren de werkwoorden weggelaten endaar er geen plaats voor opengelaten was, hadden de pp.zelf te bepalen, waar deze thuis hoorden om hen vervolgenster bestemder plaatse in te vullen; een bepaalde tijd voordo invulling was niet voorgeschreven. Mayer zag in deze test een geschikt hulpmiddel totonderzoek naar den graad en de beweeglijkheid der phan-tasie .... â€žweil sie (d. i. de invultest) im Prinzip geeigneterschien, den Grad der geistigen Leistungsf?¤higkeit desIndividuums nach der Seite der Phantasie hin erkennenzu lassen." winteler maakte bij zijn proeven op tienjarigengebruik van een tweetal verhalen. Een bepaalde tijd wasniet vastgesteld en de in te vullen woorden moesten opeen apart blad papier worden genoteerd. Evenals bijMayer

was er voor de weggelaten woorden geen plaatsopengelaten. Bij het eene verhaal behoefde per plaatsmaar ?Š?Šn invulling genoteerd te worden, terwijl bij hetandere een zoo groot mogelijk aantal synoniemen gevraagdwerd. Deze laatste methode bleek bijzonder geschikt totonderzoek van het intellect, wat begrijpelijk wordt, alsmen bedenkt, dat zoowel het aangeven van juiste syno-niemen als het vermijden van niet-passende woorden inruime mate critisch vermogen vooronderstelt. Do zwak-begaafden leverden maar ongeveer half zooveel â€žsinn-gem?¤sze" invullingen als de goedbegaafden. Mayer, A. Uebcr Einzel- und Gesamtleistung des Schulkindes.Arch. f. d. ges. Psych. 1. 1003. p. 284â€”287; 323â€”325; 329 e. v. WiNTELER. Experimentelle Beitr?¤ge zu einer Begabungslehre.Exp. P?¤d. 2. 190G. p. 1â€”48; 147â€”247.



??? Hylla gaf, in tegenstelling met de twee vorigeauteurs, in het door hem samengestelde verhaal wel dooreen open plaats de uitlatingen aan. Het Hambukgsch Psychologisch Laboeatoeiibivraagt van zijn pp. voor iedere open plaats in eentweetal verhalen (resp. veertien en dertig open plaatsen)meerdere werkwoorden aan te geven en staat hundaartoe, met inbegrip van het lezen der instructie, resp.vijf en dertig en veertig minuten toe. Deze proefwerd toegepast op begaafde kinderen in het vierde leerjaar,waarbij de kinderen naar het aantal goede invullingengerangschikt werden. Keug en Pommee namen tot onderzoek van deâ€žsprachliche Kombinationsf?¤higkeit" bij de selectie vantwaalfjarigen een van de door Mayer samengestelde ver-halen (een fabel) over en volgden de door hem daarbijtoegepaste methode. V????r de kinderen tot het invullenovergingen, werd de fabel eerst langzaam voorgelezen. Deinhoud van het verhaal kwam hun daardoor duidelijkvoor den geest te staan. De experimentator vermeed echterzorgvuldig de werkwoorden, die het

kind in te vullen had. Nog een stap verder, en hiermee komen we in de derdeperiode, bracht ons Lipmann die, tot vaststelling vande gemiddelde schoolprestaties in de verschillende vakkenen voor verschillende leeftijden, in 1912 een verhaalsamenstelde â€” in 1917 gepubliceerd â€” Avaaruit de voeg-woorden waren weggelaten. Daar een juist aangebracht 1) vgl. Stern-Wiegmann. Methodensammlung. Zweite Auflage.Leipzig. 1922. p. 159 e.V. 2) Steun-Wiegmann. Methodensammlung. Dritte Auflage, p, 339. 3) Krug, J. mid Pommer, O. Ein Testsystem zur Ermittlungsprachlich begabter Sch??lcr. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 25. 1924.p. 371, 372. Lipmann, O. Die Entwicklung der grammatisch-logischenFunktionen. Zeitschr. f. ang. Psych. 12. 1917. p. 347â€”371.



??? voegwoord blijk geeft, dat de logische verhouding, waarintwee gedachteneenheden tot elkaar staan, wordt erkend,is deze methode bij uitstek geschikt om het logisch denkente onderzoeken. Lipmann stelde eerst losse zinnen, daarna, om de aan-dacht der pp. meer te spannen, een verhaal op, waarinop de opengelaten plaatsen voegwoorden moesten wordeningevuld. Alvorens tot de invulling, die aan geen tijdgebonden was, over te gaan, moesten de pp. het verhaaleerst tot het einde doorlezen. Werd het gewenschte woordniet spoedig gevonden, dan moest de pp. zich niet te langlaten ophouden, maar verder gaan. Lipmann vond bij zijnonderzoek op twaalf honderd drie en zestig jongens enelf honderd zes en veertig meisjes in het derde tot hetachtste schooljaar, blijkens zijn voorloopig verslag, eentamelijk constante â€žAltersentwicklung der richtigen Aus-f??llungen", die bij de meisjes vaak haar eindpunt vondin het zesde schooljaar, bij de jongens dan echter nogvoortduurde. Steeds waren de meisjes de jongens vandenzelfden leeftijd vooruit. Of dit aan

grootere â€žSprach-fertigkeit", aan meer ontwikkeld logisch denken of aaneen nauwkeuriger wijze van werken te danken is, kan aande hand van Lipmanns onderzoekingen niet wordenuitgemaakt. Verder was het aantal verschillende invullingen bij dejongens steeds grooter dan bij de meisjes. Een grootaantal invullingen nu dient volgens Lipmann hoofdzakelijkdoor het ontbreken van het goede antwoord verklaard teworden. Daarmee zou dan het v????rzijn der meisjes be-vestigd en tevens het geringere aantal verschillende in-vullingen op ouderen leeftijd verklaard zijn. Bogen i) werkte de resultaten van Lipmanns onder-zoekingen verder uit en vulde hen met gegevens van eennieuw onderzoek aan. Zijn gezamenlijke gegevens zijn Bogen, H. Zur Entwicklung der grammatisch-logischen Funk-tionen. Zeitschr. f. ang. Psych. 19. 1921. p. 39â€”99.



??? verkregen op ongeveer vijftien honderd jongens en eeneven groot aantal meisjes. Had Lipmann zijn berekeningengemaakt naar de klassenindeeling, Bogen achtte het, nietten onrechte, juister een Massificatie naar den leeftijd toete passen. Bij de berekening der uitkomsten kwam hij tot eenindeeling in vijf groepen: a. goede invullingen, d. w. z. die invullingen, waarbijdebetrekking, die er tusschen twee zinnen of zinsdeelenbestaat, door het juiste woord is uitgedrukt. b. voldoende invullingen, waarbij het bedoelde voeg-woord door een ander vervangen is, dat echter een be-trekking aangeeft, die binnen het verband van den ge-geven zin toelaatbaar is. c. passende invullingen, die geen voegwoord zijn. d. zinlooze invullingen. e. niet-invullingen. Bogen kwam onder meer tot de volgende conclusies: 1. Sommige grammatisch-logische categorie??n zijn moei-lijker, andere gemakkelijker. De causale, temporede encopulatieve zijn gemakkelijker dan die van het contrasten de augmentatie. Twee andere onderzoekers â€” Minkusen Lobsien â€” kwamen, zooals wij

zien zullen, tot de-zelfde conclusie. 2. Omtrent de relatieve moeilijkheid van neven- ofonderschikkend zinsverband valt uit de onderzoekingengeenerlei conclusie te trekken. 3. De meisjes zijn den jongens tot het veertiende jaarvooruit, daarna omgekeerd de jongens den meisjes. Devoorsprong der meisjes bedraagt ongeveer twee jaar. 4. De vooruitgang met den leeftijd is bij beide geslachtenrelatief snel en duurt bij de jongens tot het zestiende, bijde meisjes tot het dertiende ?¨- veertiende jaar. Daarnaschijnt er een stilstand in de ontwikkeling in te treden. 5. De sterkste vooruitgang met den leeftijd vindt bijde jongens tusschen het negende en het tiende, bij demeisjes tusschen het tiende en het elfde jaar plaats.



??? 6. Bij een qnalitatieve analyse van het verkregenmateriaal blijkt eveneens, dat de meisjes den jongensvooruit zijn. Het valt n.l. op, dat de eerste een veelvuldigergebruik maken van â€žspraehseltenere", logisch juistereuitdrukkingsvormen. Nu hangt de keuze van het woord,dat aan den logischen zin beantwoordt, grootendeels afvan de mate, waarin een woord in het gewone dagelijkscheleven gebruikt wordt. Kiest een pp. echter geregeldwoorden, die in de gewone spreektaal minder voorkomenen zijn deze woorden â€” wat vaak het geval is â€” logischjuister, dan wijst dit er op, dat deze pp. in ontwikkelinghooger staat dan de andere, die aan de meer in gebruikzijnde woorden de voorkeur geeft. 7. In het verloop van de ontwikkeling vertoont zichmet het stijgen van den leeftijd een sterker wordendeneiging om â€žspraehseltenere", logisch-juistere woordente gebruiken. 8. De correlatie tusschen de quantiteit en de qualiteitder verrichtingen is gering; slechts uiterst zelden hebbende qualitatief beste prestaties in de kortste tijden plaats. 9. De frequentie-curven

wijzen er op, dat de verrich-tingen der jongens meer dan die der meisjes uiteenloopen. 10. Uit het ingevulde woord van een bepaalde plaats,moeilijkheidsgroep of categorie kunnen geenerlei betrouw-bare conclusies worden getrokken, die zich dekken met degevolgtrekkingen, welke uit het totaal der invullingenkunnen worden afgeleid. 11. Als intelligentietest is de proef geschikt voor tien-jarige meisjes en voor jongens van elf jaar, zeven maanden. Bij een selectie-onderzoek op twaalfhonderd negen entachtig kinderen van tien jaar bezigde Wiegmann i) o. a.ook de invultest van Lipmann, zij het in eenigszinsverkorten vorm. Alleen de goede en voldoende invullingenwerden berekend, de eerste met twee, de laatste met Wiegmann, O. Erg?¤nzung von Textl??cken. Beili. z. Zeitschr.f. ang. Psych. 18. Zweite Auflage. 1922. p. 69â€”73.



??? ?Š?Šn punt. Naar gelang van het aantal punten werden depp. in vijf klassen ingedeeld. Eoels en van der Spek i), aan wie wij den tekst vanonze invullingsproef ontleenden, geven een verhaal (vijfen dertig open plaatsen), grootendeels op de grond-gedachten der test van Lipmann gebouwd. Aan de pp.wordt twintig minuten ter invulling toegestaan. De in-vullingen worden verdeeld in goede, voldoende en foutieve.De twee eerste worden resp. met twee en ?Š?Šn punt gewaar-deerd, de laatste en de niet-invullingen tellen nul. Foutentegen de Orthographie worden niet in rekening gebracht. Schlotte stelde bij een tachtigtal tienjarige kindereneen onderzoek naar hun taalkundig-logischen aanleg in.O.a. bediende hij zich van een door Lippert samen-gesteld verhaal, waaruit de voegwoorden waren weg-gelaten. Achttien minuten tijd stond hij voor deze proef toe. Minkus 3) heeft er naar gestreefd Lipmanns methodete verfijnen. Hij ordende systematisch de versch??lendecategorie??n van voegwoorden, zoodat zij alle in een evengroot aantal voorkwamen. Om

invullingen met woordenvan een andere categorie dan de bedoelde te voorkomen,nam hij, waar dit noodig bleek, bijwoorden in den tekstop. Tevens hoopte hij door de invulling in drie phasente doen verloopen, nauwkeurigere gegevens te verkrijgen. Bij de berekening der resultaten werd eenvoudigheids-halve met het driephasig verloop der proef geen rekeninggehouden, temeer waar bleek, dat de meeste arbeid doorde pp. in de eerste phase verricht werd en er in de tweedeen derde, qualitatief en quantitatief beschouwd, slechts 1) Roels, F. en Spek, Jon. v. d. Handleiding voor psycho-logisch onderzoek op de school. Nijmegen. 1921. p. 19&-201. 2) Schlotte, F. Experimentelle Pr??fung von Sprachbef?¤higten.P?¤d. Psych. Arb. 11. 1921. p. 68 e. v., 106, 107, 141, 142. 3) Minkus, Vf. u. Stern, Die Methodik eines Massenversuchszur Erforschung der geistigen Leistungsf?¤higkeit an Volks-und Fort-bildungssch??lern. Beih. z. Zeitschr. f. ang. Psych. 19. 1919. p. 1-34;Die Bindeworterg?¤nzung. Beih. z. Zeitschr. f. ang. Psych. 19.1919.tap. 34r-71.



??? weinig veranderde. Zooals men zich herinneren zal, kwamook Szliska tot deze bevinding. De uitwerking der proeven, die in Juniâ€”Juli 1914waren afgenomen, werd na het overlijden van Minkus in1916 door Steen ter hand genomen. Stern zag zich ge-noodzaakt het uitvoerige appreciatieschema van Minkus,die niet minder dan twintig verschillende waardeerings-cijfers had vastgesteld, tot zes groepen te herleiden:1. goede, 2. voldoende, 3. beperkt-voldoende, 4. twijfel-achtige, 5. foutieve, 6. niet-invullingen. Hij koos ver-volgens uit de pp. tusschen 11| en 15| jaar voor iedereklasse een tiental kinderen, die, wat hun leeftijd aanging,zooveel mogelijk het gemiddelde der klas benaderden.Daar de onderzoekingen steeds op twee parallelscholenwerden verricht en deze alleen naar het sociale milieu,waaruit de kinderen kwamen, van elkaar verschilden, wasiedere leeftijdsgroep door ongeveer twintig jongens enevenzooveel meisjes vertegenwoordigd. De gemiddeldeleeftijd der groepen bedroeg llj, 13|, 14|, 15| jaar. Bij analyse der resultaten bleek, dat de goede

en deniet-invullingen het grootste gewicht in de schaal leggen;de vier overige groepen tezamen toch omvatten niet meerdan 30% der invullingen. De uitkomsten, waartoe het onderzoek leidde, geven wijhier weer. 1. Met het toenemen van den leeftijd nemen de goedeinvullingen sterk toe, de niet-invullingen af. 2. Bij de meisjes vertoont zich een regelmatige vooruit-gang van het twaalfde tot het zestiende jaar. Bij de jongenstreedt er in het veertiende jaar, bij het overgaan van delagere naar de â€žFortbildungsschule", een teruggang op.Deze teruggang zoekt Stern aan de hand van Duitscheschooltoestanden te verklaren. De leerlingen van de eersteklasse der lagere school toch behooren tot de begaafdsten,daar alleen zij, die nooit zijn blijven zitten, tot deze klassenworden toegelaten. Daartegenover staat de â€žFortbildungs-schule" open voor alle oud-leerlingen van de lagere school, 2



??? onTerschlllig hoeveel klassen zij gevolgd hebben. Dat deSed, die hiervan uitgaat, alleen maar bij de jongensTrttaar is, verklaart Stern nit de sterke toenee malsemeene gL,stelijke ontwikkeling, die jnist m het v,,Â?-t S Taar^ ^Â?n optreden. De resnltaten van ondelSgei van h.vha.s-wiek.maen Ebbh,Â?- HiUS^) staven, volgens Stem, deze conclusies. rTei^jl in hun prestaties de meisjes tot hun veertiendeiaa^ bii de jongens achterstaan, streven zij hen op dienLffijd en n Ie volgende jaren voorbij. Dit is zooalsTe^lh herinneren zal, in Â?raai met he^eÂ? Lipmann vond. Volgens Stem is het verschil ^l. tejijten aa^ het feit, dat Lipmann een al te gemakkelijke testgebruikte, waarbij het enkel oÂ? taalvaarc?œgheid en minder op scherp-logischen denk- Br~â€ž-â€žge graaa van co^claU. blooj erde schoolprestaties en de verrichting^ m deze proef tebestaan. W de goede leerlinpn huntaties in het veertiende jaar halen, bereton de mmderBoede deze eerst in het zestiende. ÂŽ 6. M??ieu-invloeden (sociaal niveau, onderrich m â„?cm.de talen, opleiding voor hoogere

beroepen enz.) doen z^chmet het stijgen van den leeftijd steeds meer gelden. TotTn he ^ftiende jaar onderzoekt de test voornamelijkrint^lligentie, na^en wordt zij hoe langer hoe meer van Â?evoor^aarden,vooral vantaalscholmg,att^^^ 6. De test is daarom het meest geschAt ter schiftmg van veertien- tot vijftienjarige .fff^ J ongeveer gelijk sociaal niveau staan en, wat de taal aan-galt, dezelfde ontwikkeling hebben doorloop^. Evenals dit bfl Lipmann het geval f^\'^e â€žiteenloopende moeUijkheidsgraad der verschillende logisA-grammatLhe categorie??n een algemeen-psychologisch ver- weiblichen Mittelsch??lern. Zeitschr. f. ang. Psych. 11. lÂ?"- P- -154.2) Ebbinghaus, tap. p. 41.



??? schijnsel is; hij is slechts in zeer beperkte mate van leef-tijds- en geslachtsverschillen afhankelijk. Door drie factorenwordt de moeilijkheidsgraad voornamelijk bepaald: 1". door de algemeene denkmoeilijkheid, die bepaaldwordt door de logische categorie; 2Â°. door de taalkundige moeilijkheid, gelegen in hetvinden van het juiste voegwoord; 30. door de plaatsmoeilijkheid, die in verband staat metden bijzonderen samenhang van den tekst op iedere plaats. De laatste bleek van slechts weinig invloed te zijn enfeitelijk geen rol te spelen. Over de beteekenis der beideandere factoren zullen wij elders gelegenheid vinden het een en ander te zeggen. Evenals bij Lipmann bleken ook hier de temporeele encausale categorie??n gemakkelijker, de contrastverbindingen het moeilijkst te zijn. Wat do mothodo van berokening betreft, die Sternvolgde, zij hier vermeld, dat hij bij do boworking derdifferentieelpsychologi?Ÿche gegevens een anderen weg in-sloeg dan bij die der denk- en grammatischpsychologische.Had hij daar alleen de goede invullingen in

rekeninggebracht, hier waardeerde hij ook de voldoende, in zoo-verre hij aan deze laatste de helft van de waarde dergoede invullingen toekende. Natuurlijk was deze verschillende appreciatie min ofmeer willekeurig; uit steekproeven bleek echter, dat ditgeen gevaar opleverde. De uitkomsten ondergingen geenveranderingen voor het geval men de voldoende invullingen verwaarloosde. Lobsien 1) onderzocht met de test van Minkus zes entachtig leerlingen eener â€žgewerbliche Fortbildungsschule"van zestien tot negentien jaar. De leerlingen lazen hetverhaal zelf door en moesten op de open plaats het ver-eischte woord invullen. Aan tijd waren zij niet gebonden. 1) Lobsien, M. H??here Intelligenzpr??fung an Jugendlichen mitHUfe des Bindeworttests. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 20. 1919. p.157â€”163.



??? De berekening berustte op een indeeling in goede, foutieveen niet-invullingen. Eesultaten waren o. a. de volgende. 1. Met het toenemen van den leeftijd stegen ook deprestaties der pp. langzaam, behalve bij de zeventien-jarigen, die wat de goede invullingen betreft, bij de andereleeftijdsgroepen ten achter bleven. 2. Ook hier bleek er een hooge graad van correlatie tebestaan tusschen school- en proef prestaties. 3. De test is veeleer een aanleg- dan een ontwikkelings-test. Verschillen in leeftijd oefenen op de denkbetrekkingen,die aan de verrichting ten grondslag liggen, niet zulk eensterken invloed uit als verschillen in intelligentie. 4. Naar den graad harer moeilijkheid lieten de catego-rie??n zich in een afdalende reeks als volgt rangschikken:adversatief, comparatief, disjunctief, consecutief, conces-sief, co??rdineerend, temporeel, causaal, finaal, conditioneel;de eerste groep van vijf is veel moe??ijker dan de tweede. Melchioe-Penkert pasten bij een selectie-onderzoeko. a. ook de test van Minkus toe. Zij hadden uit honderdzes en negentig candidaten

voor een kweekschool vooronderwijzeressen te Hamburg de vijf en twintig begaafd-sten uit te kiezen. Op practische gronden nam men van dedrie phasen, waarin Minkus zijn proef toegepast had,alleen de tweede en derde over. Voor de eerste, waarbijmet inkt ingevuld werd, werd ?Š?Šn uur, voor de tweede(met potlood) een half uur toegestaan. Voor de berekeningwerden tabellen opgesteld, ingedeeld naar goede, foutieveen gecorrigeerde invullingen. De conclusie van Stern, dat de test zich bijzonder leentvoor onderzoek op veertien- tot vijftienjarigen, vond be-vestiging. Voor intelligentieonderzoek acht Melcliior deproef niet geschikt, daar de resultaten van het onderzoekvolgens zijn meening te zeer afhankelijk zijn van het Melchigh, 0. und Penkert, A. Ueber die Anwendung zweierpsychologischer Methoden bei der Aufnahmepr??fung in ein Lehre-rinnenseminar. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 19. 1918. p. 100â€”106.



??? sociale niveau en de systematisclie taalscholing der pp. In zijn critiek op de test van Minkus wijst MelcMorerop, dat, waar gevraagd wordt op iedere open plaats hetpassende woord in te voegen, ook andere dan de gewenschteconjunctiva, ja zelfs woorden uit andere woordklassen,kunnen worden ingevuld. Hij meent daaruit de conclusiete mogen trekken, dat de invulproef â€” zelfs in de samen-stelling van Minkus â€” geen onaanvechtbare gegevensverschaffen kan. Hiertegenover wijst Lobsien op de gevaren van eenlouter grammatische appreciatie. Waar het vooral opaankoi??it is niet zoozeer, of er op het gekozen voegwoordgrammatisch misschien iets aan te merken valt, maar welof het duidelijk aantoont, dat de denkbetrekking begrepenen uitgedrukt is. Minkus\' methode werd o. a. ook nog toegepast doorHuth 2) en Hische door de laatste zoowel voor selectievan dertien- tot veertienjarige leerlingen van lagere scholenals voor alle mogelijke onderzoekingen naar beroeps-geschiktheid. 1) Lobsien, tap. p. 159. 2) Stern-Wiegmann, tap. p. 352.Stern-

Wiegmann, tap. p. 352, 353.



??? h. beginselen en methoden 1). De oorspronkelijke methode, waarvan Ebbinghaus zichbediende, heeft bij de verschillende onderzoekers, die zichmet het vraagstuk van het onderzoek naar de intelligentieen de ontwikkeling van het logische denken hebben beziggehouden, talrijke en soms zeer belangrijke wijzigingenondergaan. Deze waren vnl. het gevolg van het feit, datEbbinghaus\' opvatting, als zoude met de invultest hetintellect in zijn geheel worden onderzocht, onjuist bleekte zijn. De eerste critiek op de invulmethode stamt van Elsen-hans 2) (1897). Hij bestrijdt de meening van Ebbinghaus,dat de test het intellect in zijn geheel onderzoekt. Verderwijst hij op de rol, die associaties door contigu??teit bij hetinvullen kunnen spelen. Immers, het is denkbaar, dat hetcomplex van lettergrepen, dat een open plaats omgeeft,door zijn bepaald karakter voldoende is om een reproductieder ontbrekende lettergrepen te voorschijn te roepen,zonder dat hierbij de woordbeteekenis een rol speelt. In het algemeen zullen zoowel geheugen als intellecteen rol spelen; het

laatste in zooverre het uit de mogelijkeaanvullingen het woord kiest, dat in verband met dengeheelen zin en de omgevende woorden als het juiste moetworden beschouwd. Hoe meer echter de tekst van een In dit (b) en het volgende hoofdstuk (c) geven vrij de meeningenen opvattingen van verschillende auteurs, nu eens samenvattend,dan weer van hun eigen zegswijze in vertaling gebruik makend.Waar beide wijzen van weergeven nogal eens in elkaar overgaan,laten wij aanhalingsteekens achterwege en volstaan met het telkensaangeven van de betreffende bron. vgl. Elseniians, Th. Nachtrag zu Ebbinghaus\' â€žKombinations-methode". Zeitschr. f. Psych. 13. 1807. p. 460â€”463.



??? verhaal door de talrijke uitlatingen verminkt wordt, hoemeer de samenhang verloren gaat, des te kleiner wordtde rol van het intellect, des te meer is er overgelaten aanhet toeval. Het geheugen is slechts in de tweede plaatsbij de combinatiemethode betrokken, vnl. in zooverreâ€žes die Voraussetzung jedes geistigen Vorganges ist". Meumann wees er op, dat Ebbinghaus de openplaatsen zonder eenig systeem in zijn tekst aanbracht;bovendien zijn zij ongelijksoortig. Nu eens ontbrekenwoorden, dan weer letters of lettergroepen. Den eenenkeer is de invulling gemakkelijk, den anderen keer moeilijk.Een ook maar eenigszins nauwkeurige berekening is daar-door al van te voren uitgesloten. Ook deelt de tekst alte veel mee, waardoor het combineeren, althans bij ouderen,niet tot zijn recht komt; de invulling kan als zuiver ge-heugenwerk in aansluiting met hetgeen do pp. geleerdheeft of door analogie met wat den pp. bekend is, totstand komen. Men onderzoekt er meer de â€žsprachlicheGewandtheit" dan het combinatievermogen mee. Voor hetonderzoek van

het combinatievermogen bij jongere kin-deren leent de test zich niet; haar beteekenis wordt danook voor een groot deel bepaald door den leeftijd, waarvoorzij gebruikt wordt. Mayees 2) bezwaar tegen de verhalen van Ebbinghauswas, dat deze met streepjes het aantal in te vullen lettersaangaf, terwijl met meer of minder letters ook anderezinvolle invullingen mogelijk waren. Hoewel do pp. duswel in staat was een goede invulling te geven, bleef hijsoms toch in gebreke, omdat hij toevalligerwijze niet hetdoor den experimentator bedoelde woord kon vinden.Terwijl toch allereerst voor do beoordeeling der intelligentiein aanmerking komt, of de aangevulde gedachtengangzich logisch aan het geheel aanpast. vgl. Meumann, E. Vorlesungen zur Einf??hrung in die experi-mentelle P?¤dagogik. Bd. II. I^eipzig. 1013. p. 320â€”325.vgl. Mayeb, tap.



??? Hoewel men in de tweede periode (zie p. 10 e. r^) doorde grootere eenheid, die er geschapen werd, ee?? flinkenstap vooruit gegaan was, kwam de gewijzigde methodetoch slechts alleen voor jongere kinderen in aanmerking;voor oudere kinderen is zij te gemakkelijk i). Voor dezekinderen bleek de methode van Lipmann, die de derdeperiode inleidde, meer geschikt, daar het veel moeilijkeris om de logische verhouding van twee gedachteneenhedentot elkaar aan te voelen. Om deze reden is de test in denvorm, waarin Lipmann haar geeft, eerst geschikt voor leer-lingen, die twaalf jaar of ouder zijn De logische ver-houding nu tusschen twee gedachteneenheden wordt doorde conjunctiva uitgedrukt. Tenslotte wordt Lipmanns methode dan nog verfijnddoor Minkus, die zeer systematisch voor de verschillendecategorie??n van voegwoorden een even groot aantal openplaatsen in zijn tekst reserveert en deze, om het toevaluit te sluiten, in verschillende zinsverbanden voor laatkomen. Door het opnemen van bijwoorden trachtte hijzooveel mogelijk invulling met

een andere categorie danbedoeld was, te verhinderen. Een zekere gedwongenheidin den stijl viel daardoor hier en daar niet te voorkomen,evenmin, dat aan de natuurlijkheid van het verhaal eeniggeweld werd aangedaan. Eenige variaties, die men bij de toepassing der methodeaantreft en die wij hierboven 3) reeds vermeldden, vrageneen oogenblik om bespreking. I. Allereerst dan de t ij d, die den pp. ter invullingwordt toegestaan. Nu eens is hij beperkt, dan weer on- 1) vgl. Stern, W. H??here Intelligenztests zur Pr??fung Jugend-licher. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 10. 1018. p. 68.vgl. Lobsien, tap. p. 158.3) Zie p. 5 e. v.



??? gelimiteerd. In het eerste geval laat zich dan nog weeronderscheiden tijdsbepaling voor de invnlling van hetgeheele verhaal en tijdsbepaling voor de invulling perplaats 1). De wel eens geuite bewering, dat optimale intelligentie-praestaties in relatief korten tijd plaats hebben, vond inBogens onderzoekingen geen steun. Integendeel, hij vondde reeds in vroegere onderzoekingen vastgestelde uitkomstbevestigd, dat de beste praestaties slechts zelden met tijd-minima gepaard gaan 2). Hun, die een bepaalde tijd voor de invulling van hetgeheele-verhaal willen vaststellen, waarbij alleen de bestepp. juist kunnen of juist niet kunnen klaar komen en dezetijdsbepaling voorstaan op grond van het feit, dat hetaantal ingevulde plaatsen ook een maatstaf is, wijstEngelmann op de onzekerheid en de opwinding, diezich van hen, die langzaam werken, bij massaproeven alsgevolg van de tijdsbeperking meester maakt. II. Wat de invullingen betreft, kan men devolgende gevallen onderscheiden: A. 1. Invulling van ?Š?Šn woord per plaats; 2. Invulling van zooveel mogelijk

synoniemen perplaats, wat dus neerkomt op een onderzoek naar denrijkdom van den woordschat; 3. Er wordt den pp. een lijst verschaft, bevattendevoor iedere plaats een aantal woorden, waaruit het goedemoet worden uitgezocht; 4. Er wordt een lijst verstrekt met een aantal woor- Zie 00k II C. p. 26. vgl. Bogen, tap. p. 74. Vgl. 00k Roels, F. cn Feldbiiugge, J.On the development of attention from the 8th until the 12th yearof life. Proceedings R. Ac. of Sciences. Amsterdam. 1921. Vol.XXIII. p. 1380. vgl. Engelmann, S. Vergleich von Begabungspr??fung und Leh-rerurteil auf Grund einer Versuchsreihe. Zeitschr. f. P?¤d. Psych. 21.1920. p. 116.



??? den, waaruit voor iedere plaats het goede moet wordenuitgekozen. B. 1. Voor de in te vullen woorden wordt een plaatsopen gelaten; 2. In den tekst zijn geen plaatsen voor invullingopen gelaten; In het laatste geval moeten de in te vullen woordenofwel boven de woorden, waar tusschen zij naar het inzichtvan den pp. behooren te staan, geschreven, of wel in volg-orde op een blanco vel papier opgeteekend worden. C. 1. De tekst wordt den pp. voorgelegd, die hem zelfdoorleest (met of zonder tijdsbepaling voor het invullenvan alle open plaatsen uit het geheele verhaal); 2. De tekst wordt den pp. voorgelegd; deze volgt hettempo van voorlezing door den proefnemer. Bij iederepauze tracht hij het ontbrekende woord te vinden in dentijd, dien de proefnemer door te stoppen daarvoor be-schikbaar stelt (tijdsbepaling voor het invullen per plaats); 3. De proefnemer leest den tekst aan den proefper-soon voor, die op het voor hem liggend blad, waarop de tekstgedrukt staat, meeleest. De pp. hoort toe en vult bij eenpauze het woord, dat hem juist lijkt, in, hetzij

schriftelijk,hetzij mondeling. Deze laatste methode is meer geschiktbij het onderzoek van onontwikkelde pp. Belemme-rend werkt hier en bij de onder C.2. beschreven methode hetfeit, dat de pp. niet in staat wordt gesteld van de kennis,die het hooren van het geheele verhaal hem heeft ver-schaft, te profiteeren om opengelaten plaatsen alsnog inte vullen of foutief opgegeven woorden te verbeteren. Het is mogelijk hier nog de volgende onderscheidingente maken: a. de pp. leest den tekst door en vult bij iedereopen plaats, waar hij dat kan, een woord in. vgl. Giese, F. Handbuch psychotechnischer Eignungspr??fun-gen. Halle. 1925. p. 98.



??? b. de pp. leest eerst den geheelen tekst door en vultbij tweede lezing de open plaatsen achtereenvolgens in. c. Het verhaal wordt den pp. in andere bewoordingenen met vermijding van de in te vullen woorden eerstvoorgelezen, daarna legt men hun den tekst van hetverhaal, dat moet worden ingevuld, voor. Door dezemethode meent men het logische denken zooveel mogelijkte kunnen uitschakelen, teneinde in staat te zijn meer inhet bijzonder de taalkundige formuleering te onderzoeken. D. 1. De invulling geschiedt in ?Š?Šn keer; 2. De invulling geschiedt in meerdere keeren., Minkus die de laatste methode toepaste, las in doeerste phase den tekst aan de pp. voor; deze konden danop het voor hen liggende exemplaar van den tekst bijiedere open plaats een woord invullen. In de tweede phaselazen de pp. zelf den tekst door en vulden de nog open-gebleven plaatsen zooveel mogelijk in. In de derde phasowerd den pp. een lijst met woorden gegeven, waaruit,voor het geval een plaats nog niet was ingevuld, het goedekon worden gekozen. In de eerste

phase zullen die woorden, welke logisch hetgemakkelijkst zijn, worden ingevuld. In de tweede phasokunnen de pp. profiteeren van den hun nu bekendeninhoud van het verhaal en van het verband eener be-paalde plaats met de voorafgaande en de volgende zinnen.Door aan geen tijd per plaats gebonden te zijn, kunnen zijbovendien naar het woord, dat in het gegeven verbandhet best voldoet, zoeken. In de derde phaso tenslottewordt de taalfactor uitgeschakeld; de keuze is echterbemoeilijkt doordat moet worden nagegaan, welk vanalle gegeven woorden nu juist wordt bedoeld. III. De waardeoring der invullingen. De indeeling der invullingen naar den graad harerjuistheid in onderscheiden qualiteitscategorie??n loopt bij Zie ook p. 16 e. v.



??? de verschillende auteurs nog al uiteen. Sommige indeelingenzijn ongetwijfeld te bondig en te weinig gedifferentieerd;andere verliezen zich te veel in d?Štails; de analyses, dieer aan ten grondslag liggen, ontaarden tot spitsvondig-heden; de berekening der uitkomsten is omslachtig entijdroovend, terwijl het de vraag is of de uitkomsten zelfwel nauwkeurig mogen heeten. Bij de waardeering der invullingen komt het er â€” ver-schillende auteurs hebben hier met nadruk op gewezen â€”niet alleen op aan, of het door den proefnemer bedoeldewoord is ingevuld, maar ook of het verband, dat doorhet in te vullen woord moet worden uitgedrukt, begrepenis. Men mag zich niet afvragen, of door den pp. de meestpassende woorden zijn ingevuld, maar moet allereersttrachten vast te stellen of het ingevulde woord, moge hetdan ook al grammatisch niet geheel juist zijn, blijk geeft,dat de denkbetrekking begrepen en uitgedrukt is i). Gebrekkig uitdrukkingsvermogen, woordarmoede, ge-westelijke zegswijzen en andere factoren kunnen oorzaakzijn, dat een taalkundig

minder juist woord werd ingevuld,terwijl het verband toch goed is aangevoeld. Naast deeigenlijk goede invullingen zijn er nog een heele groepandere, die ten deele als goed, ten deele als maar evenvoldoende moeten worden gewaardeerd. Tot de eerste behooren de invullingen, die, naar haarinhoud beschouwd, logisch volwaardig zijn en waarbij eralleen op den onbeholpen of minder gebruikelijken vorm,waarin deze uitgedrukt wordt, iets valt aan te merken 2). Daarnaast, zijn andere invullingen mogelijk, logischniet gelijkwaardig â€” aldus Minkus-Steen â€” met dehierboven bedoelde, waarbij een scherpe formuleeringvervangen is door een meer vage, kleurlooze, zoodat inde plaats van een causale of augmentatieve verbinding 1) vgl. Lobsien, tap. p. 158, 159. 2) vgl. Minkus-Stern, tap. p. 69. 3) vgl. Minkus-Stern, tap. p. 70.



??? een aaneenschakeling of tijdsverbinding wordt aangebracht. Tenslotte kunnen gedachtenverbindingen van geheelandere qualiteit dan bedoeld â€” maar daarom volstrektnog niet â€žwidersinnig" â€” aangebracht zijn De denk-mogelijkheden zijn nu eenmaal talrijk en laten zich nietin het keurslijf van een bepaalde categorie dwingen Een andere factor, die bij de waardeering en berekeningder gegevens in het oog dient te worden gehouden, is hetverschil in moeilijkheid, dat de onderscheiden plaatsenopleveren. In het eene geval heeft men het verbindingswoordtusschen twee zinnen of zinsdeelen als het ware maar voorhet grijpen, in het andere ligt het veel minder voor de hand.De constructie van het verhaal speelt hierbij natuurlijkeen groote rol en hieraan dient dan ook de noodige zorg teworden besteed. Want men moet wel bedenken, dat derelatieve moeilijkheid niet alleen onvoorwaardelijk samen-hangt met den aard der in te vullen categorie, maar ookbepaald wordt door de vraag, in hoeverre het ons gelukt isin de formuleering van den tekst de

bedoelde categorieduidelijk naar voren te doen komen Minkus-Stern vonden bij hun onderzoekingen, datdeze factor echter alleen van invloed was, wanneer delogische scherpte van de categorie, waaronder het voeg-woord eener bepaalde plaats ressorteert, minder sterk naarvoren trad Zoo blijft er bij de waardeering en de uitwerking dergegevens met allerlei factoren rekening te houden en eerstaan de hand van de resultaten, die in hun veelvoudigheidmet alle van te voren vastgestelde indeelingen spotten,kunnen wij de ingevulde woorden in goede, voldoende en vgl. Minkus-Stebn, tap. p. 70.vgl. Melchiob-Penkert, tap. p. 106.?¤) vgl. Lipmann, tap. p. 368, 369.vgl. Minkus-Stebn, tap. p. 62.



??? foutieve indeelen. En deze appreciatie is nog meermalenâ– willekeurig in zooverre wij niet meer in staat zijn vast testellen door welken gedachtengang de pp. aan een be-paald woord gekomen is. Vandaar, dat men zich moettevreden stellen met benaderingen en waarschijnlijkheden,die echter bijna steeds voldoende zijn voor het weten-schappelijke en practische doel, dat onderzoekingen metdeze test beoogen 1) vgl. Minkus-Stern, tap. p. 71.



??? o. de logische en de geammatische factoeenvan de invultest Ebbinghaus, die deze testmethode het eerst toepaste,meende kort en bondig er het intellect, dat, naar zijnmeening, in de eerste plaats combinatievermogen was,mede te kunnen onderzoeken. Begrijpelijk wordt dezeopvatting, als wij bedenken, dat de door Ebbinghausuitgedachte methode de eerste was, die tot onderzoekvan de hoogere psychische processen werd voorgesteld.Het gebied dezer hoogere psychische processen lag noggeheel braak en men wist toen nog niet â€” wat wij nu wel^eten â€” dat het intellect uit meerdere factoren wordtopgebouwd. Met ?Š?Šn enkele test kan dan ook nimmer hetintellect in zijn geheel worden onderzocht. Het onderzoekblijft dan noodzakelijkerwijze tot een enkel aspect er vanbeperkt. De door Ebbinghaus uitgedachte methode isechter, vooral sinds Lipmann de test in dien zin wijzigde,dat uitsluitend voegwoorden werden weggelaten, bij uit-stek geschikt gebleken tot onderzoek van het logischedenken. De voegwoorden immers drukken de

logischeverhouding tusschen twee gedachteneenheden uit enhet vereischt een denkprestatie van hoogere orde omde verschillende betrekkingen, die mogelijk zijn (voor-waardelijke, causale, tegenstellende enz.), juist te ver-staan en uit te drukken Bogen ontleedt deze denkprestatie nader. De voeg-woordentest vordert van den pp. een serie denkprestaties.Vooreerst een zinvol in zich opnemen van de verschillende Zie voetnoot 1 p. 22.Â?) vgl. Stebn. Die Intell. der K. u. J. p. 112.



??? grammatiscli geformuleerde deelen van oordeelen, watneerkomt op het zich inleven in de feiten en toestanden, diebeschreven zijn. Vervolgens moeten verschillende be-trekkingen, die er tusschen de opgesomde gebeurtenissenbestaan, opgespoord worden, terwijl de pp. tenslotte doorde invulling van het voegwoord moet bewijzen, dat hijdeze betrekkingen gevonden heeft i). Op den uitslag der proef is echter niet alleen het stadiumvan ontwikkeling, waarin het logische denken zich bevindt,van invloed. De pp. toch maakt bij de invulling gebruikvan de taal. Taalrijkdom en het aanvoelen van fijne ver-schillen in taalkundig opzicht spelen â€” ook als het ver-band, dat er tusschen twee zinnen ligt, begrepen wordt â€”een rol. Want zoowel het begrijpen van een niet geheelvolledigen tekst, alsook het vinden van de geschikte in-vulling, zijn ten deele van de fijnheid van het spraak-gevoel en van den woordschat en de mate, waarin dezeparaat is, afhankelijk. Dit is geen nadeel, want deeigenschap om een gedachteninhoud, die men opgespoordheeft, door een

taalkundige formuleering zoo scherp en zooondubbelzinnig mogelijk uit te drukken, behoort ook totde intelligentie Het is zeer goed mogelijk, dat een pp.wel in het algemeen de logische beteekenis der in te vullenplaats begrepen heeft, maar de bijzondere voegwoorden,die de betrekking het treffendst aangeven, nog niet bezitof er althans nog niet voldoende de vrije beschikking overheeft. Juist bij deze fijnere nuanceeringen beschikt immersde minder geschoolde en gevormde taal slechts over eenzeer beperkt aantal woorden In hoeverre de taalfactor een rol speelt, is natuurlijkmoeilijk te bepalen. Want overal, waar van den pp. eentaalkundige formuleering van zijn denkarbeid verlangd Â?) vgl. Bogen, tap. p. 40.8) vgl. Stern. Die Intell. der K. en J. p. 110.vgl. Minkus-Stern, tap. p. 11.



??? wordt, zijn vergissingen in de appreciatie mogelijk, doordateenerzij ds de eigenlijke intelligentie-prestatie door taal-kundige onbeholpenheid of ontbrekende taalontwikkelingniet geheel tot uiting komt, anderszijds een meer uiterlijketaalkundige slagvaardigheid den indruk van een hoogedenkprestatie weet te wekken. Een tamelijk hooge cor-relatie tusschen denken en uitdrukking in de taal magverwacht worden, wanneer er geen alledaagsche zins-wendingen mogen gebruikt worden en het in te vullenwoord de zinsverbinding, die bedoeld wordt, zoo dichtmogelijk moet benaderen. Voorwaarde is hierbij, dat depp. uit een althans eenigszins homogeen milieu stammen.Bovendien is de zich taalkundig uitende intelligentie zulkeen gewichtige eigenschap, dat het onvoorwaardelijk noodigis haar te onderzoeken Zooals reeds bij verschillende onderzoekingen bleek, zijntaalrijkdom en het aanvoelen van verschillen in taalkundigopzicht factoren van belang. Zij zijn vnl. op ouderenleeftijd (na het vijftiende, zestiende jaar) merkbaar. Deverschillen tusschen goede en

slechte leerlingen worden dangeringer, die tusschen pp. uit verschillend milieu daaren-tegen grooter. De ontwikkeling van het logische denkenkomt op den genoemden leeftijd tot een voorloopige afslui-ting en de verschillen, die er dan nog te constateeren vallen,zijn voor het grootste gedeelte het gevolg van meerdereof mindere taalrijkdom en vaardigheid in het hanteerenvan de taal. Deze laatste worden op hun beurt bepaalddoor onderwijs, scholing, opleiding en andere milieu-factoren. Natuurlijk kan de invloed van den taalfactor ook opjongeren leeftijd reeds groot zijn als gevolg van het feit,dat het geconstrueerde verhaal te gemakkelijk is. Delogische verhoudingen aan te voelen kost dan immersweinig moeite en het komt er alleen op aan het woordte vinden, dat deze verhouding het scherpst aangeeft. ??) vgl. Stern. H??here Intelligenztests .... p. 07.



??? Toch kan de invloed van den taalfactor worden geredu-ceerd en ingeperkt. Allereerst wel door bij de appreciatieder uitkomsten de ingevulde woorden meer te beoordeelennaar de verhouding, die ze bedoelen uit te drukken dannaar den vorm, waarin dit laatste geschiedt. Ook de on-volkomen vorm kan het kenmerk dragen en zekerheidverschaffen, dat de logische verhouding, die er tusschentwee Zinsdeelen bestaat, goed is aangevoeld en begrepen,terwijl juist de fijnere nuanceeringen in de uitdrukkings-wijze in verband staan met taalpsychologische scholing.In verband hiermede is een grondige kennis van dialecten volksuitdrukkingen â€” Lobsien i) wees daar reeds op â€”van groot belang. Daartegenover staat weer, dat bijvergelijkingen tusschen personen, die uit dezelfde socialelagen der maatschappij voortkomen, een correlatie tusschendenken en de wijze, waarop dit uitgedrukt wordt, magworden aangenomen. Want naar alle waarschijnlijkheidstaan zij, wien bij het gebruik van voegwoorden slechtsenkele uitdrukkingen ten dienste staan, ook in de

onder-scheiding van fijnere logische verschillen ten achter bijhen, wier taal over een grooter aantal logische scha-keeringen op juiste wijze beschikt 2). De door Minkus en Szliska gevolgde methode om deproef in drie phasen af te nemen, geeft gelegenheid delogische en de grammatische functie te onderscheiden. Inde eerste phase leest de proefafnemer het verhaal voor,terwijl de pp. de voorlezing op een voor hem liggendgedrukt exemplaar volgt. Bij den korten invullingstijd,dien de proefleider bij iedere open plaats toestaat, kunnenalleen die voegwoorden, die, wat hun logisch karakterbetreft, slechts zeer geringe moeilijkheid opleveren en taal-kundig den pp. zeer gemakkelijk liggen, worden ingevuld. De tweede phase, waarin de pp. zelf het verhaal door-leest, geeft gelegenheid zich op het woord, dat de bedoelde 1) vgl. Lobsien, tap. p. 159. ") vgl. Minkus-Stehn, tap. p. 11.



??? betrekking het scherpst weergeeft, te bezinnen. Hierbestaat dus gelegenheid de fijnere nuanceeringen, waaroverde pp. niet zoo direct beschikt, na te gaan, te beoordeelenen er de beste uit te kiezen. In de derde phase wordt de taalfactor geheel uitge-schakeld, daar aan den pp. een lijst wordt voorgelegd,waarop een aantal woorden vermeld staan. Uit deze moetde pp. voor de nog in te vullen plaatsen het beste uit-zoeken. Het komt hier dus neer op het weergeven van delogische verhouding tusschen twee zinsdeelen door d?¤twoord van de lijst, dat er het meest voor geschikt is. Tenslotte moge hier nog worden aangestipt," dat mentegenwoordig om den taalfactor geheel en al uit te schakelen,meer aandacht gaat schenken aan het gebruik van z.g.â€žstomme tests". Hiervan gebruik makende, zal men hetlogische denken b.v. onderzoeken door aan den pp. eenaantal plaatjes, die, in een bepaalde volgorde gerangschikt,een verhaal of geschiedenis uitbeelden, ongeordend voorte leggen. De taak van den pp. zal er dan in bestaan deplaatjes in logische

volgorde te rangschikken.



??? IL EIGEN ONDERZOEKINGEN. ?„. INLEIDING. Het materiaal, waaraan wij onze gegevens ontleenen, ishoofdzakelijk verkregen bij onderzoekingen, in Octoberen November 1922 en in Februari en Maart 1923 verricht.Proefpersonen waren 1157 kinderen, jongens en meisjesvan 12 tot 18 jaar. Deze pp. waren leerlingen van Lagere,M. U. L. O. â€” en Kweekscholen, Lycea, Hoogere Burger-scholen en Gymnasia. De proeven werden door de klasse-onderwijzers (onder-wijzeressen) of ?Š?Šn der leeraren (leeraressen) klassikaal engedurende den schooltijd afgenomen. Verreweg de meestendezer docenten waren psychologisch geschoold; zij haddengedurende minstens ?Š?Šn jaar een wekelijkschen cursusover experimenteele psychologie en testonderzoek gevolgd.Daarenboven hadden allen uitvoerige instructies ont-vangen; zij waren er op gewezen, dat zij zich streng aande hun gegeven consignes hadden te houden en in geenenkel opzicht van de geschreven instructie, die langzaamen duidelijk, al naar de behoeften ?Š?Šn of meerdere malen,moest

worden voorgelezen, mochten afwijken. De proef-leiders gingen dan ook niet eerder tot het verrichten derproef over dan nadat zij zich ervan hadden overtuigd,dat de kinderen volkomen hadden begrepen, wat er vanhen werd gevraagd. Voor het invullen van het verhaal werd aan de pp.twintig minuten toegestaan, welke tijd ruim voldoendebleek om in het geheele verhaal de open plaatsen in te



??? vullen. Slechts enkele pp. bereikten niet het einde vanhet verhaal. Aan de proefnemers waren eenige aanwijzingen ver-strekt, die tevens de instructie bevatten, die den kinderenmoest worden voorgelezen en verklaard. Deze aanwijzingenluidden als volgt: De experimentator legt voor elk kind een exemplaar van dentekst, den onbedrukten kant naar boven, neer en geeft de volgendeinstructie: â€žAan den anderen kant van het papier, dat jeluivoor je hebt en dat je niet mag omkeeren v????r ik het zeg, staat eenverhaaltje. In dat verhaaltje ontbreken verschillende woorden. Numoet je dat verhaaltje eens lezen en eens goed nadenken, welke woor-den er in ontbreken en als je deze gevonden hebt, ze op de openplaatsen invullen. Opdat jelui weet, wat ik bedoel, zal ik den eerstenzin eens op het bord schrijven. (De exp. schrijft: Vader had beloofd eendagje met ons naar buiten te gaan, wij allen een heele maand goed zouden hebben opgepast, en leest daarna den zin hardop).Welk woord ontbreekt er nu in dezen zin? De exp. wacht even, laatde kinderen

nadenken en vervolgt daarop: Ja, â€žindien" ontbreekt.Dat woord vullen we dus in. (De exp. doet het.) Zoo moet jelui opelke open plaats het ontbrekende woord invullen. Als het juistewoord je nu niet direct wil invallen, doe je het best, de plaats voor-loopig maar open te laten. Je gaat dan maar al vast verder en probeert,wanneer je klaar bent, de ontbrekende woorden nog te vinden en inte vullen. Wie klaar is legt zijn penhouder neer en keert zijn papier om.Goed begrepen? Schrijft nu eerst je naam even op het papier, maarnog niet omkeeren. Klaar? Nu, als ik op de tafel tik, mag je het papieromkeeren; je moet dan onmiddellijk beginnen. Opgepast!" Voor de geheele proef wordt 20 minuten toegestaan. Op het oogen-blik, dat de exp. op de tafel tikt, brengt hij den chronometer inbeweging. Twee minuten voor het einde van den proef zegt hij:â€žBinnen twee minuten zal ik op de tafel tikken. Wie dan nog nietklaar is, moet dan maar ophouden en het papier omkeeren." Tavccminuten later: â€žTijd, keert om!" Wij bedienden ons van het volgende door Boels envan

der Spek i) in hun â€žHandleiding voor psychologischonderzoek op de school" gegeven verhaal. Op iedereopengelaten plaats uit het verhaal staat hier een voeg- 1) Roels en v. d. Spek. tap. p. 196â€”201.



??? woord, dat het zinsverband, dat bedoeld werd, aangeeft,ingevuld. Dit voegwoord met het daarbij behoorendeplaatscijfer .zijn cursief gedrukt. In de exemplaren, die dekinderen voor zich kregen, ontbraken zoowel de voeg-woorden als de cijfers. Vader had beloofd een dagje met ons naar buiten tegaan, als 1 wij allen een heele maand goed zouden hebbenopgepast. En daar 2 moeder gezegd had, dat wij al dientijd braaf waren geweest, ofschoon 3 zij Piet nog\'al eens hadmoeten verbieden, stelde vader het uitstapje op denvolgenden Zondag vast; want 4 alleen Zondags is vader vrij.Wij waren \'s morgens al vroeg uit de veeren om 5 naar delucht te kijken. Gelukkig was het prachtig weer, het wasnocJi 6 te warm, noch 7 te koud. Toen 8 we benedenkwamen, stond vader de veldflesschen te vullen, moedermaakte intusschen 9 de boterhammen klaar. â€žHaast jewat met eten, kinderen, anders 10 halen we de stoomtramniet", zei vader. Dat hoefde ons geen twee keer te wordengezegd. Nadat 11 moeder ons had gedag gekust, gingen weop stap en

nauwelijks tien minuten later 12 zaten we inde tram. Een meester met zijn klas ging ooJc 13 met dezelfdetram op reis en terwijl li vader met den onderwijzerpraatte, zongen wij met de jongens allerlei vroolijke liedjes.W?Šldra 15 kwamen wij op de plaats onzer bestemming,de onderwijzer met zijn jongens echter 16 moest nog weleen half uur verder rijden. Op de hei hebben we eerstroovertje gespeeld, daarna 17 bouwden we een grootenzandberg; zelfs 18 vader hielp mee. Vliegensvlug ging detijd voorbij, zoodat 19 het twaalf uur was, voordat 20 wehet wisten. Vader en 21 Piet zetten de boterhammen enveldflesschen klaar, wij rusten intusschen 22 wat uit.Hoe heerlijk wij het ons ook lieten smaken, toch 23 ver-langden we weer te gaan spelen. Daarom 24 stonden wijallen, behalve 25 Willem, dan ook maar weer gauw op.Willem was zoo 26 moe, dat 27 hij haast geen voet meerkon verzetten. Maar 28 hoeveel medelijden we ook met



??? den armen jongen hadden, toch 29 lieten wij hem alleenbij vader zitten en zetten het onderbroken spel voort.Wat keken wij vreemd op, toen 30 vader ons toeriep:â€žJongens, als 31 we voor donker thids willen zijn, dan 32moeten we binnen vijf minuten weg. Pakt dus 33 gauw develdflesschen in de tasschen. Bij onze thuiskomst lietmoeder ons kiezen, wat wij wilden drioken ??f 34 melkof 35 limonade. De gegevens, die wij aan ons onderzoek ontleenen, latenzich in twee groote groepen splitsen, nl. de differentieel-psychologische en de denkpsychologische. We zullen beideachtereenvolgens behandelen.



??? B. DIFFEEENTIEELPSYCHOLOGISOHEGEGEVENS. Onze onderzoekingen strekten zicli, zooals reeds eerderwerd opgemerkt, uit over 1157 kinderen, nl. 652 meisjesen 505 jongens. ^ Tabel I geeft een overzicht van de wijze, waarop demannelijke en vrouwelijke pp. over de verschillende leef- TABEL I. Aantal. A. G. G. A. C. W. Leef-tijd. M J K M J K M J K M J K 12 13 14 15 1617 768612715412980 8490791029456 160176206256223136 12.0713.0614.1315.0215.9716.92 12.1412.9714.0215.0216.0116.90 12.1013.0214.1015.0215.9816.91 0.240.270.240.240.230.23 0.220.220.270.240.250.21 0.230.250.250.240.230.22 12.0813.0014.0015.0816.0016.92 12.1612.9214.0015.0015.9616.83 12.1213.0014.0015.0016.0016.83 tijden waren verdeeld. Het aantal pp., dat voor de ver-schillende leeftijden aan de proef deelnam, is zoo grootdat wij tot ons het trekken van geldige conclusies ge-rechtigd mogen achten. De tabel geeft bovendien het arithmetisch gemiddelde(A. G.) van den leeftijd van elk der onderscheiden groepen.Als praecisie-indices voegden

wij er de gemiddelde afwijking(G. A.) en de centrale waarde (C. W.) aan toe. De maandenzijn in tiendeelige breuken omgerekend, (b.v. 6maanden:0.50). Wat den gemiddelden leeftijd der onderscheiden 1) In deze en volgende tabellen gebruiken wij de volgendeafkortingen: M(eisjes), J(ongens), K(inderen). K = M-|-J.



??? groepen betreft, gingen wij aldus te werk, dat kinderentusschen 11 jaar, 6 maanden en 12 jaar, 6 maanden als12-jarigen gerekend werden; kinderen tusschen 12 jaar, 6maanden en 13 jaar, 6 maanden als 13-jarigen, enz. Zoowel de G. A. als de C. W. zijn van dien aard, dataan de A. G. voldoende waarde mag worden gehecht. Dat de gemiddelde leeftijd der meisjes soms hooger,soms lager is dan die der jongens, zullen wij bij het be-schouwen van de uitkomsten van ons onderzoek niet uithet oog mogen verliezen. Als g^ndslag bij de verwerking der resultaten steldenwij de volgende indeeling op: goed-, voldoende-, foutief-en niet-ingevulde plaatsen. Professor Dr. C. de Vooysvonden wij bereid de ingevulde woorden onder de drieeerstgenoemde rubrieken te classificeeren, waarvoor wijhem elders reeds onzen dank betuigden. Als criterium, dat bij de schifting moest worden toegepast,gaven wij aan: â€žmeer dan op de taalkundige juistheidvan het ingevulde woord, dient er op gelet te wordenof het juiste zinsverband is begrepen." Fouten tegen

deorthographie werden niet in rekening gebracht. De indeeling der voor de verschillende plaatsen ver-kregen uitkomsten bracht desalniettemin eigenaardigemoeilijkheden mee. Zoo bleek al spoedig, dat bij de op-stelling van den tekst steeds te zeer gedacht was aanlitterair taalgebruik of aan de taal der volwassenen;b.v. bij de nummers 34â€”35, waar een kind niet licht hetdubbel â€ž??f - ??f", maar eerder het enkele â€ž??f" zal gebruiken.Verder bleek weer eens opnieuw, dat het kind een inge-wikkelden onderschikkenden zinsbouw niet altijd volgenkan; in do kindertaal is nevenschikking van zinnen danook regel. Vandaar ook de neiging om bijzinnen in hoofd-zinnen (of tusschenzinnen) om te zetten. Dat blijkt b.v.onder nummer 3, waar â€žalleen had", â€žzij verzweeg dat"e. d. langs de opgave heengaan. Dat geldt ook vanâ€žtoch had".



??? Volgens de syntaxis der eenvoudige kindertaal staathet verband-aanduidende woord soms op een andereplaats dan waar de volwassenene het zou aanbrengen.Het groote aantal fouten bij nummer 16 moet o. a. ookdaaraan te wijten zijn. Het kind is geneigd te zeggenâ€žmaar de onderwijzer met zijn klas moest nog weleen half uur verder rijden". Een soortgelijke moeilijkheidbiedt nummer 22. Vervolgens kan het verband begrepen zijn, ofschoonde pp. het niet door een afzonderlijk woord tot uitdrukkingbrengt en woordjes als â€žen" en â€ždat" voldoende acht.Dat blijkt b.v. in de middeleeuwsche syntaxis, waarâ€žende" en â€ždat" voor zeer verschillend verband dienstdoen. Tenslotte kan het verband wel begrepen zijn, hoeweldoor gebrek aan taalvaardigheid het juiste voegwoordniet is gekozen. B.v. onder nummer 2, waar bij den ver-leden tijd o. m. â€žtoen" past en bij den tegenwoordigenâ€žwanneer". Vergelijk ook â€žzoodra" en â€žwanneer" ondernummer 8. Voor iedere goed-ingevulde plaats werden twee puntentoegekend, voor iedere voldoende-

ingevulde ???Šn. ISTatuur-lijk is deze berekening in zeker opzicht willekeurig, maarwaar zij den middenweg kiest tusschen een alleen berekenender goede invullingen en een even hoog aanslaan van goedeen voldoende, komt zij ons het verkieselijkst voor. Foutief-en niet-ingevulde plaatsen werden bij de puntenberekeningbuiten beschouwing gelaten. Het hoogste aantal punten,dat kon worden behaald, bedroeg 62(31x2). Van de 35plaatsen toch werd nummer 1 niet meegeteld, omdat deinvulling hiervan den kinderen als voorbeeld gegeven was;bovendien werden de nummers 6â€”7, 26â€”27 en 34â€”35,als twee aan twee bij elkaar behoorend, als ?Š?Šn plaatsberekend, zoodat, wanneer b.v. 6 en 7 beide goed, tweepunten, wanneer beide voldoende ingevuld waren, ?Š?Šnpunt berekend werd. Was bij deze nummers ?Š?Šn der



??? plaatsen ingevuld, de andere niet, b.v. 6 alleen en 7 niet,dan werd dit als een halve plaats gerekend (dus bij goedeinvulling ?Š?Šn punt, bij voldoende een halve punt.) Om het ruwe materiaal overzichtelijk te maken engeschikt voor verdere bewerking, was ordening naarbepaalde gezichtspunten een eerste eisch. Nauwelijks warenwij hiermee begonnen, of het bleek, dat alleen een voort-durende en scherpe contr?´le vergissingen bij de bladzijden-lange tabellen kon voorkomen. Zoo waren wij er op uitom voor de verschillende tabellen geschikte contr?´le-middelen te vinden, die er ons opmerkzaam op zoudenmaken, zoodra er eenige vergissing begaan was. Daarhet materiaal door twee personen werd uitgewerkt,was bovendien voortdurend overleg noodzakelijk, ten-einde eenheid in de methoden van berekening te ver-zekeren. Allereerst werd op de achterzijde van ieder proefvelletjede leeftijd van den pp. op den dag, dat hij de proef hadafgelegd, genoteerd, waarbij de maanden in tiendeeligebreuken werden omgerekend. De gegevens hiervoor warenop

ieder proefvelletje te vinden. Alle pp. hadden, alvorensmet de invulling te beginnen hun geboortedatum en dendatum, waarop de proef was afgelegd, aangeteekend. Daarde data, waarop de proef op verschillende scholen wasafgenomen, nogal verschilden, gaf dit bij de berekeningvan den leeftijd, wat de maanden betreft, nogal werk.Na aldus den leeftijd bepaald te hebben, werden de pp.in zes leeftijdsgroepen, nl. do 12-, 13-, 14-, 15-, 16- en17-jarigen, ingedeeld. Nadat het materiaal naar do leeftijden geschift en ge-ordend was, werden op ieder proefvelletje de niet-ingevuldoplaatsen met rood potlood aangestreept en de nummersdezer plaatsen op de achterzijde van het velletje genoteerd.Vervolgens legden wij twee lijsten aan, ?Š?Šn voor de meisjesen ?Š?Šn voor de jongens. Naar hot aantal open plaatsen,die in den tekst hadden moeten worden ingevuld, werd



??? iedere lijst in 311) groepen ingedeeld. Onder iedere groepwerden de woorden, die door de gezamenlijke pp. voorde daarmede overeenkomende plaats waren ingevuld,onder elkaar opgeschreven. De open ruimte achter dezewoorden deelden wij, met het oog op de zes leeftijds-groepen, die bij de proef betrokken waren, op haar beurtweer in zes kolommen in. In deze kolommen noteerdenwij hoe vaak een woord bij de zes verschillende leeftijds-groepen voorkwam. De twee lijsten omvatten dus in haargeheel 31 (open plaatsen) X 6 (leeftijdsgroepen) x 2 (ge-slachten) = 372 tabellen. In elke der tabellen stondbovendien het aantal keeren, dat de open plaats niet wasingevuld, vermeld. * Het aantal der ingevulde plaatsen van een tabel, ver-meerderd met het getal der niet-ingevulde plaatsen,moet telkens het aantal pp. van een bepaalden leeftijdvan een der twee geslachten opleveren. B.v. het aantalkeeren, dat alle op plaats 2 ingevulde woorden tezamenvoorkomen bij de jongens van 12 jaar, vermeerderdmet het aantal keeren, dat plaats 2 bij de jongens

van12 jaar niet is ingevuld, moet als eindcijfer het aantaljongens van 12 jaar, dat aan de proef deelnam, op-leveren. Was er bij de noteering in deze tabellen een foutgemaakt, dan werd deze door de boven aangegevenoptelling steeds achterhaald. In de 372 tabellen werd nu het aantal keeren, dat iederwoord voorkwam, in percenten (met ?Š?Šn cijfer achterde komma) uitgedrukt. Evenzoo het aantal malen, dateen plaats niet was ingevuld. De som der percentagesvoorkomend in ?Š?Šn tabel moet, als zijnde de som derpercentages van de ingevulde- en van de niet-ingevuldoplaatsen, om en nabij de 100 opleveren en, zooals onsbleek, tusschen Â? 99.6 en 100.5 liggen. Door voor iederetabel deze optelling te verrichten, vrijwaarden wij onsook hier tegen eventueele fouten. Deze percentages vindt 1) Zie p. 42.



??? men (met verwaarloozing van het cijfer achter de komma) in tabel IX terug i). Op zes nieuwe lijsten werden vervolgens voor de tweegeslachten resp. de goede, de voldoende en de foutieveinvullingen naar leeftijd en plaats genoteerd, met ver-melding van het aantal keeren, dat ieder woord voor-kwam. Aan de hand van deze tabellen liet zich door op-telling het aantal goede, voldoende en foutieve invullingenper plaats en voor elk der onderscheiden leeftijden ge-makkelijk berekenen. Op de basis dezer cijfers werd nude frequentie der goede, voldoende en foutieve invullingen,alsmede die der uitlatingen voor elke plaats bepaald(tabel VIII2). Daar de som der vier percentgetallentelkens Â? 100 moet opleveren, was ook hier contr?´lemogelijk. De som van de goed-, resp. voldoende-, foutief-en niet-ingevulde plaatsen voor de verschillende leef-tijden stelde ons in staat het percentage der goed-, vol-doende-, foutief- en niet-ingevulde plaatsen voor iederenleeftijd (tabel H) te berekenen. Ook deze uitkomstenkonden gecontroleerd worden, daar de som van de

percent-cijfers der vier rubrieken (goed-, voldoende-, foutief-,niet-ingevulde plaatsen) voor iederen leeftijd om en nabij 100 opleveren moet. Telt men nu het aantal goed-ingevulde plaatsen vaneen leeftijdsgroep, vermenigvuldigd met twee, samenmet het aantal voldoende-ingevulde plaatsen en deeltmenv deze som door het aantal pp. der groep, dan krijgtmen het gemiddelde aantal punten, door de groep behaald(tabel III). Na aldus in het kort het tot stand komen der ver-schillende tabellen te hebben nagegaan, kunnen wij nutot een bespreking van deze zelf overgaan. In tabel II vindt men voor ieder der beide geslachten 1) Zie p. 67 e. v. 2) Zie aanhangsel.



??? afzonderlijk en voor beide geslachten tezamen, gerang- TABEL II. Ingevulde plaatsen. Niet-ingevuldeplaatsen. Leef-tijd. goed voldoende foutief M J K M J K M J K M J K 12 13 14 151017 55.455.870.6 74.578.179.5 46.7 48.662.1 68.775.381.1 50.8 52.167.3 72.2 76.980.2 18.3 18.514.113.- 11.611.1 20.320.615.7 14.412.310.7 19.4 19.6 14.713.611.910.9 19."19.113.-10.1 8.57.3 24.821.216.312.89.36.9 22.120.214.311.28.87.1 7.26.5 2.32.31.82.1 8.19.55.84.-3.-1.3 7.78.- 3.63.-2.3 1.7 schikt naar de leeftijden, een percentsgewijze berekeningder ingevulde en niet-ingevulde plaatsen, de eersteonderverdeeld in goed-, voldoende- en foutief-ingevulde.Tabel III geeft het A. G. van het aantal punten doorde verschillende leeftijdsgroepen behaald, eveneens voor TABEL III. TABEL IV. Leeftijd. M J K Leeftijd. M J K 12 40.- 35.2 37.5 12 64.5 56.8 60.5 13 40.4 36.5 38.4 13 65.2 58.9 61.9 14 48.2 43.4 46.3 14 77.7 70.- 74.7 15 50.2 47.1 49.- 15 81.- 75.9 79.- 16 52.- 50.5 51.4 16 83.9 81.4 82.9 17 52.7 53.6 53.1 17 85.- 86.4 85.6 meisjes en jongens afzonderlijk

en voor beide tezamen.In tabel IV zijn de behaalde punten in percenten tenopzichte van het aantal te behalen punten (62 punten= 100 %.) uitgedrukt. Als men zich herinnert, dat depunten berekend worden op de basis van een waardeering.



??? die aan iedere goede invulling twee, aan iedere voldoendeinvulling ?Š?Šn punt toekent, is het duidelijk, dat de ge-tallen van tabel IV ook kunnen verkregen worden doorin tabel II bij de getallen voor de goed-ingevulde plaatsende helft van die voor de voldoende-ingevulde op te tellen.Op deze manier konden wij de getallen van tabel IVeontroleeren. Een test als de onze geldt als geijkt, d. w. z. als begaafd-heidstest voor een bepaalden leeftijd, indien door eengroot aantal pp. van dien leeftijd gemiddeld 75 % vanhet totale aantal te verwerven punten wordt behaald.Met andere woorden wil dit zeggen, dat zulk een testgeschikt is om bij een onderzoek naar de voorlijkheid ofachterlijkheid met betrekking tot de eigenschap of vaardig-heid, die de test onderzoekt, dienst te doen. Voorwaardenbij ijking zijn, dat het aantal pp. voldoende groot en destrooi??ng gelijkmatig is. Volgens de getallen van tabel IV hebben de meisjesvan 14 jaar 77.7 % van het totaal aantal te behalenpunten gehaald, de jongens van 15 jaren 75.9 % Hetaantal pp. bedraagt op deze leeftijden

voor de meisjesvan 14 jaar 127, voor de jongens van 15 jaar 102. Zondertwijfel zijn deze getallen ruim voldoende, om betrouw-bare gegevens te verschaffen. De strooi??ng gaan wij als volgt na. In het geheel zijner 62 punten bij de invulling van het verhaal te verwerven.Het laagste aantal punten, dat behaald is, bedraagt 14.Wij deelen nu het getal, dat het verschil uitmaakt tusschenhet laagste aantal behaalde punten en het hoogste aantalte behalen punten 14 â€” 62 = 48 in 6 groepen van 8 inen brengen de pp., naar het aantal der door hen behaaldepunten, in deze groepen onder. Wanneer wij dus aangeven:j 14 _ 22 : 1, wil dit zeggen, dat ?Š?Šn jongen van 15 jaareen puntenaantal behaald heeft, dat tusschen 14 en 22punten inligt. Wij laten nu de strooi??ng voor beide ge-slachten volgen, voor de meisjes (M) van 14 jaar en voorde jongens (J) van 15 jaar.



??? M. 14 â€”22 : 1; 22â€”30 : 2; 30 â€” 38 : 9; 38 â€” 46 : 24;46 â€” 54 : 58; 54 â€” 62 : 33. J. 14 â€” 22 : 1; 22 â€” 30 : 1;30 â€” 38:7; 38 â€” 46:25; 46 â€” 54:51; 54 â€” 62:17.In fig. 1 vindt men de strooi??ng graphisch voorgesteld.Op de abscis zijn de punten, op de ordinaat bet aantalpp. afgezet. Uit cijfers en curven blijkt, dat ook de strooi??ng pn ?’ > \\ 4Â? MEISJESJONGENS____ ?’ /1/ /?’fj \\ \\\\ \\\\ \\ ^ \\* \\ 30 tl1 /litl A \\\\\\ \\( Jft \\j \\ \\\\ 10 it/t/ // /// 0 / 1 14 22 22 30 30 38 88 46 46 54 64 32 Fig. 1. voldoende is, zoodat wij als eerste conclusie van onsonderzoek mogen vaststellen: dat het op pag. 38vermelde verhaal mag beschouwd wor-den ge ij kt te zijn voor meisjes van 14en voor jongens van 15 jaar en ge-schikt is om voor die leeft ij den alsbegaafdheidstest gebruikt te worden.



??? Â?n MEISJES <w JOMGENS y\' sn / / J / y / / / / tt! / / v AK / f p / Â?n A G ! K* P r ?’ sn dK D 40 Â? Sff Â?n ÂŽft N \\ \\ IR \\ V ___ V 10 â– s, V F \\ V F ----- ..... ...... NI n NI i: IS H . >a . 11 1Â? 11 1Â? 11 1Â? 11 IT Fig. 2.



??? In fig 2 vindt men verschillende gegevens, die doorde tabellen II en IV worden verschaft, graphisch voor-gesteld. Op de abscis zijn de versch??lende leeftijdenafgezet, op de ordinaat het percentage goed(G)-, vol-doende(V)-, foutief (F)- en niet-ingevulde (N. 1.) plaatsen en dat van de behaalde punten (P.). De gegevens, die in de tabellen II en IV en m de daarmeecorrespondeerende curven van fig. 2 uitgedrukt liggen,kunnen wij onder verschillende gezichtspunten beschouwen. 1 Bangschikken wij de rubrieken naar de percentages,waarin zij bij de jongens en bij de meisjes voorkommendan blijkt de volgorde bij beide geslachten bijna geheelovereen te stemmen. Immers bij beide geslachten nemende goed-ingevulde plaatsen de hoogste, de niet-ingewldede laagste plaats in. Dat de curve der punten nog bovendie der goed-ingevulde plaatsen ligt, spreekt van zelf;het puntengetal, gevormd door de som van het aantalgoed-ingevulde en de helft van het aantal yoldoende-LevulL plaatsen, moet steeds boven het getal der goed-ingevulde plaatsen liggen. Wat

de curven voor de vol-doende- en foutief-ingevulde plaatsen betreft, deze liggenbij beide geslachten tusschen die van de goed- en de met-ingevulde plaatsen in. De curve voor de foutief-ingevuldeplaatsen ligt bij de 12- en 13-jarigen boven bij de 15-,16- en 17-jarigen beneden die der voldoende-ingevulde.Bij beide geslachten loopen dus de curven der foutief-en die der voldoende-ingevulde plaatsen over elkaarheen en wel, zooals de curven duidelijk laten zien, bij dejongens tusschen het 14de en 15de, bij de meisjes tusschenhet 13de en 14de jaar. Het eenige verschil, dat men hiertusschen de geslachten vindt, betreft dus de grootte vanhet percentage foutief-ingevulde ten opzichte van hetpercentage voldoende-ingevulde plaatsen. Bij de jongensvan 14 jaar is dit hooger, bij de meisjes van denzelfdenleeftijd reeds lager dan dat der voldoende-mgevulde plaatsen. i, ^ r, i o Daarnaast constateeren wij, dat tusschen 12



??? en 18 jaar bij beide geslachten de aan-tallen goed-ingevulde plaatsen (en daar-mee de punten) toe-, die der voldoende-,foutief- en niet-ingevulde plaatsendaarentegen afnemen. In de groote overeenstemming, die wij hier bij beidegeslachten vinden, meenen wij een waarborg te meervoor de betrouwbaarheid der gegevens van ons onderzoekte mogen zien. 2. Vergelijkt men nu de prestaties der twee geslachtenin iedere rubriek, dan blijkt, dat bij de meisjes ?¨n hetaantal punten ?¨n de percentages goed-ingevulde plaatsenvoor alle leeftijden, de 17-jarige uitgezonderd, hooger zijn.Daarmede komt dan overeen, dat de waarden, welke wijvoor de voldoende-, foutief- en niet-ingevulde plaatsenvoor de verschillende leeftijden vonden â€” ook hier weder-om met uitzondering van die voor den 17-jarigen leeftijd â€”bij de meisjes lager zijn dan bij de jongens. In het 17delevensjaar zijn bij de jongens ?¨n het puntental ?¨n hetpercentage goed-ingevulde plaatsen hooger, de percentagesvoldoende-, foutief- en niet-ingevulde plaatsen lager danbij de meisjes. Het

puntental speelt hier, in tegenstellingmet hetgeen wij onder 1. opmerkten, wel een rol. Wantuit een lager percentage goed- en een hooger percentagevoldoende-ingevulde plaatsen bij een der beide geslachtenvalt omtrent een hooger of lager puntental bij dat geslachtniets te concludeeren. Immers, al is bij het eene geslachthet percentage goed-ingevulde plaatsen kleiner dan bijhet andere, zoo kan het percentage voldoende-ingevuldeplaatsen zooveel grooter zijn, dat de berekening, die uitdeze twee percentages het percentage der punten oplevert(G I V) bij dit geslacht toch nog een hooger getal geeftdan bij het andere. Uit het voorgaande mogen wij concludeeren. 1ÂŽ. datde 1 O g i s c h-g rammatische functies bijde meisjes van 12, resp. 13, 14, 15 en16 jaar op een hoogere, bij de meisjes



??? van 17 jaar op een lagere trap van ont-wikkeling staan dan bij de jongens vandenzelfden leeftijd; 2Â°. dat de logisch-grammatische func-ties tusschen het 12de en het 18de levens-jaar een grootere ontwikkeling door-maken bij de jongens dan bij de meisjes. 3. Een ander gezichtspunt, waaronder wij de gegevensder tabellen II en IV kunnen beschouwen, is te formu-leeren in de vraag naar den graad van ontwikkeling,of â€” anders gezegd â€” naar de grootte der vorderingen,die de beide geslachten voor de verschillende rubriekenvertoonen. Oppervlakkig beschouwd is men misschiengeneigd te zeggen, dat er bij de meisjes grootere vorderinpnvallen te bespeuren wat de goed- dan wat de niet-ingevulde plaatsen betreft. Immers bij de eerste gaan demeisjes tusschen het 12de en het 18de jaar met 24.1 %(55.4 %â€”79.5 %) vooruit, bij de laatste slechts met 5.1 %(van 7.2 % â€” 2.1 %). Boven bleek reeds, dat men deafname bij deze laatste rubriek als een vooruitgang moetbeschouwen; het percentage niet-ingevulde plaatsen tus-schen 12 en 18 jaar toch

neemt voortdurend af i). Dezoo juist genoemde percentages nu drukken slechtseen vooruitgang uit ten opzichte van een zeker getal(d. w. z. een toename van 24.1 % ten opzichte van79.5 %, een afname van 5.1 % ten opzichte van 7.2 %)en zijn als dusdanig niet met elkaar te vergelijken. Eenvergelijking is slechts mogelijk, wanneer de getallen vande tabellen II en IV tot eenzelfde grondgetal wordenherleid. In tabel V hebben wij het resultaat dezer be-rekening neergelegd; in fig. 3 is het graphisch voorgesteld.Op de abscis\' zijn hier de leeftijden, op de ordinaat depercentages goed (G)-, voldoende(V)-, foutief(F)- enniet-ingevulde (N. I.) plaatsen en van de behaalde punten,herleid tot eenzelfde grondgetal, afgezet. Bij deze her- Vgl. pag. 51.



??? Leef-tijd. Ingevulde plaatsen. Niet-ingevul-de plaatsen. Punten. goed voldoende foutief M J M J M J M J M J 12 70.1 57.0 100 100 100 100 100 100 75.9 65.7 13 70.6 00.- 102.8 103.- 100.5 84.4 92.8 118.7 76.7 68.2 14 89.4 70.7 78.3 78.5 68.4 05.2 32.8 72.5 91.4 81.- 15 94.3 84.8 72.2 72.- 53.2 51.2 32.8 50.- 95.3 87.8 16 98.9 93.- 04.4 01.5 44.7 37.2 25.7 37.5 98.7 94.2 17 100 100 01.7 53.5 38.4 27.0 30.- 16.2 100 100 leiding namen wij voor de goed-ingevulde plaatsen en depunten de getallen van de verseliillende leeftijdsgroepenin hun verhouding tot het getal, door de oudste leeftijds-groep (17 jaar) behaald. Voor de voldoende-, de foutief-en de niet-ingevulde plaatsen namen wij ze daarentegen inhun verhouding tot het getal van de jongste groep (12 jaar).Deze berekeningswijze staat in verband met het feit,dat het aantal goed-ingevulde plaatsen en de punten van12â€”17 jaar toe-, do getallen in do andere rubrieken in diejaren â€” op een enkele uitzondering na â€” steeds afnemen. Eangschikken wij nu de rubrieken volgens de groottevan den

vooruitgang met den leeftijd. Het blijkt dan â€”fig. 3 toont dit ook duidelijk â€” dat de volgorde bij beidegeslachten dezelfde is. De ontwikkeling is, wat de niet-ingevulde plaatsen betreft, het sterkst; op deze volgende foutief-, de voldoende- en de goed-ingevulde plaatsenin afdalende orde, terwijl de punten onder aan de ladderde rij sluiten. Duidelijk ziet men in fig. 3, dat de jongens voor allerubrieken een grootere ontwikkeling doormaken dan demeisjes. Tevens merken wij op â€” wat hier nog duidelijkerdan in tabel II op den voorgrond treedt â€” dat van het 12de
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??? tot het 13de jaar ?¨n bij de jongens ?¨n bij de meisjes hetpercentage voldoende-ingevulde plaatsen toeneemt inplaats van, zooals in de volgende jaren, af te nemen.Evenzoo is dit het geval bij de meisjes met de foutief-ingevulde, bij de jongens met de niet-ingevulde plaatsen.Deze toename is, wat de voldoende-ingevulde plaatsenbetreft, gering, evenals de toename van het percentagefoutief-ingevulde plaatsen bij de meisjes. Dit komt over-een met de bijna algeheele stilstand, die er vooral bij demeisjes tusschen 12 en 13 jaar te constateeren valt.Opvallend daartegenover is de sterke toename van hetaantal niet-ingevulde plaatsen bij de jongens. Zij staatin scherpe tegenstelling met de vrij sterke afname van hetaantal foutief-ingevulde plaatsen voor denzelfden leeftijd. Bij de meisjes vinden wij in het 17de jaar een hoogerpercentage niet-ingevulde plaatsen dan in het jaar, dater aan voorafgaat. Staat dit wellicht in verband met denalgeheelen stilstand in de ontwikkeling van de logisch-grammatische functies, dien wij â€” om op de verdere uit-komsten van

ons onderzoek vooruit te loopen â€” op dienleeftijd bij de meisjes vinden? De gegevens van tabel VI stellen ons in staat de vorde-ringen der beide geslachten en voor de verschillendeleeftijden nauwkeuriger met elkander te vergelijken.Terwijl tabel V de percentages goed-, voldoende-, foutief-en niet-ingevulde plaatsen bevat, herleid tot eenzelfdegrondgetal, geeft tabel VI de vorderingen aan, dic crvan jaar tot jaar met betrekking tot de verschillenderubrieken, worden gemaakt (sprong). De gegevens, diehierop betrekking hebben, verkregen wij door telkens depercentages van twee opeenvolgende leeftijdsgroepen uittabel V van elkaar af te trekken. In fig. 4 vindt men degegevens van tabel VI graphisch weergegeven. Op deabscis zijn hier voor iederen leeftijd de rubrieken, op dcordinaat de sprongen afgezet. Eeeds eerder zagen wij, dat de percentages voldoende-.
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??? foutief- en niet-ingevulde plaatsen tusschen 12 en 18 jaarafnemen. Bij een enkele leeftijdsgroep â€” ook dit zagenwij reeds eerder â€” nemen zij echter toe. Dat deze toenameals een achteruitgang moet beschouwd worden is wel zondermeer duidelijk. Dezen achteruitgang hebben wij in tabel VIen de hierna te bespreken tabel VII aangegeven door hetminusteeken te plaatsen v????r het getal, dat de grootte vanden achteruitgang aangeeft. De getallen, die een voor-uitgang uitdrukken, zijn van een plusteeken voorzien. Inde figuren 4 en 5 is de achteruitgang weergegeven door delijnen, die de daarmee overeenkomende sprongen in beeldbrengen, vanaf de nullijn naar beneden in plaats van naarboven te projecteeren. Waar het ons voornamelijk om deontwikkeling van de verschillende rubrieken te doen is,laten wij hier verder de punten buiten beschouwing. Uit tabel VI blijkt o.a. het volgende: 1. De grootstesprongen liggen voor beide geslachten bij den overgangvan het 13de tot het 14de jaar. Bij beide geslachten vindenwij daar voor alle rubrieken de

hoogste getallen. Fig. 4demonstreert dit eveneens zeer duidelijk; alle rubriekenhebben hier haar hoogsten top. 2. Deze sprongen zij bij beide geslachten het grootstvoor de niet-ingevulde plaatsen. Dit mogen wij concludeerenuit het feit, dat deze rubriek bij beide het hoogste cijfer haalt. het kleinste voor de goed-ingevulde plaatsen. (Deze rubriek vertoontde laagste percentages bij beide geslachten.) 3. Bij de jongens hebben er van het 12de tot het 13dejaar grootere sprongen plaats dan bij de meisjes, watgoed- en foutief-, kleinere wat voldoende-en niet-ingevuldeplaatsen betreft. Daar het percentage voldoende-, foutief-en niet-ingevulde plaatsen van het 12de tot het 18de jaarvoortdurend afneemt, moet een toename voor dezerubrieken â€” zooals wij reeds eerder zagen â€” als eenachteruitgang beschouwd worden. Duidelijk is dan ook,dat voor het geslacht, dat voor deze rubrieken de grootstetoename heeft, de sprong het kleinste is.



??? 4. Bij de jongens zijn de sprongen van het 13de tot het14de jaar kleiner dan die van de meisjes. Een uitzonderingmaken de voldoende-ingevulde plaatsen, waarvoor desprongen bij de meisjes even groot zijn als bij de jongens. 5. Bij de jongens zijn de sprongen van het 14de tothet 15de jaar grooter dan bij de meisjes, behalve desprong voor de foutief-ingevulde plaatsen, die bij de meisjes grooter is. 6. De sprongen zijn bij de jongens van het 15<ie tothet 16de en van het 16de tot het 17de levensjaar grooterdan bij de meisjes. Uit het voorgaande mogen wij de volgende conclusiestrekken: O. De grootste ontwikkeling van delogisc h-g rammatische functies vindtbij beide geslachten plaats tusschenhet 13de en het 14de levensjaar (vgl. hier-boven 1.). b. Zij is bij de meisjes grooter dan bij de jongens (G, F,N. I.; V bij beide geslachten gelijk) (vgl. hierboven 4.). c. Van het 12de tot het 13de jaar maken de jongensgrootere vorderingen dan de meisjes, wat de goed- en defoutief-ingevulde plaatsen betreft, geringere met be-trekking tot de voldoende-en de niet-

ingevulde (vgl. hier-boven 3.). Welk der twee geslachten hier den voorrang heeft,valt moeilijk te zeggen. d. Van het 14de tot het 15de levensjaar zijn de vorde-ringen der jongens grooter dan die der meisjes (G, V,N. I.-, F kleinere vorderingen) (vgl. hierboven 5.). e. Van het 15de tot het 16de en van het 16de tot het17de jaar maken de jongens grootere vorderingen dan demeisjes. Samenvattend kan men zeggen, dat er, wat deperiode van 12â€”13 jaar betreft, nietsdefinitiefs omtrent een eventueelgrootere ontwikkeling der logisch-



??? grammatische functies bij ?Š?Šn der beidegeslachten te constateeren valt. Vanhet 13de tot het 14de jaar zijn devorde-ringen der meisjes ongetwijfeld grooterdan die der jongens van denzelfdenleeftijd. Tusschen het 14de en het 15dejaar streven de jongens de meisjesvoorbij en van het 15de tot het 16de envan het 16de tot het 17de jaar is de voor-uitgang der jongens bij alle rubriekengrooter. 7. Beide geslachten maken tusschen het 12de en het18de jaar de grootste vorderingen, wat de niet-ingevuldeplaatsen, de kleinste wat de goed-ingevulde betreft. Ditblijkt duidelijk uit de curven. Bij het hooge percentagegoed-ingevulde plaatsen op 12-jarigen leeftijd viel ditvoor deze rubriek trouwens niet anders te verwachten. 8. Behalve voor de foutief-ingevulde plaatsen bij demeisjes en de niet-ingevulde bij de jongens blijven bijbeide geslachten de sprongen van het 15de tot het 16dejaar vrijwel gelijk aan of worden grooter dan die van het14de tot het 15de jaar. De vorderingen nemendus niet regelmatig, maar trapsgewijzea f en zijn tusschen het 15de en het 16de

jaar even grootals die tusschen het 14de en het 15de jaar om tusschenhet 16de en het 17de jaar â€” dit toonen de lagere waardender sprongen â€” verder af te nemen. Grooter nog dan desprong tusschen 15 en 16 jaar is die voor de niet-ingevuldeplaatsen in de periode van 16â€”17 jaar bij de jongens. 9. De sprongen van het 16de tot het 17dc jaar zijnbij de jongens nog tamelijk groot, bij de meisjes klein.Terwijl de ontwikkeling der logisch-grammatische functies bij de meisjesvan 17 jaar dus vrijwel tot stilstandgekomen is, is zij bij de jongens vandenzelfden leeft ij d nog in gang. 10. Door optelling van de getallen voor het 13de tot



??? TABEL VL OÂ? Leeftijd. Ingevulde plaatsen. Niet-ingevuldeplaatsen. Punten. goed voldoende foutief M J M J M J M J M J 12â€”13 13â€”1414^15 15â€”16 16â€”17 0.5 18.8 4.9 4.6 1.1 2.4 16.7 8.1 8.2 7.- - 2.8 24.5 6.1 7.8 2.7 - 3.- 24.5 6.5 10.5 S.-TA - 0.5 32.1 15.2 8.5 6.8 BEL VII 15.6 19.2 14.- 14.- 9.6 L* 7.2 60.-0.- 7.1 - 4.3 - 18.7 46.2 22.5 12.5 21.3 0.8 14.7 3.9 3.4 1.3 2.5 12.8 6.8 6.4 5.8 Leeftijd. Ingevulde plaatsen. Niet-ingevuldeplaatsen. Punten. goed voldoende foutief M J M J M J M J M J 12â€”13 13â€”1414râ€”15 15â€”16 16â€”17 2.7 100 26.1 24.5 5.9 14.4 100 48.5 49.1 41.9 - 11.4 100 24.9 31.8 11 â€” 12.2 100 26.5 42.9 32.7 - 1.6 100 47.3 26.5 19.6 81.2 100 72.9 72.9 50.- 12.- 1000.- 11.8- 7.2 - 40.5 100 48.7 27.1 46.1 5.4 100 26.5 23.1 8.8 19.5 100 53.1 50.- 45.3
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??? het 14de en voor het 14de tot het 15de jaar, krijgt men desprongen voor de periode van 13â€”15 jaar. Vergelijkt mendeze sprongen bij beide geslachten, dan valt onmiddellijkop, dat tegenover de grootere ontwikkeling, die wij vanhet 13de tot het 14de jaar voor de meisjes vinden, dejongens een grootere ontwikkeling doormaken van het 13detot het 15de jaar, uitgezonderd wat de foutief-ingevuldeplaatsen betreft. Wil dit zeggen, dat de lagere getallender jongens van 13 tot 14 jaar moeten verklaard wordenuit het feit, dat de ontwikkeling bij hen eenige maandenlater intreedt dan bij de meisjes en zich daardoor overtwee jaren jaren verdeeld heeft? Waarvoor wij dan alsvoornaamste oorzaak waarschijnlijk de later intredendepuberteit mogen aanwijzen, terwijl ook het feit, datde jongens van 13 en 14 jaar meer dan een maand jongerzijni) dan de meisjes van denzelfden leeftijd, niet uithet oog mag worden verloren. Of houden deze gunstigeregetallen (voor het 13de tot het 15de jaar) verband metde hoogere waarden, die de jongens na de periode van13 tot 14

jaar in het algemeen tegenover de meisjesnoteeren? Als waarschijnlijk mogen wij wel aannemen,dat al deze factoren op de uitkomsten van invloedzijn geweest. Bij het vergelijken der sprongen kan men van de grootteder sprongen onderscheiden, wat wij zouden willen noemen:de sprongkracht. Onder sprongkracht verstaan wij dehoogte der verschillende sprongen eener rubriek in haarverhouding tot de hoogte van den grootsten sprong dierrubriek. Zooals wij reeds eerder zagen, drukt een sprongden vooruitgang uit, die er tusschen twee opeenvolgendeleeftijdsgroepen te constateeren valt. Met andere woorden,men vergelijkt de vorderingen der verschillende leeftijds-groepen in een rubriek met den grootsten vooruitgang,welke er in die rubriek te constateeren valt. Wanneer 1) Vgl. tabel I.



??? wij b.v. voor twee opeenvolgende jaren de volgendegetallen als gegevens voor sprongen bezitten â€” bet eerstegetal stelt de grootste van meerdere sprongen voor â€”:50 â€” 20, en 20 â€”10, dan is de sprong van de eerstegroep het grootst. De 10 van de tweede groep getuigt echtervan grootere sprongkracht dan de 20 van de eerste, wantin dezelfde verhouding gebracht, krijgen wij 100 â€” 40en 100 â€” 50. Terwijl bij de eerste op de 50, 30 verlorenwordt, bedraagt dit verlies bij de tweede maar 10 op de20. Om de getallen der verschillende rubrieken en ge-slachten onderling te kunnen vergelijken, zijn deze allein hun verhouding tot eenzelfde grondgetal berekend. De getallen, die de sprongkracht der verschillenderubrieken aangeven, staan voor de verschillende leeftijds-groepen van beide geslachten in tabel VII aangeven;fig. 5 geeft een graphische voorstelling. Voor elk derbeide geslachten geeft fig. 5 de rubrieken afzonderlijk,met de sprongen voor de leeftijdsgroepen naast elkaar.Op de abscis zijn de leeftijden, op de ordinaat de sprongenin hun

verhouding tot den grootsten sprong afgezet. Het blijkt, dat de sprongkracht van 14 tot 15, van15 tot 16 en van 16 tot 17 jaar bij de jongens grooter isdan bij de meisjes. Met andere woorden, na de periodevan den grootsten vooruitgang bij beide geslachten,gaat de ontwikkeling langzamer in haar werk, bij dejongens meer geleidelijk dan bij de meisjes. De meisjeszijn door haar grooten vooruitgang van 13 tot 14 jaarals het ware uitgeput, hun ontwikkelingstempo daalt inde volgende jaren dan ook snel. Bij de jongens daarentegenheeft de verlangzaming van het tempo minder snel plaats;zij strekt zich over meerdere jaren uit. Dat de sprongen vanhet 16de tot het 17de jaar bij de meisjes klein zijn, merktenwij reeds op; ook de sprongkracht blijkt klein te zijn.Men vindt hierin een bevestiging der conclusie, dat deontwikkeling van de logisch-grammatische functies bijmeisjes op 17-jarigen leeftijd ten einde is. Vonden wij tusschen 12 en 18 jaar de grootste sprongen



??? ?¨n bij meisjes ?¨n bij jongens voor de niet-, de kleinstevoor de goed-ingevnlde plaatsen; wat de sprongkrachtbetreft, blijken bij beide geslachten de foutief-ingevuldeplaatsen de grootste sprongkracht te hebben, de met-ingevulde bij de meisjes de kleinste.



??? 2. goed: daar M 12(8) 18(5) 14(10) 15(21) 16(22) 17(27) J 12(2)18(2) 14(9) 15(16) 16(18) 17(25), nadat M 12(5) 14. 15(4) 16(2) 17(5)J 14(2) 16(4) 17(4), omdat M 12(9) 18(7) 14(6) 15(12) 16(11) 17(11)J 12(5) 18(9) 14(9) 15(20) 16(21) 17(16), toen M 12(88) 18(84) 14(47)15(45) 16(50) 17(45) J 12(24) 18(42) 14(48) 15(88) 16(42) 17(45), toenmijn J 14, -vvijl M 14(2) 15(1), zoodra M 17 J 17(2). voldoende: als M 12(26) 18(28) 14(21) 15(10) 16(7) 17(2) J 12(81)18(21) 14(16) 15(10) 16(10) 17(4), alsook M 14, als wanneer M 15,nu M 12. 13(2) 14. 15. 16. 17 J 12(2) 18. 14(4) 15(8) 16(8) 17(2), wan-neer M 13(7) 14(5) 15(2) 16(3) 17(4) J 18(2) 14(4) 15(8) 16(2). foutief: alsdat M 12. 18, als mits M 17, dan M 14 J 18, datM 12. 18. 15 J 12(8) 13(8) 14, had J 12, indien M 12(8) 18. 14. 15(2)16. 17 J 12. 14. 15. 16, maar J 12, niet J 12, niettegenstaande M 16,ofschoon M 14. 16 J 17(4), omdat al had J 12, ondanks M 15, onsJ 12. 18, ook M 12. 14. 15 J 12, ook als M 14, stilletjes J 13, tegenJ 12, wat J 12(2), zoo M 12 J 14. 16, zooals M 12. 18. 14 J 15. 3. goed:

alhoewel M 15(4) 16. 17(5) J 18. 14(5) 15(4) 16(3) 17(2),en ofschoon M 12, hoewel M 12(8) 14(3) 15(4) 16(6) 17(9) J 14. 15(9)16(11) 17(11), maar hoewel M 14, met uitzondering dat M 14, ofschoonM 12(5) 13(5) 14(9) 15(15) 16(12) 17(19) J 12(2) 13(2) 14(9) 15(7)16(15) 17(20), uitgenomen dat M 16. voldoende: al M 18 J 14. 15, al had M 12 J 12. 13(2) 15. 16(2)17(2), alleen M 12(8) 13. 15 J 12, alleen daar M 15, alleen dat M 12(4)13. 14. 15. 16. 17(4) J 15. 16, alleen had J 12, behalve M 12(4) 14(2)J 15, behalve dat M 12(5) 14(2) 15(5) 16(5) 17(2) J 18. 14. 15. 16(2)17(4), dan dat M 13, evenwel J 16, maar dat M 12(5) 13(9) 14(13)15(17) 16(19) 17(16) J 12(7) 18(3) 14(6) 15(7) 16(2) 17(7), nietttegen-Btaande M 16.16(2) 17(5) J 14(4) 15(8) 16(6) 17(4), ondanks M16, tegen-staande M 15, toch had J 18, uitgenomen M 16, uitgesloten M 16,uitgezonderd M 18. 17 J 14, uitgezonderd dat J 15. 16. 17(2), zij ver-zweeg dat J 16.^ foutief: als M 12(5) 13(5) 14(2) 15. 16 J 12(4) 13(8) 14(4) 16.17(2), daar M 12. 13(5) 14. 15. 16(5) 17(5) J 12. 18. 14(4) 15(3)

16(4)17(4), dan M 12.13 J12. 13, dat M 12(7) 13(10) 14(6) 16(4) 16.17(5)J 12(11) 13(17) 14(6) 15(8) 16(4) 17(6), doch M 12. 13. 14(2) 16(8)J 13(2) 15. 16(8) 17(2), doch als M 14, doch dat M 16 J 14.15(2), dochomdat J 15, doordat M 12 J18, en M 12(7) 13(13) 14(6) 15(4)16(2)17(2) J 12(12) 13(12) 14(13) 15(8) 16(7) 17(9),cn alsM12.18,endaarM 17 J 14, en dat M 12(8) 18(2) 15(8) 17 J 12(4) 13(5) 14. 15(7) 16(3)17(4), en niet dat M 15 J 12, en omdat M 15 J 15, en toen M 18 J 12,18, en wanneer M 14, had(t) M 12(8) 13(2) 14 J 2(4) 18(2) 14(2) (15),



??? heeft J 12, indien M 12. 13. 14(2) 15(2) 16 J 13. 16, integendeel dat^117,maar M 12(10) 13(9) 14(29) 15(27) 16(30) 17(20) J 12(12) 13(10)14(14) 15(20) 16(21) 17(16), maar als M 12. 13. 14(2), maar daarM 14. 17 J 15, maar dat omdat M 13, maar omdat M 14. 15. 16 J14(2) 15. 16. 17(2), mits M 14, moeht J 14, moeder J 12, moest J 13,moest dikwijls maar M 12, nadat J 13, noch M 15, nu M 14 J 12. 13. 14, of M 13(2) 14(2) 15 J 12, of als J 13, of dat M 13. 15 J 12,omdat M 12(5) 13(6) 14(5) 15(3) 16(3) J 12(5) 13(7) 14(6) 15(4) 16(2),ook J 12. 13, terwijl M 14. 15. 16 J 16. 17(5), toch M 12(3) 13 J 13,toe J 12, toen M 12(3) 13(2) 14(2) 15 J 12(5) 13(3) 14, tot J 12, waar-door J 16, wanneer M 12. 14(2) 15. 16 J 14. 15, wijl M 13(2) J 14. 16,ze had M 12, zonder J 15, z??nder dat J 15, zoo M 13(2) 16 J 13(3) 14. 15, zoodat M 13, zou J 14. 4, goed: want M 12(78) 13(72) 14(90) 15(88) 16(93) 17(97) J 12(69)13(68) 14(80) 15(84) 16(90) 17(96). voldoende: daar M 14. 16, en M 12(5) 13(3) 14 J 12(2) 13(7) 14(2),ja J 13(2), jammer M 14. 16, niet andere dagen in

de week maarJ 15, omdat M 12. 13(2) 15. 16 J 12. 13. 14, omrede M 16, ook J 13. 15. 16, zie je J 12. foutief: dan M 12. 14. 15 J 12(2) 15, dat M 13, die J 14, dochM 12(3) 15. 16 J 14. 15(4), dus M 16, echter J 16, goed M 13, indienM 12. 14, juist M 15, maar M 12(8) 13(12) 14(3) 15(6) 16.17 J 12(14)13(13)14(8) 15(3) 16. maken M13, nooit M 14, nu M 13(2) J 12, precies J 13, slechts M 14(2) 15. 16 J 14. 15(3) 16(4), stellen M 13,toch M 14. 15, uit M 13 J 12(2) 13, voortaan J 12. 5. goed: Naar het raam om er J 12, om M 12(89) 13(79) 14(93)15(95) 16(95) 17(97) J 12(77) 13(78) 14(83) 15(84) 16(89) 17(94),om dan J 16, om gauw M 14, teneinde M 16. voldoende: bezig J 16, en M 13. 14 J 12. 13. 14. 15, en begonnenJ13, cn stonden M 12(7) 13(9) 14(2) 15.16(3) 17 J 12(7) 13(7) 14( 10)15(11) 16(4) 17(2), en stonden weldra J 17(2), en wij stonden M 14,en zaten J 13(2) 14, het eerste werk was M 13, ik stond J 12, wijstonden J 12(2) 16. foutief: algauw M 15, blij M 13, dadelijk M 15, dan J 12, en gingM 18, en gingen J 13. 17(2), en keken J 12, even J 14, gauw

J 13,omhoog M 17, op J 14, stonden M 12(3) 13(7) 14(2) 15. 16 J 12. 13(3)14. 15, toen stonden wij J 12, toen we J 12, verlangden J 15, warenJ 12, zonder J 13. 6J7. goed: niet - en niet M 12(16) 13(29) 14(25) 15(14) 16(22) 17(15)



??? J 12(34) 13(27) 14(21) 15(18) 16(12) 17(11), niet - en ook niet M 13.15. 17 J 12. 15. 17(4), niet - maar ook niet J 16, niet - niet M 12(58)13(43) 14(42) 15(43) 16(50) 17(40) J 12(31) 13(50) 14(48) 15(43)16(35) 17(37), niet - niet te J 16, niet - noch M 12(3) 13(2) 14(3) 15(3)16(4) 17 J 12(4) 13(3) 14(2) 15(7) 16(10) 17(5), niet - of M 12(4) 13(9)14(6) 15(6) 16(2) 17(5) J 12(4) 13(4) 14(2) 15. 16(6) 17(5), niet - ookniet M 13(2) 14(2) 15. 16 J 15(2) 17(4), niets - en niets M 13.15 J 15.17(2), niets - niets M 15 J 12.16, niets - noch J 17(2), niets - ook nietM 15 J 12, noch - noch M 12(14) 13(3) 14(14) 15(27) 16(17) 17(32)J 12(6) 13(3) 14(18) 15(22) 16(38) 17(30). voldoende: bijna - niet J 13, eerder - als J 12, eerder - dan M 12. 14. 16. 17 .1 15, iets - niet J 12, niet--M 12.14(0.4),niet-en M 14 J 13(2) 15(2), niet - of niet M 13(3) 15.17 J 13.14.15(2), niets - cnJ 12, niets - of M 13(3) 15. 17(2) J 15, wat - â€” J 14. foutief: al - niet J 12, beter - dan M 14, eigenlijk - niet J 12, haast - niet J 14, lekker--J 12, lekker - niet J 12, meer - dan J 12, niet - maar M 14, niet - ook M 12,

niet te - en niet M 14, of niet - niet J 14, tamelijk - niet M 16, veel--J 13(0.5), veel - dan M 14 J 12, veel - en heel niet J 12, veel - en niet M 13 J 12. 14, veel - en nietsJ 12. 13, veel - maar niet J 12, veel - niet J 12. 13(3), veel - nietsM 14, veel - veel J 12, veel - weinig M 14, wat - niet M 16 J 14, wel -dan J 13. 8. goed: toen M 12(96) 13(98) 14(98) 15(99) 16(99) 17(100) J 12(98)13(97) 14(96) 15(99) 16(100) 17(98). voldoende: als M 12. 14. 15. J 13(3), voor M 12, voordat M 14J 14, wanneer J 17, zoodra M 12. 13(2) 14. 16 J 14(2) 15. foutief: indien J 12. 9. goed: aanstonds M 13. 16, al M 12(16) 13(9) 14(5) 15(5) 10(8)17(10) J 12(19) 13(11) 14(10) 15(5) 16(3) 17(2), alvast M 3 2.13(3) 14(7)15(4) 16(9) 17(4) J 12(2) 13(4) 14(2) 15(3) 17(2), daarop M 16, inmiddelsM 15 .117(2), intusschen M 12(3) 13(6) 14(7) 15(11) 16(11) 17(16) J 12.13(3) 14(10) 15(8) 16(18) 17(23), meteen J 15. 16, nu M 12(3) 13.14(2), onder de hand M 16, onderhand M 12(3) 13. 15. 16(3) 17(2)J 15. 16. 17(4), ondertusschen M 12. 14(5) 15(8) 16(4) 17(9) J 12(2)14(2) 15(2) 16(7) 17(5),

onderwijl 12(3) 13. 14(2) 15(3) 16(4) 17(6)J 12. 13. 14(4) 16(2) 17(2), ons ondertusschen J 15, tegelijk J 16,tegelijkertijd M 13, terstond M 13 J 14, terwijl M 12(9) 13. 14(10)15(5) 16(12) 17(5) J 12(4) 13(5) 14(5) 15(6) 16(3) 17(11), vastM 12(10)13(8) 14(13) 15(17) 16(10) 17(6) J 12(15) 13(5) 14(8) 15(6) 16(6) 17(4). voldoende: achter J 13, alle J 12, daar J 14. 15, daarna M 15



??? J 15(2), dan M 12, druk M 17, fijn(e) M 13. 15 J 13, gauw M 12(25)13(28) 14(9) 15(9) 16(3) 17(4) J 12(24) 13(18) 14(11) 15(2) 16(5)17(4),haastig M 15. 17 J 14. 15. 16(3), heerlijk M 15 J 12, juist M 12. 13.14. 15(2) 17, lekker J 15, lekkere M 14 J 14(2), nog J 12, ons M 12(4)13(2) 14(4) 15(2) 16(4) 17(2) J 12(2) 13(9) 14(5) 15(10) 16(4) 17(2),reeds M 13(5) 14(6) 15(12) 16(18) 17(9) J 12. 13(9) 14(16) 15(25)16(30) 17(27), snel M 14.15, toen M 12(4) 13. 14(2) 15(2) 16. 17(2)3\\2{5)l^.l5i2),vlugM12(7) 13(8) 14(14) 15(10) 16(5) 17 (19) J 12(6)13(15) 14(9) 15(11) 16(8) 17(12), voor allen M 13, voor ons M 12.13(6) 14(5) 15(4) 16. 17 J 12(6) 13(4) 14(4) 15(9) 16(3) 17(2), zelf M12. foutief: de M 12. 14, dus M 14, eenige M 13. 14, eerst J 13, erM 16, haaste M 12, heel J 13, hun J 13, moeder J 12, om M 14, onzeM 12(3) 13(6) 14. 16 J 12. 13(3) 14(2) 15, onzen J 12, ook M 13. 16,sinds M 14, stevige J 13, veel J 13, versche J 14, wat M 13, ze J 12,zoovast J 16. 10. goed: anders M 12(96) 13(96) 14(100) 15(99) 16(99) 17(99)J 12(96) 13(98) 14(99) 15(99) 16(100)

17(98), want anders M 16. 17. voldoende: zeg M 15. foutief: and J 13, dan M 12. 13 J 12. 18. 14. 15, drek M 13,moeder M 12, of M 13 J 17, want M 15, want dan M 12, zij J 12. 11. goed: en nadat M 15 J 16, en toen M 14. 17 J 12. 13, nadatM 12(14) 13(15) 14(34) 15(40) 16(46) 17(54) J 12(4) 13(5) 14(23)15(29) 16(40) 17(48), toen M 12(70) 13(71) 14(58) 15(54) 16(48) 17(40)J 12(79) 13(74) 14(64) 15(55) 16(49) 17(39). voldoende: als M 12(4) 13(2) 14. 15. 16 J 12(2) 13(9) 14(2)15(8) 16(4) 17(4), en als J 12, en zoodra M 17, na M 14 J 17(2), terwijlM 12.14, wanneer M 12. 16 J 12.13(2) 14(4) 15(2) 16, want toen M14,want zoodra M 13, zoodra M 12(5) 13(6) 14(6) 15(3) 16(3) 17(2) J14(4) 15(3) 16(4) 17(7), zoogauw M 13 J 12. foutief: daar J 15, dat J 12, eer J 12, en M 12(3) 13. 15 J 12.13, had J 12, indien M 13, maar J 12, of M 14, voor M 15 J 12, voordatJ 14(2), want J 12(2) 13, want voor J 15, wijl M 16. 12. goed: daarna M 12(12) 13(6) 14(5) 15(15) 16(20) 17(14) J 12(9)13(8) 14(15) 15(15) 16(17) 17(21), later M 12(41) 13(56) 14(72) 15(69)16(69) 17(79)

J 12(50) 13(43) 14(49) 15(63) 16(72) 17(77), nadienM 15(2) 16 J 14. 15. 16. 17(2). voldoende: buiten M 12 J 14, en daar J 12(2) 15, gaan J 13,gegaan M 13 J 12. 13, geloopen M 12(4) 13(7) 14(5) 15(2) 16. 17 J 12(11) 13(10) 14(8), lang M 13(3), loopens M 15 J 13(2) 15, of daar



??? M 12. 13. 17 J 13. 15, of we M 13 J 12, om waren M 12, op stap J 12.15. 16(2), op weg M 15. 16 J 16, tijd M 13. 16, van huis M 17, verderM 12. 13. 15. 16 J 15. 16, verloopen J 15, vervlogen J 12, voorbijM 12. 13. 14(2) J 14. 15, voorbij of M 12, voorbij was J 13, weg M 14. ^^ ^ ^oul??f: al J 12(2) 13, aldus M 12, daar M 12(4) 14.16.17 J 12(2)13. 14, en M 12(4) 13. 14 J 12. 14, en wij J 12, geleden M 13. 15 J 12.13(3) 15(4) 16(5), geloopen te hebben M 17 J 13. 14. 15(3), gingenM 12, goed en wel M 15, indien J 12, liepen J 13, loopen M 13(2)15(2) J 13(7) 14(6) 15, maar M 12(3) J 12, naderhand J 13, nog M 12J 14, of M 12(3) 13(5) 14(2) 15(3) 16 J 12(5) 13(8) 14(6) 15(2), pasJ 12, te vroeg M 12, toen M 12 (8) 13(3) 14. 15. 17 J 12(4) 14(4) 15,tijd M 12. 13, ver M 15 J 14, vroeger M 15, waren M 12.13(2), warenen M 14, was J 13, wachten J 12, wachtens J 14, weer M 12. 13. goed: eveneens M 14.15.16.17(5) J 14(4) 15.16(7) 17(5), evenzooM 15. J 14, juist M 12(3) 13(5) 14(4) 15(8) 16(8) 17(12) J 12.13(8) 14(4)15(5) 16(4) 17(2), net M 18, ook M 12(91)

13(87) 14(93) 15(84) 16(85)17(76) J 12(93) 13(91) 14(77) 15(84) 16(77) 17(86), ook juist J 14,tegelijk M 17 J 15. 16. 17(4), tegelijkertijd M 16, toevallig M 12.13. 14(2) 15(5) 16. 17(4) J 12(2) 13. 14(8) 15(6) 16(7) 17(4). voldoende: dien dag M 12 J 15(2) 16, gelijk M 13 J 16, meeM 17 J 14, nu M 14, precies M 13. toen M 15.16(2) J12.13(3), uit J12. SouiieJ: altijd M 12, echter M 16, ging M 18(2) J 12. 14(2), metJ 14, moest M 12, moesten M 12, niet M 13 J 15. 14 goed: onderhand dat J 15, ondertusschen dat M 14, onder-wijl M 14(4) 15.16 J 12(4) 18(8) 14(5) 15(2) 16(2) 17(2), terwijl M 12(42)18(42) 14(57) 15(68) 16(79) 17(74) J 12(24) 18(82) 14(52) 15(60)16(68) 17(86), terwijl ons M 12, zoolang J 16. voldoende: onderwijl M 13, intusschen M 12. 13. 14(2), onder-hand M 12, ondertusschen M 13. 14 J 12. 15. 16, ondertijd M 14,toen M 12(43) 13(44) 14(28) 16(21) 16(14) 17(20) J 12(45) 13(49) 14(29) 15(20) 16(18) 17(11). foutief: als M 12. 13. 15. 16. 17 J 12(6) 13(2) 14(4) 16, begonJ 14(2) 15(3), daar M 12. 13. 14(2) 15(4) 16(8) 17(4) J 12. 18(3) 14(2)isno^

16(6) 17(2), dadelijk M 15, dc M 12. 13 J 12, dewijl M 18. 15,direct ging M 12, doordat J 13, ging M 12. 13(2) 14. 15 J 12(8) 13(2)14. 15, gingen M 12, indien M 13, nu M 14 J 12. 18, nu ging M 14,omdat M 12. 18. 14(2) 15. 16 J 14. 16â€ž onze J 12, ook J 12, praatteJ 12 (2), toen begon J 12, toen ging J 12(2), wanneer M 18. 15 J 13.15(2), weldra zat J 12, wilde M 12, zat J 12, zong J 14, zijn J 13.



??? 15. goed: eindelijk M 12(39) 13(49) 14(57) 15(56) 16(54) 17(55)J 12(30) 13(35) 14(53) 15(46) 16(44) 17(45), weldra M 12. 13. 14(9)15(5) 16(5) 17(9) J 12(4) 14(9) 15(11) 16(6) 17(9). voldoende: algauw M 13. 14(2) 15. 16 J 13. 15(3) 16(2) 17(2),al heel gauw J 15, alzoo J 13, daarna M 12(4) 13(2) 14(2) 15(4) 16.17J 12(4) 13(2) 14.15. 16(2) 17(2), dan M 14, en toen J 12, gauw M 12(3)14(3) 15(5) 16. 17(4) J 13(2) 14. 15. 16. 17(4), inmiddels J 15, in-tusschen M 13. 15. 16, na een poosje M 16 J 16. 17(4), nu M 12(4) 13.14(3) 15. 17 J 13, na een tijdje M 17, negen uur M 16, om 1 uur M 16,ondertusschen M 15 J 12. 15, ongemerkt J 17(2), spoedig M 12. 13(5)14(5) 15(9) 16(13) 17(10) J12.13(3) 14(4) 15(10) 16(19) 17(16), tanlaatste M12.14 J13, ten slotte J 15, toen M 12(28) 13(15) 14(5) 15(6)16(5) 17(2) J 12(40) 13(21) 14(19) 15(11) 16(3) 17(7), veTyolgensJ 16, vlug M 12. 13. 16. 17 J 17(2), zoo M 12(12) 13(20) 14(9) 15(8)16(12) 17(12) J 12(14) 13(19) 14(9) 15(11) 16(13) 17(7), zoo aldusdoende J 17(2), zoodoende J 13. foutief: als J 13, daar M 12(3)

14(2) 15. 16. 17 J 12(2) 13(4)14. 15(2) 16(4), dadelijk M 15, dus M 13, eerst J 16, en J 12, erbijJ 13, gelukkig M 14, juist J 13, nu gauw J 16, onderwijl M 16.17J 16, onlangs M 15. 16, ook J 13, opeens M 12, wij M 13, zong M 12. 16. goed: daarentegen M 12. 13. 14(3) 15(2) 16(5) 17(6) J 13.14(2)15(5) 16(7) 17(7), echter M 12(17) 13(9) 14(28) 15(41) 16(51) 17(47)J 12(2) 13(4) 14(23) 15(34) 16(50) 17(62), evenwel M 12. 14(5) 15(4)16(4) 17(7) J 12. 14. 15(4) 16. 17(9), integendeel M 13. 14. 16. 17 J 15. voldoende: bleef zitten want hij M 13, bleef zitten want dieJ 15, bleven zitten want hij J 14, nog niet hij M 14 J 12, uitgezonderdJ 15, uitgezonderd hij J 12, want hij J 12, waren er nog niet en J 15.16. foutief: aangekomen J 15, achterlatend J 16, alleen M 12. 13J 12. 16(2), allemaal M 13(2) 14. 16 J 14, allen M 16, anders J 13. 15,bende M 15 J 12, bleef hij M 15 J 14, bleven M 16, bovendien J 16,bij zich M 12. 15, daar M 16, dan M 12. 13 J 15, de meester J 12,derhalve J 15, der klas J 12, de tram M 14, deze M 12. 15. 17 J 14. 15,dieM 12(43) 13(49) 14(35)

15(22) 16(15) 17(11) J 12(44) 13(48) 14(30)15(21) 16(16) 17(9), doc\\\\ M15, en Jl2. 13, cn meisjes M 16 J 14. 15,erbij J 14. 16, gezelschap M 16, ging M 12(3), gingen er niet M 13,groetten ons die J 14, hij M 12.13(3) 14(2) 15.16 J 12(4) 13(4) 14(2) 15,incluis M 15, ik J 13, in de tram M 12, intusschen M 15, ja BI 15, klasM 15(2) J 12. 15.16, maar J 13, moesten J 12.14, natuurlijk M 15.17,niet M 14 J 13, niet die M 12. 13 (5) 14(4) 15(2) 16.17 J 17(4), niet hijM 16, niet want die M 14, nog M 12, nog niet die M 16, nu M 14. 16.17(2) J 13(2) 15, ondertusschen M 15, ook J 12, praten M 13, samen



??? M 16 J 13. 16, tezamen M 12, toch M 13(2) 14. 15, toen M 12. 14.15 J 12(2), tot spijt M 14, troep J 14. 15. 16, uit M 13, uitstappenM 13, vader M 12 J 12, van de klas M 12, want die J 12, we M 12,ze M 14 J 12, zeker J 12, zelf J 14, zijn J 12. 17. goed: daarna M 12(42) 13(39) 14(64) 15(68) 16(69) 17(72)J 12(19) 13(21) 14(64) 15(60) 16(70) 17(77), en daarna M 14, cn toeJ 13, en toen M 12. 13. 14 J 12(4) 13(2) 15(2), later M 13(2) 14. 15; 16.17 J 12.13, vervolgens M 14(3) 15(3) 16(3) 17(4) J 14.15(3) 16(5) 17(4). voldoende: dan M 13. 17 J 12. 13(2) 14(2) 16. 17(4), en danJ 12, toen M 12(47) 13(37) 14(27) 15(20) 16(18) 17(12) J 12(51)13(46) 14(18) 15(23) 16(15) 17(11), verder J 14(2). foutief: allen M 16, daar M 12. 13(8) 14. 15(5) 16(3) 17(2) J 12(6)13(7) 14(2) 15(6) 17(2), daarom M 15. 17(2) J 12, daarvoor M 12. 15.16. 17(2), dus M 13, eerst M 14(2) J 12(2) 13(2) 14. 15(2) 16(2), enM 12(5) 13(5) 14. 15. 16 J 12(2) 1.3(9) 14(4) 15. 16(4) 17(2), gauwJ 13, hebben M 12, hier J 15, hiervoor M 16, nadat J 13. 14, nu J 12,ook M 13(2) 15. 17 J 13(2)

16.17(2), samen M 13 J 15, vlug M 14.16,wat J 13, wij J 12(6) 14. 18. goed: cn ook M 16. 17 J 13, ook M 12(28) 13(35) 14(50) 15(43)16(57) 17(50) J 12(23) 13(31) 14(25) 15(57) 16(61) 17(75), zelfs M 12(5) 14(3) 15(6) 16(5) 17(5) J 12. 13. 14. 15(3) 16(4) 17(7), zelfs ookJ 14. voldoende: doch M 13. 15. 16. 17 J 12, en M 12(46) 13(42)14(33) 15(34) 16(23) 17(31) J 12(54) 13(50) 14(42) 15(21) 16(18)17(7),gelukkig M 13(2) J 15, heerlijk M 16, maar IM 12(8) 13(5) 14(4) 15(4)16(2) 17(2) J 12(4) 13(2) 14(5) 15(5) 16(3) 17(2), mijn M 13. 14. 15J 12(2) 14(2) 15, natuurlijk M 13 J 14. 16, op \'t laatst M 17, trouwensJ 14, want M 12(5) 13(2) 14. 15(2) 16(3) 17 J 12(6) 13(2) 14(5) 15.16(2) 17(2). foutief: behalve M 14, daar IW 14(2) J 14, daarbij ]M 15, daarnaM 14, daartoe M 15, dus M 13, echt J 14, eindelijk M 15 J 13, fijnM 12, hieraan M 14. 16 J 15, hierbij M 17, met dit .1 16, nu M 13. 14J 12(2), ons M 12. 13(2) J 13. 14(4) 15, onze M 12.13(2) 14(2) 16 J 12.13(4) 14(2) 15. 16, terwijl M 32 J 16(3) 17(2), toen M 12(3) 15J 12(2), waar .J 14, waaraan M 14. 17 J 15(2) 16.

17(2), waarbijM 14. 15. 16. 17 J 17(2). 19. goed: zoodat M 12(29) 13(36) 14(53) 15(68) 16(73) 17(74) J 12(19) 13(10) 14(32) 15(53) 16(68) 17(87), zoo gauw dat M 15, zoo vlugdat J 14. 15. 16.



??? voldoende: om J 15. foutief: als M 12(3) J 13(2) 14. daar M 12(3) 14(4) 15(3) 16(7)17(4) J 14(4) 15(4) 16(4) 17(2), dat M 12. 13(3) 15 J 12. 13(5) 14(5)15(3) 16, doordat J 15, eindelijk M 12, eer M 12(3) 13. 14(2) J 12. 13,en M 12(5) 13(7) 14(6) 15(3) 16(2) 17(4) J 12(5) 13(8) 14(9) 15(3)16(3) 17(2), en toen J 12. 13, het M 13, het was M 17 J 13, mdienM 13, intusschen J 15, jammer dat J 14, maar M 12. 14. 15, nu J 12,omdat M 12(3) 16 J 13. 14. 15(2), sloeg J 13, terwijl M 14(2) 15(3)16. 17 J 15.16,UicnM 12(37) 13(34) 14(18) 15(9) 16(2) 17(2) J 12(46)13(53) 14(13) 15(16) 16(4), tot M 12(3) 13(3) 14(3) 15(3) 16(5) 17(4)J 12(6) 13. 14(2) 15(5) 16(5) 17(2), totdat M 13(2) 14.17(2) J 14(5) 16,vader zei dat J 14, voor M 12. 13. 14. 15 J 12(2) 14, voordat M 12,waardoor J 14. 15. want M 14. 15(2) 16. 17(2) J 12. 16. 17(2), wanttoen M 15 J 15, was J 12(5), wijl M 15. 16, zoo M 13 J 12. 15, zoogauw M 14. 20. goed: alvorens J 15, eer M 12(22) 13(26) 14(31) 15(22) 16(27)17(36) J 12(14) 13(19) 14(20) 15(21) 16(18) 17(12), eerdat M 16. 17J 12. 14, geslagen eer

M 14, nog voor M 13, voor M 12(28) 13(26)14(35) 15(43) 16(33) 17(34) J 12(23) 13(27) 14(25) 15(30) 16(39) 17(41),voordat M 12(9) 13(8) 14(14) 15(20) 16(23) 17(22) J 12(13) 13(2)14(10) 15(17) 16(21) 17(32), voor of eer J 16. foutief: aangebroken J 14, dat M 13, de tijd om voor .1 15,en M 12. 14(2) 16 J 12(4) 13(7) 15(3), geslagen M 12. 14 J 12. 14,geworden M 12 J 12. 14, gingen M 13(2) J 13, gingen we eer J 13,moesten M 13, of M 12. 13 J 12(2) 13(3), of gauw M 12. 13, of weJ 13 omdat M 12, om voor M 12, toen M 12(5) 13, vlug voorbijM 12 voorbij M 12. 15, vroeg vader of M 13 J 13, want J 12, warenM 12, was het of J 16, wat J 13, zonder M 12(9) 13(23) 14(10) 15(6)16(8) 17 J 12(12) 13(12) 14(24) 15(9) 16(5) 17(7), zonder datM12(3)13. 14(2) 15(3) 16(2) 17(2) J 12(2) 13. 14(4) 15(7) 16(5) 17(5), zonderdat wisten J 12. 21. goed: benevens M 17 J 17(2), en M 12(79) 13(81) 14(91) 15(90)16(93) 17(89) J 12(88) 13(85) 14(91) 15(92) 16(92) 17(87), en ookM 13. 15 J 13, geholpen door M 16, ik en J 15, Kees en J 13,met M 12(8) 13(2) 14(5) 15(7)

16(4) 17(9) J 12(4) 13(2) 14(4) 15(6)16(5) 17(9), Willem en J 16. voldoende: en met M 15, Willem J 13. foutief: ging M 13, ging zitten M 13(5), haalde M 12, keekM 16, klapte M 15, onze M 12, riep M 12. 13. 14. 16 J 16, rustte M 18



??? J 13. 14. 17(2), rustte uit J 16, vond het ook M 18, zeide M 12. 18.14 J 12(2) 13(3). 22. goed: echter M 12. 14(2) 16. 17(2), in dien tijd M 18. 16 J 12.15, inmiddels M 16 J 15, inmiddels toen M 16, intusschen M 12(5)18(5) 14(7) 15(15) 16(18) 17(11) J 12(4) 13(4) 14(6) 15(11) 16(21),onder den hand M 15. 16, onderhand M 12(5) 13. 14(2) 15(6) 16(5)17(2) J 12. 16. 17(7), ondertusschen M 13(3) 14(10) 15(14) 16 (5)17(7) J 12(4) 14(5) 15(4) 16(17) 17(12), onderwijl M 14(4) 15(8) 16(5)17(15) J 12. 13(3) 14(4) 15(3) 16(2) 17(5), terwijl M 12(7) 18(6)14(11) 15(12) 16(19) 17(19) J 18(5) 14(5) 15(9) 16(6) 17(16), toennu M 15. voldoende: allemaal M 17, allemaal een beetje M 13, alle J 13. 14, allen M 18(2) 15(2) 16 J 12. 18. 14. 15. 16. 17(2), daarna M 18. 15. 16(2) 17 J 14. 15(3) 17(2), een oogenblik M 14 J 14. 15, een poosjeM 15 J 15, een tijdje M 15 J 12, een weinig J 14, eens M 13(2) 14 J 12(4)13(4) 14(5) 15. 16, eerst M 12(7) 18(8) 14(9) 15(8) 16(5) 17(6) J 12(4)18(7) 14(4) 15(4) 16(8), er M 12(4) 18.16 J 12.13.14.15, even M 12(4)18(6) 14(5) 15(4) 16. 17(2)

J 12(6) 14(9) 15(2) 16(3), eventjes J 12.14, flink M 16 J 12, fijn M 12, gaarne J 13, gauw M 12(3) 13(8), gelijkM 17, goed J 18. 17(2), heerlijk M 12. 17 J 12. 18(2) 16, hier M 12.14(2) J 18(2), is J 18, kalm M 16, lekker M 13. 14 J 12(2) 13(8) 17(2),liggend J 14, maar M 12. 14(2) 15. 16. 17 J 12. 14(4) 15(2), meteenM 12. 13. 14. 15. 16, natuurlijk J 12.13, mg M 12(20) 13(21) 14(24)15(20)16(17) 17(15) J 12(26) 13(30) 14(18) 15(26) 16(17) 17(16),nnM 12(5) 13(7) 14(8) 15(4) 16 J 12(11) 18(10) 14(4) 15(6) 16(8) 17(9),nu eens J 15, op een bank M 17, pratend M 17, prettig M 14, samenM 12. 15. 16 J 14, toen M 12(22) 13(14) 14(12) 15(6) 16(12) 17(6)J 12(20) 13(12) 14(11) 15(17) 16(13) 17(2), toen nog M 15 J 16, vast M 13 J 15, vroolijk M 15. foutief: daar M 13. 15 J 12. 18, daarbij M 13 J 14. 16, daaromM 14, dan M 13 J 18, dien tijde M 18, doen J 18, eindelijk J 15, indienJ 12, noch M 12 J 14(5), ons M 14(2) 17(4) J 14. 16(4) 17(4), ons toeJ 15, ook M 12. 18(8) 14 J 12. 18(3) 14(2) 15(2) 16, van vermoeidheidJ 15, wat J 12, wel J 14, zoo M 16, zoolang M 18 J 16.

23 goed: maar toch J 14, niettemin J 16, nochtans J 14. 16, tochM 12(66) 13(72) 14(87) 15(90) 16(93) 17(95) J 12(89) 18(41) 14(63)15(87) 16(90) 17(89). voldoende: zoo J 12. foutief: al gauw M 16 J 17(2), alle J 14, allen M 18.14.16.17J 12(2) 14(2) 15.16, al vlug J 17(2), daarna M 13(2) 14.15.16 J 12.13,



??? daarna toen M 15, dadelijk M 15 J 14, 15(2), dan J 12, des te meerM 15 J 17(2), direct M 15 J 16, doch M 13. 14(2) 15(2) 16 J 12. 13(2)14(6) 15. 16, eindelijk M 12 J 12(4) 13. 14. 15, en M 14 J 12(4) 13(5)14, en hoe J 12, en Avat M 14, erg J 13, gauw M 12. 13(3) J 12(4)13(2) 14, graag M 12, hoe M 12 J 12. 13(2), hoe meer M 12 J 13, laterJ 13. 14, maar J 12. 13. 15, maar nu J 12, meer J 13. 15, nadien J 13,na het eten M 13, niettegenstaande J 17(2), nu M 12.13. 14. 15 J 12(2)13(3) 14. 15, ook J 12(4) 13, spoedig M 14(2) 15. 16(2) 17(2) J 13(3)14. 15(2) 16(2) 17(4), steeds M 15, sterk J 14, telkens M 15, toenM 12(10) 13(8) 14(2) 15 J 12(18) 13(12) 14(10) 15(2), vurig J 13(2),wat M 12(7) 13(5) 15 J 12(4) 13(4) 16, weldra M 16. 17 J 12. 14(2)16, wij M 12. 13. 14 J 12(8) 13(5), zoo gauw mogelijk M 12, zooveelstcmeer M 12. 24. goed: daarom M 12. 13(10) 14(27) 15(27) 16(37) 17(42) J 12(5)13(7) 14(21) 15(21) 16(41) 17(39), dus M 12. 13(3) 15. 16(5) J 14.15(2) 16(2) 17(5), en daarom M 17, hierom J 16. voldoende: daardoor J 15. foutief: aanstonds M

12. 13(3) 14(2) 15. 17 J 13. 14, algauwM 15 J 12. 13. 17(2), behalve daarom J 12, daar M 12. 13. 15. 16. 17J 12(6) 13(10) 14(4) 17(2), daarna M 12(5) 13(6) 14(5) 15(5) 16(5)17(2) J 12(4) 13(3) 14(2) 15(7) 16. 17(2), daarop J 15, dadelijk M 12.13. 14(2) 15. 16 J 12(2) 13(2) 14(5) 15(3) 16, dan J 13. 14, dra M 13,direct .1 13. 15(2) 17(4), dus om M 16â€žeensklaps M 14, eerst J 12,eindelijk M 12(8) 13(17) 14(5) 15(10) 16(5) 17(6) J 12(6) 13(3) 14(5)15(9) 16(2) 17(4), en M 12(3) 13. 14(2) 15(4) 16(2) 17(2) J 12(5) 13(4)14(4) 15(2) 16(2) 17(2), en spoedig M 17, even later M 14. 15, gauwM 12(4) 13(2) 14(4) 15(3) 16.17(2) J 12(5) 13(4) 14(2) 15(2) 17(2), gereedM 15, in een ommezien J 17(2), ineens J 12, klaar M 12(3) 13. 14,later M 15, na een half uur J 15, na een kwartiertje M 16, na eenpoosje M 15 J 16, na eenigen tijd M 17, na gebeden tc hebben J 15,na het eten M 14 J 12. 15. 16. 17(2), na.het ontbijt ,T 15, nadat wcgegeten hadden M 15, natuurlijk I\\?? 17(4), nauAvelijks IM 12. 13 J 13,niet alle M 13, nu M 12(3) 14(5) 15(4) 16. 17 J 12(4) 13(2) 14.

16,omdat M 16, ondertusschen J 15, ook M 12(3) J 12(2) 13(2), op M 14.16, opeens J 12. 14, op het laatst J 15, pas M 12, reeds M 16 J 16,spoedig M 12(5) 13(5) 14(2) 15(8) 16(10) 17(14) J 13(7) 14(5) 15(10)16(14) 17(18), stijf M 13, ten laatste M 16, terstond M 14 J 14. 15,toch J 15, toen M 12(34) 13(26) 14(24) 15(14) 16(15) 17(7) J 12(31)13(28) 14(18) 15(9) 16(14) 17(14), toen wc gegeten hadden M 12,toen we klaar waren J 12. 13, verkAvikt J 15, vervolgens J 16, vlug M12(5) 13(5) 14(6) 15(4) 16(2) 17(5) J 12(5) 13(3) 14(5) 15(5) 16(3) 17(2),



??? wederom M 14, weldra M 14(4) 15(5) 16(2) 17 J 12(2) 14(4) 15(6)16(4) 17(2), zoo M 12(3) 13. 14. 15(4) 16(2) 17 J 12. 14(4) 16(3). 25. goed: behalve M 12(22) 13(28) 14(53) 15(58) 16(68) 17(62)J 12(18) 13(23) 14(30) 15(48) 16(56) 17(77), en kwam M 14, maarzonder J 13, op behalve M 15 J 12, uitgezonderd M 13(3) 14(3) 15(9)16(5) 17(6) J 12. 14(8) 15(9) 16(18) 17(7), zonder M 12. 14(3) 15. 16J 13. 15. 16. 17(4). voldoende: alleen niet J 14, niet M 16. foutief: alleen M 12(3) J 13(2) 16, als M 12(3) J 13, alsookM 15, bij M 13 J 13. 15, daarna M 14, dan J 12. 13, doch J 14, enM 12(7) 13(16) 14(4) 35(4) 16. 17(2) J 12(11) 13(8) 14(5) 15(3), enhielpen J 14, en moest M 17, en ook M 14 J 16, en ruimde J 14, enstond M 12(3) 13. 14. 15. 16 J 12. 14. 15, en zochten M 12, eindelijkJ 14, evenals M 13. 16. 17 J 15. 16(2), eveneens M 13. 15, gauw J 13,gelijk M 17, insgelijks M 17, ja J 12, klaar M 12(3) 13(2) 14 J 12(4)13(4), kom M 12 J 12. 14, kon M 13 J 12. 14, kwam M 16, laat M 12,maar M 12(3) J 12, maar ook M 13, met M 12(3) 14 J 12. 13(2) 14(2)15(3)

16(2), met en M 12, moest M 15, naast M 12, nu J 12. 13, nustond M 14, om M 14, onze M 15 J 15, ook M 12(10) 13(3) 14(11)15(10) 16(12) 17(12) J 12(12) 13(7) 14(13) 15(14) 16(14) 17(7),op M 12(9) 13(5) 14(6) 15. 17 J 12(12) 13(8) 14(6) 15. 16, op alleenM 14, op en M 13(2) J 12, op en stond J 12. 15, op ook M14, op stondJ 12, op toe M 12, Piet en M 14 J 15, rond J 13, rondom J 14, ruimdeJ 13, schoot M 13, sprong M 16, sta M 14, stond M 12(5) 13. 14. 15J 12(7) 13(3) 14(8) 15(3) 16, terwijl M 15 J 17(2), tevens stond M 15,toch J 13. 17(2), toen M 13(2) 15. 16 J 12. 13. 14, toen sprongM 12, toen stond M 12(3) 13(3) 15 J 12. 14, voor J 12, vooral J 14,vooruit M 14. 16 J 13(3) 17(2), was M 13 J 12(2), weer J 13, weriepen J 13, zelfs M 16. 17(5) J 12(2) 16, zooals M 13 J 13, zoodatM 13. 14. 15. 26/27. goed: echter - zoodat M 15. 16, echter zoo - dat M 15 J 16,zoo - dat M 12(43) 13(46) 14(61) 15(63) 16(64) 17(66) J 12(37) 13(37)14(49) 15(56) 16(58) 17(62), zoo erg - dat M 15. voldoende: dood - dat M 12(3) J 12(4), dood - zoodat M 12.15. 16. 17 J 14.

15(4) 16(2), echter te - zoodat M 12, erg - â€” M 12.15(0.5) J 13(2) 14, erg - dat M 12(3) 13(8) 14 J 12(4) 13(11) 14, erg - enM 12(3) J 13. 14(2),. erg - hij zei dat J 16(2), erg-zoodat M 12(4)13(14) 14(18) 15(23) 16(19) 17(20) J 12(7) 13(8) 14(13) 15(14)16(14) 17(21), gauw - zoodat M 16 J 13. 14. 15. 16, heel - dat M 12(3) J 14, heel - zoodat M 12. 13. 14. 15. J 13(2), heel gauw - dat M 12,



??? nog zoo - dat M 15, nog - zoodat M 12{3) 13, 14(2) 16 J 15(2) 16(2),ontzettend - zoo erg dat M 16, ontzettend - zoodat J 13, spoedig -zoodat J 16, te - dat M 12. 14, te - waardoor J 13, te - zoodatM 12. 13(2) 14(2) 16. 17(2) J 14. 15(3) 16(8) 17(5), vlug - zoodatM 12, vreeselijk - zoodat M 14(2) 15. 16. 17, veel te - dat M 12. 13,was - zoo erg dat M 12, wat - dat J 12, wat - waardoor J 12, wat -zoodat M 12(3) 14. 15. 16 J 12, wel - zoodat M 13. 14, zeer - datM 12(3) 14 J 13, zeer - zoodat M 12. 13 (6) 14(2) 15. 16(2) 17 J 12. 13(4) 14(4) 15(7) 16(3) 17(4),--zoodat M 15(0.5), zoo - zoodat M 14(2) 16(2) 17 J 14(2) 17(2). foutief: al - â€” J 12. 13(0.5), al - dat J 12, al - kon M 13J 14, al - toen J 14, al - totdat J 14, altijd - als J 12, blijkbaar - omdat J 15, bij - omdat J 15, dood--J 12, dood - blijkbaar kon J 15, dood - daar M 12 J 15. 16, dood - en J 13, dood - toen M 15 J 12.15,dood - want M 12 J 12, dood - was J 12, dood - wijl J 14, dood - zooM 13, echter-daar M 13, een beetje - zoodat M 14 J 14, er-vanJ 13, er - want J 12, erg - alsof J 12, erg - daar M 12.14(3)

15(2) 16.17(2) J 12. 13(3) 14. 15. 16(2), erg - doordat J 14, erg - had M 13,erg - hoewel J 14, erg - kon J 12(2) 14. 16, erg - omdat J 12(5) 13,erg - terwijl J 13(8) 16, erg- toen M18 J 15, erg - waardoor M16.17, erg - want J 14, evenwel - daar J 15, gauw--J 14, gauw - daar J 13, gauw - dat M 14, gauw - toen M 13, heel - daar J 12, heel - het leekalsof M 12, heel - kon J 13, heel - toen J 13. 14, heel - want J 12,niet - ofschoon M 16, noch - â€” J 12, nog - â€” J 12, nog - daar M 13.17 J 15, nog - dat M 12 J 12. 15, nog - kon J 13, nog - maar M 13,nog - omdat J 13, nog te - zoodat M 15, ook - dat M 12 J 12, ook - daarJ 14, ook - en J 12, ook - want M 16, ook - zoodat M 12, spoedig -omdat J 15, te - â€” J 12. 16(0.5), te - daar M 15. 17 J 12. 13. 15.17(2), te - en J 12. 13, te - kon J 13(2), te - omdat J 12(2) 14, te - toen kon J 13, te - want M 12, te - wijl M 13, toch--J 15(0.5), veel - dat M 14, veel - kon M 12, veel te--J 13(0.5), veel te - omdat J 12, wat - daar M 15 J 17(2), weer - wat J 13, wel - daar M 12,weldra - zoodat J 17(2), zeer - daar M 12. 15. J 15, zeer - nu J

12,zeer - terwijl M 14, zeer - toen J 12. 13, zeer - want J 14, zoo - enJ 12, zoo gauw - dat M 13, zoo - omdat M 13, zoo - toen J 12,zoowat - zoodat M 15. 28. goed: doch M 12(9) 13(13) 14(18) 15(14) 16(17) 17(11) J 12(4)13(2) 14(11) 15(16) 16(15) 17(11), evenwel M 16 J 15(2) 17(4), maarM 12(39) 13(31) 14(46) 15(49) 16(48) 17(05) J 12(18) 13(23) 14(35)15(44) 16(32) 17(43), nochtans M 12 J 16. voldoende: ach M 14(2) 15. 16 J 14. 16, echter M 13.14.15(3)



??? 16 J 14. 16. 17(2), enfin M 14, en M 12(5) 13(14) 14(14) 15(15)16(11) 17(12) J 12(37) 13(40) 14(20) 15(14) 16(23) 17(20), en tochM 15 J 13, ja M 14. 15. 16 J 12, je begrijpt M 12. 18. 14. 15 J 12,je begrijpt wel M 13, je kunt begrijpen M 13(2), niettegenstaandeM 14(2) 15(4) 16 J 15. 16. 17(2), nu M 18 J 12(2), o J 14, och M 12(5)13. 14. 17 J 12(4) 14, ondertusschen J 16(2), toch M 12(7) 18(8) 14. 15. 16 J 13(2) 14(6). foutief: al J 15. 16, als - hoewel J 16, allen M 12, anders J 13,daar M 12 J 15. 17(2), daarom J 17(2), dan M 18, dat M 14 J 12, geM 12, gevoelden wij J 12, het hielp niet J 16, hoe M 12, hoewel J 15. 16, hoewer en M 12, ik weet niet M 12. 13 J 15, indien M 18, nietJ 12, ofschoon M 14. 15. 16. 17 J 14. 15(3) 16. 17(2), onbegrijpelijkJ 15, ondanks M 14. 15 J 15. 17(2), onverschillig J 16, ook M 12(4)13. 15 J 12(5) 15. 16, schoon M 16, toonend M 16, want M 12(3) 13(3) 14(2) 16(8) 17 J 12. 18(4) 15(8), wat M 12, we hadden zooveelJ 14, zelfs J 15, zoo M 12. 18, zoodat M 12. 14 J 12. 29. goed: en toch J 15, spoedig toch M 15, toch M 12(62)

18(66)14(88) 15(00) 16(05) 17(100) J 12(42) 13(51) 14(78) 15(82) 16(90)17(05), wij toch M 14. foutief: ach J 12, al J 18, allen J 12, daarna M 16 J 12, daaromM 12(3) 13(5) 14. 15(3) 16 J 12(2) 14(2) 15. 16(2) 17(2), daartoeJ 14, dadelijk J 15, dan J 18(2), doch M 18. 14. 15. 16. J 13(8) 14(2)15. 17(2), dus J 14, echter J 15, eenvoudig M 14, eindelijk M 12.18. 14, en M 12(4) 18.14. 15. 16 J 12(6) 13(8) 14. 15, en daarom M 15,evenwel J 16, gauw M 14, gehad J 15, hem J 12, later J 12, maarM 18 J 12(2) 13(2) 14, nu J 18.15(2), och J 12, op laats M 12, spoedigM 15 J 15. 17(2), stil J 14. 16, toen M 12(18) 18(8) 14(2) J 12(18)18(9) 14(2) 15(2), treurig J 16, wij M 12(5) 18(8) 14. 15(2) J 12(6)13(4) 14. 15, weldra M 14 J 12, Willem J 12, zoo M 14.15.16 J 12.18. 30. goed: toe M 18 J 12, toen M 12(88) 18(01) 14(05) 15(99) 16(100) 17(99) J 12(00) 18(02) 14(07) 15(06) 16(08) 17(08), toen opeensM 12. voldoende: als M 14 J 15. 16(2) 17(2), dat M 14(2), wanneerJ 14. 15. foutief: en J 13, ons J 12. 31. goed: als M 12(75) 18(74) 14(85) 15(88) 16(86) 17(86) J

12(60)13(79) 14(75) 15(80) 16(74) 17(84), het is tijd als M 17 J 15, het wordttijd als M 16, indien M 18(2) 14(8) 15(4) 16(5) 17(2) J 18(2) 14. 15(6)16(10) 17(5), kom als M 14, laten we voortmaken als J 14. 15, op-



??? schieten als J 13, vlug als M 12. 13, wanneer M 12. 13. 14(2) 15(4)16(4) 17 J 13. 14(8) 15(6) 16(7) 17(7), zoo M 13 J 14. 16.voldoende: moeder vroeg of J 12(2), zullen J 14.foutief: daar M 14(2) 15 J 14. 15, dat M 12, eer M 12. 14, gaanM 13, haast M 13, haasten M 12, het is tijd M 13, ik wilde dat J 12,je weet dat J 17(2), laten M 15 J 12, maak dat M 14 J 12(2), maarM 13, moeten J 12(5) 13, naar huis als J 13, nu M 14. 15, of J 12,omdat M 12. 14. 16. 17 J 14. 16(3), thuis zijn J 12, vlug M 14, wemoeten M 13, willen M 12, 13(3) 14(2) 15. 16(2) 17 J 12(4) 13(2)14(9) 17(2), wou je J 13, zoude J 12, zouden M 12(4) 13(2) 14. 16. 17(4) J 12(2) 15. 16. 32. goed: dan M 12(82) 13(84) 14(90) 15(93) 16(93) 17(95) J 12(76) 13(81) 14(90) 15(89) 16(87) 17(96). foutief: binnen J 14, daar J 12, daarom M 14(2) 15. 16(2)17 J 13. 14. 16(4), dat M 12, dus M 15 J 12(2), en M 13.14 J 12(2) 13,en daarom J 15, gaan M 12, moeten J 12. 15, niettegenstaande M 13,nog J 13, nu M 14 J 12(2), toch M 16, want M 12. 13(2) 14 J 15, wijJ 12(2) 13(2), zeg J 15, ze waren J 13, zoo

M 12. 14. 15. 16(2) J 13.15. 16, zouden M 14. 33. goed: daarom M 13(2) 14(5) 15(4) 16(9) 17(9) J 14(5) 15(9)16(6) 17(7), dus M 12(18) 13(23) 14(31) 15(42) 16(43) 17(44) J 12(7)13(9) 14(35) 15(33) 16(46) 17(70), dus maar M 15, toch M 14. 15.16 J 12(2) 15. voldoende: dan M 12(9) 13. 14(2) 15(3) 16 J 12(4) 13(11) 14(4)15. 17(2), maar M 12(28) 13(19) U(13) 15(16) 16(16) 17(17) J 12(30) 13(30) 14(16) 15(17) 16(17) 18(7), nu M 12(16) 13(20) 14(22) 15(21) 16(19) 17(17) J 12(17) 13(21) 14(20) 15(15) 16(16)17(5), nu eens J 17(2), nu maar M 12 J 14. 16. foutief: aanstonds M 13, al J 14, alle J 12. 14. 16(2), allenM 12(3) 13(6) 14(7) 15(4) 16. 17(5) J 12(4) 13. 15(6) 17(2), allemaalM 13. 15. 16 J 13(2) 14. 15. 17(2), alles J 12(4) 13(2) 14(2), alles inJ 13, als J 12, alsjeblieft M 12, bliksems M 13, boeltje M 14, derhalveJ 16, eens M 12. 13 (2) 14(2) 15. 16. 17 J 12(4) 15(5) 16(2), eerst M 16J 13, gauw M 14, gij J 13, heel M 12(4) 13(2) 14(2) 15(3) 16. 17(2)J 12(6) 13(3) 15(5) 16(2) 17(2), intusschen M 14. 16 J 16, jelui M 12.13(8) 14(8) 15(4) 16. 17(2) J 12(8)

13(4) 14(2) 15(3) 16(5), jongensM 14, jij M 12, maar weer M 12, netjes M 13, nou J 12. 13, op J 14,samen M 14 J 15(2), terwijl J 17(2), toen J 14, vliegens M 15, vlugJ 14, we M 13, weer J 13. 14, zeer J 15, zelf J 13, zoo M 14.



??? 34135, goed: hetzij - hetzij J 14. 16, hetzij - of hetzij M 17, hetzij -of M 14. 15(2) J 12. 14(2) 15. 16, of-of M 12(32) 13(22) 14(39)15(36) 16(50) 17(52) J 12(8) 13(11) 14(35) 15(41) 16(55) 17(45), choco-lade - of M 15, of glas fosco - of fleschje thee M 12, of - ofwel M 15.16(2) 17 J 16(4) 17(2), ofwel - of M 13(3) 14(2) 15(4) 16(4) 17(2)J 16. 17, ofwel - ofwel M 12(3) 13(5) 14(7) 15(4) 16(8) 17(5) J 12.13(3) 14(10) 15(11) 16(6) 17(14), thee of-of M 12. 13(2). voldoende: anijs - chocolade of J 14, anijs - of M 14 J 12(2) 14, bier - koffie J 13, bier - of M 12. 13 J 13, boter - of J 13, b.v. - of J 17, cacao - of M 12, cacao - thee of M 14, chocolade--M 13. 15(0.5), chocolade - citroen J 14. 16, chocolade - koffie of J 14, choco-lade - of M 12(8) 13(5) 14(9) 15(8) 16(3) 17(2) J 12(4) 13(8) 14(2)15(4) 16(4) 17(4), chocolade - ofwel J 13, chocolade - thee of M 15,chocolade - wijn of M 13, de keuze latend tusschen - en J 16, de - ofJ 12. 14, de - of de J 15, een beker - of een glas M 14. 16. 17, een glas -een glas M 12, een glas - of M 12. 13(3) 14(2) 15. 16. 17 J 12(5) 13(3)15(4),

een glas - of een fleschje J 12, een glas - of een glas M 13(2) 15. 16 J 12. 15(2) 16, een glas - of wat J 15, een kop - of M 14, eenkopje - of J 15, een tas - of een glas J 12. 16, eerst - of M 15 J 13,fosco-of M 12 J 13, frissche- of M 16. 17 J 14. 15. 16. 17(2),gekookte - of J 14, glaasjes - of M 12, glas - of M 14, heerlijke -of M 13(2) 15 J 15(2) 17(2), heete - of M 15 J 12. 15, het liefst -of M 13, karne - of M 16 J 14. 15. 16, koffie - â€” M 12, koffie â–  bierM 16, koffie - chocolade M 15, koffie - of M 12. 13(3) 14(3) 15.16(2) 17 J 12(2) 13(2) 14. 17(2), koffie - ranja of J 12, koffie -thee M 12, koffie - thee of M 12. 13(2) 15. 16 J 13. 14, kom - ofJ 13, kompje-of J 14, koude - of M 13. 14(2) 15(4) 16(4) 17(2)J 13(3) 14. 16. 17(2), kwast-of J 13, lekkere - of M 13. 16 J 12(2)14(4) 17(2), liever - of M 13. 15 J 15, liefst - of M 13, nl. - of M 16J 12, - â€” of M 12. 13. 14(0.5) 15(2) 16. 17 J 12(2) 13(4) 14. 15.16(0.5) 17(3), ranja - chocolade of J 12, ranja - of M 12, thee - bierM 14, thee - bier of M 12, thee - chocolade M 12. 13, thee - chocoladeof J 15, thee - of M 12(3) 13(6) 14(5) 15.

16(2) 17 J 12(7) 13(2) 14(4)16(3), thee-ofwel M 13, tusschen - cn M 12. 13(2) 14(4) 15(9)16(3) 17(9) J 12(2) 13(3) 14(2) 15(4) 16. 17(2), tusschen - of J 13. 14.15(2), versche - of M 12. 13. 14. 15(3) 16. 17(2) J 12(2) 13(4) 15(4)16(3) 17(2), versche - of frissche M 16 J 17(2), warme - of M 12(4)13(5) 14(2) 15(3) 16(2) 17(4) J 12(7) 13(11) 14(5) 15. 16(5) 17(7),warme - of frissche M 13. 14. 15(2) J 17(2), warme - of koudeJ 12. 13, wat - of M 12(4) 13(2) 14(7) 15(4) 16(2) 17(2) J 12(8) 13(5)14(2) 15(4), wat - ofwat J 13, wat - ofwel J 16, water - chocoladeM 17, water - of M 12. 15. 17 J 12. 15, water - wijn M 15, wel â–  ofwel



??? J 12.15(3), wijn - bier M 13, wijn - of J 13, zij had - en J 12, zoete - of ^ ^^ ^^ foutief\' als - â€” J 12, behalve - ook M 13, de een - deander J 16, de eene - en den andere J 12. 16, doeh - of M 12, een -maar J 12, eerst - toen J 12, en - of M 13, geen " ^ " geen J 13, geen - maar J 12, ik - en ik J 14, ik - ik M 12, ik - WillemJ 12 koffie - en J 12, natuurlijk - of M 13, of tusschen - of en M 15,ook - - J 13(0.5), ook - en J 12, op - - M 13, Piet - Marietje M 14 Piet - Willem J 12, roca - of J 13, tusschen--J 15(0.5), tusschen - of M 14(3) 15(2) 16(2) 17(2), van - of J 12, vooral - en J 13, warme - metJ 12 was - of J 13, we dronken - en J 12, we kozen - en M13, wilde(n) -of M 12. 16 J 12. 14(2) 15. 16. 17(2), Wim - wij J 12, zooals-enM 14, zooals - of M 14(2), zoowel - als J 15(2), zoowel - ot M 14 J 12. n De getallen tusschen de haakjes geven het percentage aan,waarmee ieder woord bij iederen leeftijd voorkomt, de getallenzonder haakjes de verschillende leeftijdsgroepen. Ontbreekt achterhet getal, dat een leeftijdsgroep aanduidt, een getal tusschenhaakjes, dan

beteekent dit. dat het percentage, waarmee ditwoord voorkomt, 1 bedraagt.



??? G. DENKPSYCHOLOGISCHE GEGEVENS. Op pag. 44 en 45 vermeldden wij in het kort de wij ze, waaropde tabellen VIII en IX ontstonden. Zooals wij daar reedsaangaven, bevat tabel VIII voor de verschillende leeftijdenvan elk der beide geslachten en voor elke plaats de percen-tages der goed-, voldoende-, foutief- en niet-ingevuldeplaatsen. Tabel IX geeft de woorden, die voor elke plaatswerden ingevuld, gerangschikt naar goed, voldoende enfoutief, benevens het percentage, waarmede ieder woordbij iederen leeftijd der beiden geslachten voorkomt. Deze tabellen stellen ons in staat om op verschillendevraagstukken, die in dit hoofdstuk thuis behooren, naderin te gaan. O. a. kunnen zij ons een antwoord geven opde vraag, die wij hier nader onder het oog willen zien:hoe nl. de logische categorie??n zich ontwikkelen. Bij de behandeling van dit probleem kan men zichafvragen: a. welke logische categorie??n zich eerder, welkezich later ontwikkelen; h, in hoeverre de ontwikkeling derlogische categorie??n voor beide geslachten dezelfde is, inhoeverre

verschillend. Bij de indeeling in categorie??n en ondercategorie??nmochten wij weder den zeer gewaardeerden steun vanProf. Dr. 0. de Vooys ondervinden. In tabel Xa vindt men deze indeeling vermeld. Aller-eerst de drie hoofdcategorie??n: de causale, de compara-tieve en de temporede. Elk dezer categorie??n is in eengrooter of kleiner aantal ondercategorie??n verdeeld. Ineen afzonderlijke kolom staat voor elke plaats een woord Zie aanhangsel.Â?) Zie p. 67 e. v.



??? TAB% Xa. Categorie. Ver-bin-ding. Plaatsnr. Invulling. 14 12 13 8413 9219 7814 wantdaar O 14653681 3722980 27755392 daaromdaaromzoodatzoo ... dat 24331926/27 NOO 98 91 96 om 10090 9680 9678 andersindien 1031 O 8599 9795 8797 216/7 en noch-nocli Eedegevend Consecutief Motiveerend Conditioneel Co??rdinatie \\neg. 9692 9689 ookook N 1318 20666862322478 13727466203181 388787 893161 90 echtertochmaartoch ofschoon behalve of-of NNNNONN 162328293 2534/35 Con-trast 949690751009498 intusschen intusschen dan toen toen terwijl toen 939182641008989 888784691009092 NNNOOOO 9223228 1430 99 96 O nadat 96 11 94979681 daarnaspoedigdaarnavoordat 64959159 79968160 12151720 O Augmentatie tegen-stellend uit- rsluitend l. Gelijktijdig Voortijdig Natijdig MEIS 9410090 lOOj^92 il 141761 JES. JONGENS. 15 16 17 12 13 14 15 16 17 8835 881 341 9734 934 331 9740 97 391 749 69572 7912 6811111 8322 804184 8639 842363 9137 901 343 9843 962412 28866993 28 474069 6627 42907396 42 533673 6432 44877494 44 523574 6627 5611956 5 95119 3719 7 711071 7 962 10 3734 23833378 23 41 4233 4928 25755586 241 4332541 5630 45866894 45 523468 6034 45938795 45 771687 6232 951 98 953 99 971 90 7912 89 7811 96 8313 96 8412 97 906 98 953 9997 901 97 100 95 10095 10091 10001 9671 96 692 9883 9883 9987 99 861 9994 9994 10092 10092 9896 0896 99,100 981 99i 1 9898 98 071 99 p 100 92 l??86 91 92 901884 9594 95 922 99 100 99 941 6 9999 9999 98100 08100 lOO .91 991 4941 9995 972 6332 10094 991 5637 9990 96 O 2*467 9988 9533354 9685 9512857 9989 9726"o 29 9989 9726524 10093 100 8211 i79088904969 47 90 632690 232669 4746 60 9383954875 94 60 93 661795 1929741 6431 629590100616994 62 95 7614100 322909 6232 7 406742132070 44 391214542 21120 1159 5 416951112577 5 41 254351 3825 1463 28667873293989 27166 47 3273 1514 381 49 39 47877683355892 44387 62 1583 20 16 58 5339 60927790467596 58102 482990 2917 75 6927 78898095508994 78 89

672395 321889 6231 loo 999362 100 90 .99^ 97 9185 5644514793 4913991 692199 97 99 9362 100 94100 6433534693 5210 9918014 100 1009695561009499 5941573995 506100 742099 93937655987492 4548118276 243198 27 4692 909281651008492 3159137981 4223973 354092 948690661008699 4351206690 4620 964 5729 971 969589561008398 3264286789 3818991 6321962 99918758 10090100 4455484487 4612100 7119982 10096965310098100 5346415506 494 9828*711082 954 99 955 99 054 89 836 92 8111 97 8710 97 8413 100 9010 100 8712 8646136712085 969891 85 91 5 5939741885 96 979194 924 6434771494 77957751 59183362245351 68897448 51173553254948 76968957 66106234662357 8797 8870 78Â? 5740652370 94929180 903 5042751680 1001009586 100 5448801480



??? Categorie. MEIS Ver-bin-ding. Plaatsnr. Invulling. 14 12 13 8413 7814 9219 wantdaar O 14653681 3722980 27755392 daaromdaaromzoodatzoo ... dat 24331926/27 NOO 98 91 96 om 10090 9680 9678 andersindien NO 1031 87 8599 9795 8797 216/7 en noch-noch Xa. TAB% Eedegevend Consecutief Motiveerend Conditioneel Co??rdinatie Ineg. 9692 9689 ookook 1318 N 371 87 6522 89 141761 49 ii- ?–O433561 90 7B 27 20666862322478 13727466203181 388787 893161 90 echtertochmaartoch ofschoon behalve of-of 162328293 2534/35 NNNONN Con-trast 949690751009498 intusschen intusschen dan toen toen terwijl toen 939182641008989 888784691009092 NNNOOOO 9223228 1430 99 96 O nadat 96 11 94979681 daarnaspoedigdaarnavoordat 64959159 79968160 12151720 NNO Augmentatie tegen-stellend uit- rsluitend \\ Gelijktijdig Voortijdig Natijdig 27 378863 6194 J^ 10090 1001ÂŽ^92 k 03 JES. JONGENS. 15 16 17 12 13 14 15 16 17 8835 881 341 9734 934331 9740 97 391 749 69572 7912 6811111 8322 804184 8639 842 363 9137 901 343 9843 962412 28866993 28 474069 6627 42907396 42 533673 6432 44877494 44 523574 6627 5611956 5 05119 3719 7 711071 7 962 10 3734 23833378 23 41 4233 4928 25755586 241 4332541 5630 45866894 45 523468 6034 45938795 45 771687 6232 951 98 953 99 971 90 7912 89 7811 96 8313 96 8412 97 906 98 953 9997 001 07 100 95 100 05 10091 10001 9671 96 69|2 9883 9883 9987 99 861 9994 0094 10092 10002 9896 0896 ^99,100 981 091 1 9898 98 071 99 100 |09 955 9286 j02 \'82! 4 91 92 001884 9594 95 922 99 100 99 9416 9999 9909 98100 98100 loc.91 991 4941 9995 0726332 10094 991 5637 9990 96 O 2*4l67 9988 9533354 9685 9512857 9989 97 O6029 9989 0726524 10093 100 8211 479088904969.93 4790 63 2590 23 2669 4746 60 9383954875 94 60 93 661795 1929741 6431 629590100616994 62 95 7614100 322909 6232 7 406742132070 44 391214542 21120 1159 5 416951112577 5 41 254351 3825 14 63 28667873293989 27166 47 3273 1514 381 49 39 47877683355892 44387 62 1583

20 1658 5339 60927790467596 58102 482900 2017 75 6927 78898095508994 7889 57 2395 321889 6231 ??oo 999362 10090 .99 5644514793 4913091 692199 97 99 9362 100 94100 6433534603 52100018014100 1009695561009499 5941573995 506100 742099 93937655987492 4548118276 243198 27 4692 909281651008492 3150137081 4223973 354092 948690661008699 4351206600 4620064 57 29971 969589561008398 3264286789 3818001 6321962 99918758 10090100 4455484487 4612100 7110082 10096965310098100 5346415506 40408O 8711982 954 99 955 99 054 89 836 92 8111 97 8710 97 8413 100 0010 100 8712 9097 9185 H??461367l2085 96989185 91 5 5939741885 96 979194 924 6434771494 77957751 59183362245351 68897448 51173553254948 76968957 06106234662357 8797 8870 7895740652370 94929180 0035042751880 1001009586 100 5446801486



??? 86 Xb. TABEt. ^tElSJES. JONGENS. Verbin-ding. Plaatsnr. Categorie. Invulling. 12 13 , \' J U 15 16 17 12 13 14 15 16 17 Redegevend N0 42 wantdaar 81.512.5 75.-13.- 91.- 18.5 88.534.5 95.- 33.5 97.-39.5 71.58.- 73.511.5 82.-20.. 85.. 37.5 90.535.5 97..42.- O B3p Consecutief NN00 24331926/27 daaromdaaromzoodatzoo .... dat 3.- 45.-29..61.- 14.- 45.5 !36.- !63.?– ; 27.-56.. 53.- 76.5 28.-67..69.-79.5 42.-71.-73..80.- 44.- 69.574.- 79.5 5.- 34.519.- 46.5 7.-40.-10.-54.- 23..62..33..63.. 24.559.- 54.571.- 45.-69.-68.-77.- 45.-85.-87.-78.- Motiveerend N 5 om 92.5 85^1 ?–6.. 95.5 96.5 97.5 85.- 83.5 89.5 90.- 93.- 96.5 Conditioneel N0 1031 andersindien 96..78.- 96.-80.- loo90.. 99.597.- 10095.- 10091.. 96.-70.- 98.-83.- 99.- 86.5 99.-94.. 10092.- 98..96.. Co??rdinatie /PÂŽÂŽ\'\\neg. NN 216/7 en noch-noch 87.- 96.5 85.- 9?–.?– 98.599.5 98." 97.5 99.-97.5 92.-84.- 90.590.. 95.-93.. 99..97.- 99..99.. 98.. 100 O O B Ml Augmentatie NN 1318 ookook 95.562.5 95.\' 99.5 72.5 99.569.5 98.-79.- 99.574.5 97..57.5 96.560.- 95.556.5 98..74.5 98..77." 10087.5 Con-trast f ^ tegen-stellend ^ uit- ?’^ 8luitend\\ NNNN0NN 162328293 2534/35 1 echtertochmaartoch ofschoon behalve of-of 20..66.\'59.-62.-20."24..57.5 12.?–72.\'59.\'66.\'12.?– 87.. 76.. 89..^ 65.590.. 99.. 96.5 1 47.-90.-75.590..36.- 69.- 70.- 60.-93.-74.595.- 33.574.579.5 62.-95.-83.-100\'16.569.-78.- 6.- 39.543.542.-7.520.-40.5 5.-41.-46.551.\' 7.-25.-45.5 27.566..63..73."22..38..68.5 45.587..69.583.-28.-58.-72.5 58.592.. 62.590..37.575.. 82.5 78..89..68.595..41.-89..77.5 H (5 BÂ? O Gelijktijdig NNN0000 92232281430 intusschen intusschen dan toen toen terwijl toen 71.554..82."51.-98.-66."89.. 6I.56I.084-; 90.\'66.\' 78.- 74.593..55.599.579.599.- 80.576.-93.-57.-99.587.-100 79.576.595..53.-10084.-99.- 69.-52.-76.-39.598.-50.-92.- 60.552.581.- 53.598.559.592.- 68.553.-90."56.-98.-71.597.5 64.-61.589.-47.-99.573.597.- 71.570.-87.-52.-10080.599.. 76..68.596..51.-99.-92.599.- H rD Voortijdig 0 11 nadat 90.\' 97.- 97.5 97.- 86." 86.5 92.- 90.5 95.\' 93.- Natijdig NNN0 12151720 daarnaspoedigdaarnavoordat 59.-68.- 66.559.- 70.^73.0 62.\'60.\' 88.-79.-81.-85..

93.578.583.-85.- 94.-81.-84..94.. 68..64..50.551." 59.561.549.548.. 71.-79.-77.557.- 82.577.-76.570.- 91.571..83..80.- 10077.-87.-86."



??? TABEI\'. Verbin-ding, Plaatsnr. Meisjes. jongens. Categorie. Invulling. 12 13 , \' / 14 15 16 17 12 18 14 15 16 17 Redegevend N0 42 â– wantdaar 81.512.5 75.\'13.- 91.- 18.5 88.534.5 95.- 33.5 97.- 39.5 71.58.- 73.511.5 82.-20.- 85.. 37.5 90.535.5 97.-42.- q cop E. Consecutief NN00 24331926/27 daaromdaaromzoodatzoo .... dat 3.-45.-29..61.- 14.-45.?–36.-63.?– i 27..56.,53..76.5 28.-67.-69.- 79.5 42.-71.-73.-80.- 44.- 69.574.- 79.5 5.- 34.519.- 46.5 7.-40.-10.-54.- 23.-62..33.-63.- 24.559.-54.571.- 45.-69.-68.-77.- 45.-85.-87.-78.- Motiveerend N 5 om 92.5 85.\' ! 96.. 95.5 96.5 97.5 85.- 83.5 89.5 90.- 93.- 96.5 Conditioneel N0 1031 andersindien 96.-78.- 96.\'80.- . loo90.. 99.597.- 10095.- 10091." 96.-70.- 98.-83.- 99.-86.5 99.-94.- 10092.- 98.-96.- Co??rdinatie /PÂŽÂŽ\'\\neg. NN 216/7 en noch-noch 87.- 96.5 85.-95.0 98.599.5 98.- 97.5 99.-97.5 92.-84.- 90.590.- 95.-93.- 99.-97.- 99.-99.- 98.- 100 O O B es rt- K Augmentatie NN 1318 ookook 95.562.5 95.\' 72.5 99.569.5 98.-79.- 99.574.5 97.- 57.5 96.560.- 95.556.5 98.- 74.5 98.-77.- 10087.5 tegen-Con- J stellend"trast 1 uit- ?’sluitend" ^ NNNN0NN 162328293 2534/35 echtertochmaartoch ofschoon behalve of-of 20.-66.-59.-62.-20.-24.-57.5 12.?–73.\'59.\'66.\'12.?–31.\' 87..76..89..22.561.,69.5 $0.5 96..Jl.5 47.-90.-75.590.-36.- 69.- 70.- 60.-93.-74.595.-33.574.579.5 62.-95.-83.-10046.569.-78.- 6.- 39.543.542.-7.520.-40.5 5.- 41.-46.551.-7.-25.-45.5 27.566.-63.-73.-22.-38.-68.5 45.587.- 69.583.-28.-58.-72.5 58.592.- 62.590.-37.575.- 82.5 78.-89.-68.595.-41.-89.-77.5 h O B O Gelijktijdig NNN0000 9223228 1430 intusschen intusschen dan toen toen terwijl toen 71.554.-82.-51.-98.-66.-89.- 61-?–61-?–S\'K?–l\'"99-\'66.\' 78..74.593..55.599.579.599.- 80.576.-93.-57.-99.587.-100 79.576.595.-53.-10084.-99.- 69.-52.-76.-39.598.-50.-92.- 60.552.581.- 53.598.559.592.- 68.553.-90.-56.-98.-71.597.5 64.-61.589.-47.-99.573.597.- 71.570.-87.-52.-10080.599.- 76.-68.596.-51.-99.-92.599.- Voortijdig 0 11 nadat 90.- 97.. 97.5 97.- 86.- 86.5 92.- 90.5 95.- 93.- Natijdig NNN0 12151720 daarnaspoedigdaarnavoordat 59.-68.- 66.559.- 73.062.\'60.\' 88..79..81..85..

93.578.583.-85.- 94.-81.-84.-94.- 68.-64.- 50.551.- 59.561.549.548.- 71.-79.-77.557.- 82.577.-76.570.- 91.571.-83.-80.- 10077.-87..86.-



??? vermeld, dat als het goede of een der goede mag gelden.V????r elk dezer woorden staan in aparte kolommen 1Â°. hetplaatsnummer uit het gebezigde verhaal en 2". het zins-verband !N"{evenschikkend), O(nderschikkend) aangegeven,dat door het daarmee overeenkomende woord wordt gelegd. Wij wezen er reeds op, dat nauwkeurige opgaven metbetrekking tot de goede, voldoende en foutieve woordenin tabel IX te vinden zyn. Dat wij hier bij iedere plaats?Š?Šn der goede woorden vermelden, geschiedt uitsluitendvoor het gemak van den lezer. Men is zoodoende snel enduidelijk geori??nteerd omtrent het zinsverband. De opplaats 2 ingevulde woorden bleken ten deele bij decausale, ten deele by de temporeels thuis te behooren.De cijfers voor deze plaats in deze en volgende tabellenwerden daarom niet uit tabel VIII, maar uit tabel IXberekend. Voor de jongens en de meisjes van eiken leeftijd af-zonderlek geven wij nu achter de zoojuist vermeldewoorden in een eerste kolom percentsgewijze de frequentieder goede voldoende

invullingen aan. Een tweedekolom geeft voor elk dezer getallen do mate, waarin goedoen voldoende invullingen aan het tot stand komen vandeze waarden hebben medegewerkt. Boven de deelstrependezer kolom bevinden zich do procentueele gegevens metbetrekking tot de goede, onder de deelstrepen die metbetrekking tot do voldoende invullingen. Al deze getallenzijn ontleend aan tabel VIII, met weglating van hetcijfer achter de komma. Hierbij werden, voor het govalhet aantal tienden van percenten 6 of grooter was, dogetallen naar boven, in het andere goval naar benedenafgerond. Dit geschiedde zoowel bij do getallen vau doeerste als bij die van do tweede kolom. Dc getallenvan de eerste kolom werden echter berekend uit do somvan de getallen van tabel VIII (dus met hot cijferachter de komma) en eerst daarna werd naar boven ofnaar beneden afgerond. Dit ter verklaring van hot feit,dat de som der twee getallen uit de tweede kolom niet



??? steeds het getal van de eerste kolom oplevert, maar erwel eens 1 mee verschilt. De bepaling van de relatieve moeilijkheid der onder-scheiden categorie??n kan, door de voldoende oplossingeneven hoog aan te slaan als de goede, niet onaanzienlijkbeinvloed worden. Daarom stelden wij naast tabel Xatabel Xb op, waarvan de cijfers verkregen werden dooraan de voldoende invullingen de helft van de waarde dergoede toe te kennen en de aldus berekende voldoendebij de goede oplossingen op te tellen. Natuurlijk is dezemethode, evenmin als die, welke bij de samenstelling vantabel Xa gevolgd werd, van willekeur vry te pleiten. Zijhoudt echter het midden tusschen een uitsluitende waar-deering der goede oplossingen en een even hooge taxatievan goede en voldoende invullingen. Aan de hand van do gegevens van tabel X maaktenwij nu een lijst (tabel XI) op, die voor iedere plaatsden graad van invullingsmoeilykheid (= oplossingsgraad)aangeeft. Wij bepaalden dien als volgt. Hoe kleiner een getal is, dat in tabel Xb percents-gewijze

de goede halve voldoende oplossingen i) vooreen bepaalden leeftijd en een bepaalde plaats aangeeft,des to moeilyker is dio plaats; hoe grooter dat getal, des tegemakkelijker. B.v. plaats want â€” 81.5 â€” duidt opgroote gemakkelykheid; plaats 24: daarom â€” 3 â€” duidtop zeer groote moeilykheid. In navolging van Minkus-Stern =) stelden wy nutien (eigl. elf) moeilijkheidsklassen op. Klasse 1 is demoeilijkste, klasse 10 do gemakkelijkste. Onder klasse1 rangschikten wij â€” en hierin weken wy van Stern af â€” >) Kortheidshalve fiprekrn wij hier cn verder â€” ook in de t^xbcllcn â€”vuu halve voldoende oplossingen, wanneer wij dc gevallen bedoelen,wmirin aan dc voldoende invullingen dc helft van dc waarde dergoede wordt toegekend. *) Minkus-Steun, tap. p. 52 c. v.
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??? de getallen van 6 tot en met 15, onder klasse 2 die van 16 tot en met 25,____in klasse 10 de getallen van 96 tot en met 100. De getallen van 1 tot en met 5 rangschiktenwij onder het cijfer 0. Stern had zich van een eenvoudigerwijze van indeeling bediend, van 1 tot 10, van 10 tot 20,enz. Dat wij meenden van hem te moeten afwijken, vondzijn grond in het feit, dat het ons voorkwam, dat degetallen tusschen 95 en 100 een zeer groote gemakkelijkheidmarkeerden, betrekkelijk veel grooter dan die van 90 tot95. Van den anderen kant gaven de getallen van 1 tot5 een dusdanigen moeilijkheidsgraad aan, dat zij niet kondenworden gelijkgesteld met de getallen van 5 tot 10. Wij namen vervolgens voor elke plaats de cijfers vande 12- en de 17-jarigen, brachten die beide onder hun klasseen namen het gemiddelde van deze twee klassecijfersals het klassecijfer voor een bepaalde plaats. Dit dedenwij ?¨n voor de jongens ?¨n voor de meisjes. Daarna steldenwij het gemiddelde van de twee klassecijfers voor iedereplaats (dat van de jongens en

dat van de meisjes) als hotklassecijfer voor een bepaalde plaats vast. Aan de handvan de klassecijfers, â€” die dus den oplossingsgraad, d. i.de mate van moeilijkheid, welke de kinderen (= jongens -f-meisjes) bij de invulling ondervinden, aangeven â€” be-paalden wij tenslotte de rangorde der onderscheidenplaatsen. De gemakkelijkste plaatsen, dio met hoogenoplossingsgraad, hebben het laagste rangcijfer; de moeilijk-ste, die met lagen oplossingsgraad, het hoogste. Tabel XI A, b en c bevat nu de gegevens met be-trekking tot oplossingsgraad en rangorde, zooals zij zoo-juist werden beschreven. Tabel XlA geeft den oplossings-graad en de rangorde, berekend uit de gegevens vantabel Xa (goed- -f voldoende-ingevulde plaatsen), tabel XIb den oplossingsgraad en de rangorde,berekend uit de gegevens van tabel Xb (goed- halvevoldoende-ingevulde plaatsen), tabel XIc de oplossingsgraad en de rangorde,



??? berekend uit de gegevens, die zich in de tweede kolomvan tabel Xa boven de deelstrepen bevinden, (de goed-ingevulde plaatsen alleen.) Tot meerdere zekerheid legdenwe ook nog deze derde lijst aan. Het gedeelte van tabel XI, dat v????r A staat, vraagt,waar het van tabel X is overgenomen, geen nadere ver-klaring. De eigenlijke tabellen A, b en c zijn, zooals menziet, in drie kolommen ingedeeld. De eerste twee getallenin de eerste en in de tweede kolom gelden resp. voorde 12- en de 17-jarige jongens en meisjes (zie boven.)Het derde cijfer in beide kolommen is het gemiddeldevan deze twee klassecijfers (zie boven.) Het eerste getalin de derde kolom is het gemiddelde van de twee klasse-cijfers (dat van de jongens en dat van de meisjes) en alsdusdanig het klassecijfer voor een bepaalde plaats,(zie boven.) Het tweede getal in de derde kolom geeft derangorde der verschillende plaatsen aan naar den graadvan moeilijkheid, die de verschillende plaatsen bij doinvulling bleken te bezitten. Deze rangorde wordt doorhet eerste getal

van de derde kolom bepaald. De gemakke-lijkste plaatsen hebben, zooals wij boven reeds schreven,het laagste rangcijfer, de moeilijkste het hoogste. In tabel XII staat de oplossingsgraad voor de verschil-lende plaatsen en voor beide geslachten tezamen volgensde rangorde van tabel XIb vermeld. Tevens hebben wijvoor elk der plaatsen de hoofd- en de ondercategorieopgegeven, waartoe zij behooren, benevens het verband(nevenschikkend of onderschikkend), dat door het passendevoegwoord wordt gelegd. Ter vergelijking zijn de oplossings-graad en de rangorde der plaatsen volgens tabel XlAen c er aan toegevoegd. In de laatste kolom van tabelXII vindt men het verschil in oplossingsgraad tusschende tabellen XIIb en c aangegeven. Tot opstelling van oplossingsgraden voor de verschillendeondercategorie??n, die steunen op de getallen van meisjesen jongens tezamen, mogen wij slechts overgaan, indiende volgorde iu de ontwikkeling van de verschillende
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??? categorie??n bij beide geslachten dezelfde is. Een onderzoek,dat wij dienaangaande instelden, toont aan, dat zulksinderdaad het geval is. Uit de gegevens van de tabellenXIIlA, XIIIc, XIVa en XIVc blijkt nl., dat er in de volg-orde van de ontwikkeling der verschillende categorie??ngeen wezenlijk onderscheid tusschen jongens en meisjesbestaat. In de tabellen XIIlA en c vindt men voor de twee geslach-ten afzonderlijk de verschillende hoofdcategorie??n, onder-verdeeld in haar ondercategorie??n. In de kolom achterdeze laatste is telkens de oplossingsgraad van de betreffendeondercategorie vermeld. Dit cijfer wordt berekend uitde cijfers, die den oplossingsgraad van de verschillendeplaatsen, welke onder die ondercategorie vallen, aangeven.Zij zijn in tabel XlA en c te vinden. Achter de betreffendekolom in tabel XIII hebben wij deze cijfers gemakshalvenogeens weergegeven. De som dezer getallen, gedeelddoor het betreffende aantal plaatsen der ondercategorie,levert dan den oplossingsgraad der bedoelde ondercategorie.Tabel XIV bevat voor ieder

der beide geslachten de onder-categorie??n, gerangschikt naar den moeilijkheidsgraadvan oplossing volgens de cijfers van tabel XIII. De onder-categorie??n met de hoogste cijfers zijn, zooals reeds eerdervermeld werd, het gemakkelijkst; naarmate het cijferlager is, zijn zij moeilijker. Hier blijkt, zooals wij bovenreeds opmerkten, dat de volgorde in do ont-wikkeling der verschillende categorie??nbij beide g o sl ach t o n g e e n wezenlijke ver-schillen oplevert. Tabel XV bevat den oplossingsgraad der verschillendeondercategorie??n volgens de cijfers van tabel XI, in tegen-stelling met tabel XIII nu voor beide geslachten tezamen,maar overigens op dezelfde wijze als deze samengesteld.Tabel XVI geeft voor beide geslachten tezamen de ver-schillende ondercategorie??n in volgorde naar den moeilijk-heidsgraad van oplossing volgens de cijfers van tabelXV, benevens een schetsmatige aanduiding, tot wclko
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??? hoofdcategorie de verschillende ondercategorie??n behooren.Uit de tabellen XV en XVI kunnen wij nu de volgende conclusies trekken: 1. Causale verbindingen, a. De consecutieveverbindingen zijn moeilijker dan de conditioneele i).De eerste toch noteeren veel lagere cijfers dan de tweede. b. Van de conse-cutieve zijn de nevenschikkende verbindingen veel moei-lijker dan de onderschikkende. De laatste halen hoogere cijfers dan de eerste. 2. Comparatieve verbindingen. Co??rdi-natie is gemakkelijker dan augmentatie; beide zijn echternog gemakkelijker dan het contrast. De cijfers wijzen dit ook hier duidelijk uit. 3. Temporeele verbindingen, a. De gelijk-tijdige zijn gemakkelijker dan de natijdige. b. Ook hier zijn de onderschikkende gemakkelijker dan de neven-schikkende. (Behalve volgens tabel a.) Nu zijn er bijde gelijktijdige drie onderschikkende en drie nevenschik-kende verbindingen, bij de natijdige ?Š?Šn onderschikkendeen drie nevenschikkende. Zijn nu de gelijktijdige gemakke-lijker dan de natijdige, omdat er meer onderschikkendeverbindingen

onder voorkomen? In ieder geval bevestigthetgeen wij hier vinden, onze uitkomst met betrekkingtot de consecutieve. Ook hier ontwikkelen zich naar allewaarschijnlijkheid de onderschikkende verbindingen eerderdan de nevenschikkende. Het geringe aantal onderschik-kende verbindingen, dat er verder nog in het verhaalvoorkomt, belet ons dieper hierop in te gaan. 1) Daar er van de motiveerende maar ?Š?Šn verbinding in het verhaalvoorkomt en eveneens slechts ?Š?Šn redegevende verbinding, immersvoor plaats 2 kan ?¨n een redegevend ?¨n een temporeel voegwoordworden gebruikt â€” reden waarom we deze plaats verder onvermeldlaten â€” volstaan wij met de door deze twee verbindingen behaaldecijfers te noteeren zonder er verder eenige conclusie uit te trekken.
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??? 4. Het moeilijkst zijn de consecutieveverbindingen, daarna bet contrast. 5. Het gemakkelijkst zyn de co??rdinatieen de conditioneele verbindingen. Degemakkelijkheid van deze beide ondercategorie??n blijktbehalve uit het hooge klassecijfer ook uit het feit,dat dit klassecijfer alleen â€” wat de co??rdinatie betreft,bijna alleen â€” door de goede bepaald wordt. De vol-doende oplossingen oefenen er zoo goed als geen invloedop uit. 6. Tusschen de consecutieve verbindingen en hetcontrast eener- en de co??rdineerende en de conditioneeleverbind??igen anderzijds (zie 4 en 5) liggen de temporeele. 7. Uit tabel XVI blijkt bij een vergelijking van A,b en o duidelijk, dat er geen wezenlijke veranderingen inde volgorde der verschillende categorie??n optreden, alnaar gelang de voldoende-ingevulde plaatsen niet of welworden meegerekend. In tabel XII geven wij in de laatste kolom voor iedereplaats het verschil tusschen de cijfers voor den oplossings-graad der tabellen b en c. Dit verschil kan alleen ontstaan,doordat in tabel b naast de goede invullingen, die

tabel oook bevat, de halve voldoende meegerekend zijn. Hoegrooter het verschil tusschen de cijfers voor den oplossings-graad uit tabel b en tabel o is, des te meer voldoendeinvullingen zijn er dus voor de daarmede overeenkomendeplaatsen gegeven. Het blijkt nu, dat het invullen van voldoende in plaatsvan goede oplossingen in hoogere mate voorkomt bij detemporeele categorie dan bij de beide andere; het invullenvan goede in plaats van voldoende meer bij de causalecategorie dan bij de comparatieve en de temporeele.Tabel Xa toont dit meer uitvoerig voor de afzonderlijkeleeftijden ?¨n van de meisjes ?¨n van de jongens afzonderlijk.Een groot aantal voldoende invullingen is o. i. het bewijs,dat het verband wel im grossen und ganzen is gevoeld,



??? TABEL XVIL Plaatsnr. Aan-tal652M. Aan-tal505J. Aan-tal652J. Ver-schilM-J. 1 Cate-j gorie. 2 23 24 31.2 3 = comparatief 3 61, 59 76.7 15.7 joct T = temporeel 4 21 17 22.1 C = causaal 5 13 23 29.9 16.9 1 Cm g = gelijktijdig 6/7 25 39 50.7 25.7 iocie n = natijdig 8 5 6 7.8 1 ct = contrast 9 42 40 52.- 10.- jTg cie = co??rdinatie 10 9 5 6.5 â€” m = motiveerend 11 18 20 26.- ! cf = consecutief 12 37 38 49.4 12.4 |Tn 13 20 15 18.2 â€” i 14 24 25 32.5 15 27 31 40.3 13.3 jTn 16 50 47 61.1 11.1 jOct 17 19 21 27.3 j 18 29 25 32.5 4- 1 19 24 27 35.1 11.1 ! Ccf 20 23 22 28.6 I 21 16 12 15.6 â€” i 22 52 50 65.- 13.- ?•Tg 23 27 37 48.1 21.1 loet 24 43 41 53.3 10.3 i Ccf 25 54 50 65.- 11.- i oct 26/27 64 86 111.8 47.8 i Ccf 28 35 36 46.8 11.8 joct 29 18 29 37.7 19.7 i 0 ct 30 5 0 7.8 31 23 24 31.2 32 12 15 19.5 j 33 28 31 40.3 12.3 j Ccf 34/35 73 Â? 86 111.8 38.8 joct



??? maar dat de fijnere nuanceering en ongetwijfeld ook hetpassende woord vaak ontbrak. Dit nu blijkt meer dan bij detwee andere categorie??n bij de temporede het geval te zijn. Tabel XVII plaatst naast elkaar het aantal woordenvoor iedere plaats door elk der beide geslachten ingevuld(men vindt deze woorden in tabel IX vermeld). Om dezegetallen met elkaar te kunnen vergelijken, vindt men inde vierde kolom de gegevens voor de jongens, die hieropbetrekking hebben, opnieuw berekend met het aantalmeisjes (652) tot basis. Met uitzondering van drie plaatsen(in de \\ajfde kolom door een â€” teeken aangegeven) blijkende jongens steeds een grooter aantal woorden te hebbendan de meisjes; meermalen zijn de verschillen belangrijk. In de zesde kolom vindt men het verschil aangegevenvoor die plaatsen, waar dit meer dan 10 woorden bedraagt.Uit de kolom blijkt, dat hiertoe alle consecutieve enalle contrastverbindingen behooren, benevens twee gelijk-tijdige, twee natijdige, een co??rdineerende en een moti-veerende. Opvallend mag het heeten,

dat by alleconsecutieve- en contrastverbindingen â€” en van al dezeverbindingen zijn juist deze de moeilykste â€” de jongenszulk een belangrijk grooter aantal woorden ingevuldhebben dan de meisjes. Uit de puntenlijst (tabel III)blijkt, dat het grooter aantal woorden niet op een beterlogisch denken \\vyst. Integendeel, eerder mag veronder-steld worden, dat een groot aantal woorden voor eenbepaalde plaats wordt gebruikt, indien het verband nietjuist wordt gevoeld. Men zoekt dan een oplossing inalle mogelijke richtingen, waardoor de kans groot is eenheele reeks geheel verschillende woorden te krijgen i). Bestaat er nu verband tusschen do getallen der goed-,voldoende-, foutief- en niet-ingevulde plaatsen in dien zin,dat als het getal van een dezer rubrieken hoog is, een ofmeer der andere noodzakelijkerwijze ook hoog of wellaag zijn? Op de volgende plaatsen vinden wij iu tabel VIII 1) Vgl. hiervoor p. 13: Lipmann.



??? een laag cijfer voor de goed-ingevulde plaatsen, derhalveeen hoogen moeilijkheidsgraad:met veel fouten: pl. 3;met geen voldoende: pl. 19, 24, 25;met bijna geen voldoende: pl. 16;met veel voldoende: pl. 22, 33. Voldoende in-^nillingen ontbreken volgens tabel VIII??f geheel ??f zoo goed als geheel ?¨n bij meisjes ?¨n bij jongensvoor de plaatsen 10, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 29, 31, 32.Soms vindt dit zijn oorzaak in het hooge cijfer der goede,meermalen\' echter ook in een hoog cijfer der foutieveinvullingen, hier en daar in hooge cijfers ?¨n voor goede ?¨nvoor foutieve (een enkele keer met de niet-invullingen).Eigenaardig is, dat in het laatste geval de tusschenvormtusschen goede en foutieve invullingen, die de voldoendetoch eigenlijk is, soms geheel buiten spel blijft (b.v. pl. 20,23, 29) en er van een overgang van foutieve tot goede nietste bespeuren valt. Foutieve invullingen ontbreken ??f geheel ??f zoo goedals geheel ?¨n bij meisjes ?¨n bij jongens voor de plaatsen 8en 30. Dit verschijnsel gaat gepaard met hooge percen-tages voor de goede. Bij de

plaatsen 8,10 en 13 ontbrekende niet-invullingen geheel of zoo goed als geheel en ookhier treffen wy hooge percentages voor de goede invullingenaan. Zooals men zich herinneren zal, maakten wij uit dogegevens van tabel II op, dat in tegenstelling met de daar-v????r liggende jaren het logische denken in het IT^e jaarmeer ontwikkeld is bij de jongens dan bij de meisjes.Bij een nadere beschouwing van tabel Xb blijkt, dat zulkstoch maar zeer in het algemeen geldt en met betrekkingtot de verschillende onderscheiden categorie??n lang nietaltijd opgaat. Indien wij nl. de percentages voor elke plaats uit tabelXb, voor zooverre zij op voegwoorden betrekking hebben,die tot eenzelfde categorie behooren, bij elkaar optellen â€”



??? consecutieve bij consecutieve, redegevende bij rede-gevende enz. â€” en de totaalsommen der jongens voorelke categorie met die der meisjes vergelijken, dan zien wy,dat de jongens van 17 jaar hun voorsprong m tabel 11hoofdzakelijk te danken hebben aan hun hoogere cijfersvoor de consecutieve en de augmentatieve verbmdmgen,waarin zij den meisjes niet onbelangrijk voor zijn. Inde andere ondercategorie??n blijken zij, wat de hoogte vande ontwikkeling van het logisch-grammatische denkenbetreft, met de meisjes op ongeveer ?Š?Šn hoogte testaan, wat de temporede aangaat, zelfs nog iets ten achter te zijn.



??? D. SAMENVATTING. Waar wij in deel I de uitkomsten van onderzoekingen,door anderen met de invultest verkregen, vermeldden,willen wij hier met een korte samenvatting van de doorons gevonden resultaten volstaan. Ons onderzoek had, zooals wij reeds eerder aangaven,ten doel materiaal te verzamelen tot yl^iig van het opp. 38 vermelde verhaal. Bij de uitwerking bleek dit mate-riaal tevens een aantal gegevens op differentieel- en denk-psychologisch gebied te bevatten, reden, waarom hetook in deze richting uitvoeriger door ons bewerkt werd. In deel I bespraken wij welke functies door de invul-test worden onderzocht. Welk aandeel nu juist de logischeen welk aandeel de grammatische component in de resul-taten hebben, konden wij niet bepalen. Vaststaat, datbeide hun invloed doen gelden. Lh^mann-Bogen en Minkus-Stern, die in deze richting een onderzoek instelden,kwamen tot de bevinding, dat op jongeren leeftijd delogische component de grootste rol speelt, terwijl de invloedvan den grammatischen component zich bij het toenemenvan

den leeftijd steeds meer doet gevoelen. Wat de ijking betreft, vonden wij, dat het door onsgebezigde verhaal geschikt is om by meisjes van 14 en jongensvan 15 jaar als begaafdheidstest te worden gebruikt.Zooals men zich herinneren zal, waren de pp., die aanons onderzoek deelnamen, alle leerlingen van inrichtingenvan voortgezet onderwijs. Slechts een betrekkelijk geringaantal pp. uit de laagste leeftijdsgroepen (12â€”13-jarigen)bezochten de Lagere School. Waar het onderwijs juist



??? bij de ontwikkeling van de grammatische functie zulkeen voorname rol speelt, heeft de ijking dus alleen waardein zooverre het door ons gebezigde verhaal gebruikt wordtbij het intelligentie-onderzoek van meisjes en jongens,die op 14-, resp. 15-jarigen leeftijd nog onderwijs genieten. De differentieelpsychologische gegevens behandeldenwij voor iederen leeftijd aan de hand van de volgendevraagpunten: 1Â°. Hoe staat het met de ontwikkeling der logisch-grammatische functies bij beide geslachten? 2Â?. Hoe staat het met de grootte der vorderingen, dieer bij de pp. van beiderlei geslacht in de onderscheidenleeftijdsgroepen vallen te constateeren? 3Â?. Welke is voor de onderscheiden leeftijden enrubrieken bij beide geslachten de grootte der sprongkracht? Wat het eerste vraagpunt betreft, vonden wij, dat delogisch-grammatische functies zich bij meisjes van 12,13, 14, 15 en 16 jaar op een hoogere, bij de meisjes van17 jaar op een lagere trap van ontwikkeling bevindendan bij jongens van denzelfden leeftijd. Daartegenoverstaat, dat de vorderingen

van de jongens tusschen 12en 18 jaar grooter zijn dan die van de meisjes. Bij eennadere beschouwing der gegevens voor de afzonderlijkeleeftijdsgroepen blijkt dit echter slechts het geval te zijnvoor de jongens van 14 tot 17 jaar; de 13- tot 14-jarigojongens daarentegen moeten, wat hun vorderingen betreft,voor de meisjes onderdoen. Wat de periode van 12â€”13jaar aangaat, valt niets definitiefs omtrent een even-tueel sterkere ontwikkeling der logisch-grammatischefuncties by een der beide geslachten te constateeren. Bij de appreciatie der vorderingen dient men op twee??rleite letten. Ten eerste kan men de vorderingen voor deverschillende rubrieken onderling vergelijken en daarbijb.v. constateeren, dat bij de eene rubriek groote, bij deandere geringe vorderingen worden gemaakt. Daarnaastkan men echter ook nagaan of de vorderingen der ver-



??? schillende leeftijdsgroepen, wat een bepaalde rubriek betreft,aan elkaar gelijk blijven of onderling sterk gaan verschillen.Men vergelijkt dan de vorderingen door de verschillendeleeftijdsgroepen in een bepaalde rubriek gemaakt metde grootste vorderingen, die er voor deze rubriek teconstateeren vallen. En het kan dan blijken, dat de vor-deringen der verschillende leeftijdsgroepen, vergeleken metde grootste vorderingen, groot zijn ofwel klein. Vorderingen,die onder het eerste gezichtspunt beschouwd, klein zijn,moeten dan soms, onder het tweede gezichtspunt beschouwd,groot worden genoemd en omgekeerd. De vorderingen,in haar verhouding tot den grootsten vooruitgang be-schouwd, geven als het ware de vitaliteit aan, die deontwikkeling van een rubriek kenmerkt. Wij hebbendeze verhouding daarom met den naam â€žsprongkracht"bestempeld. Bij de meisjes van 16 tot 17 jaar bleek desprongkracht klein te zijn, bij de jongens van denzelfdenleeftijd nog tamelijk groot. Wij vonden er een bevestigingin van het vermoeden, dat de geringe

vorderingen der17-jarige meisjes en de vrij groote der 17-jarige jongensreeds bij ons hadden gewekt. En aldus kwamen wij tot degevolgtrekking, dat de ontwikkeling van de logisch-grammatische functies bij de meisjes van 17 jaar nietalleen gering, maar ook vrijwel ten einde is; bij de jongensvan dien leeftijd is zij niet alleen tamelijk sterk, maartevens nog in vollen gang. Beide geslachten blijken de grootste vorderingen inde periode van 13â€”14 jaar te maken en zooals wij zoo-even reeds opmerkten, zijn de vorderingen der meisjesop dezen leeftijd grooter dan die der jongens. Sternvond bij meisjes van 15 jaar een sterke toename inalgemeene geestelijke ontwikkeling. Onze onderzoekingenover de ontwikkeling der logisch-grammatische functies Steen, W. Zur vergleichenden Jugendkunde der Geschlechter.Arb. d. Bundes f. Schulreform. 8. 1915. p. 17 e. v.



??? bevestigen zijn gegevens niet; jnist op 15-jarigen leeftijdia de ontwikkeling gering. En terwijl Steen meent tekunnen constateeren, dat het tempo der geheele ont-wikkeling bij meisjes op 13-jarigen leeftijd langzamer wordt,vinden wij juist voor dat jaar de sterkste ontwikkelingder logisch-grammatische functies. Bij vergelijking vande vorderingen der 13- tot 15-jarige jongens met die dermeisjes van denzelfden leeftijd blijken de eerste, behalvewat de foutief-ingevulde plaatsen betreft, grootere vorde-ringen te maken. Een belangrijke vraag is, in hoeverre de invloed van depuberteit bij de door onze pp. behaalde resultaten merk-baar is. , . t, 4. â€?..JJEen nadere omschrijving van het begrip â€žpuberteit mag bij het veelsoortig gebruik, dat er van gemaaktwordt, niet overbodig geacht worden. Allereerst onder-scheiden wij dan lichamelijke en geestelijke puberteit. Deontwikkelingsduur van deze beide is verschillend, daar degeestelijke puberteit meestal eerder intreedt en anderzijdslater eindigt dan de lichamelijke. Bovendien vallen begmen einde van elk van

beide bij meisjes en jongens opverschillenden leeftijd. Bij de meisjes toch treedt zoowelde geestelijke als de lichamelijke puberteit eerder op danbij de jongens, anderzijds komen zij bij haar ook eerdertot afsluiting. Wat de lichamelijke puberteit betreft, dezevalt bij de meisjes tusschen het 13^Â? en het l??^S bij dejongens tusschen het 14de en het 16de jaar i). De lichamelijke puberteit zou op de resultaten van onsonderzoek o. a. in zooverre van invloed kunnen geweestzijn, als uit tal van onderzoekingen blijkt, dat sterkelichamelijke groei vaak belemmerend werkt op de geeste-lijke ontwikkeling Waar betrouwbare gegevens over de \') Vgl. B??hlek, Cu. Das Seelenleben des Jugendlichen. Zweite Auflage. Jena. 1928. p. 20. .) Vgl. clapab?¨de, E. Psychologie dc l\'enfant et p?Šdagogie exp?Šrimentale. Dixi?¨mc ?Šdition. Gen?¨ve. 1924. p. 424 e.v.



??? lichamelijke groei ons niet ten dienste staan, moeten wijhier van een nadere nitwerking van dit vraagstuk afzien. Wat de geestelijke puberteit aangaat, onderscheiden wijdrie perioden: de voorpuberteit, van 11 tot 13 jaar bijde meisjes, tot 14 jaar bij de jongens; de eigenlijke puber-teit, bij de meisjes van het 13^Â? tot het begin van het17de, bij de jongens van het 14de tot het einde van het17de jaar; de napuberteit of adolescentie, die bij de meisjesongeveer tot het IQde, bij de jongens tot het 22ste j^arduurt. 1). Het is misschien niet overbodig er hier op tewijzen, dat de hierboven gegeven leeftijdsgroepeeringenmaar een betrekkelijke waarde hebben. Allerlei factorenimmers doen hun invloed op het intreden ?¨n van degeestelijke ?¨n van de lichamelijke puberteit gelden (ras,klimaat, milieu-invloeden, erfelijkheidsfactoren, indivi-dueele verschillen enz.). In hoofdzaken zal de doorSpranger en B??tiler voor Duitsche kinderen ontworpenindeeling, die wij hierboven gaven, ook wel voor Neder-landsche kinderen gelden. In ieder geval blijkt er duidelijkuit, dat de

lichamelijke en de geestelijke puberteit bij meisjeszoowel op vroegeren leeftijd beginnen en eindigen alsookbij haar sneller dan bij de jongens verloopen. Keeren wij nu tot de resultaten van ons onderzoekterug. Wij vonden, dat de meisjes tusschen het 12de enhet 16de jaar de jongens van denzelfden leeftijd, wat deontwikkeling der logisch-grammatische functies betreft,v????r zijn. Met onwaarschijnlijk mag het heeten, dat,waar de geestelijke puberteit bij de meisjes eerder intreedtdan bij de jongens, de voorsprong der meisjes daaraan tedanken is. Bij de meisjes van 17 jaar is de ontwikkeling der logisch-grammatische functies vrijwel ten einde, bij de jongensnog niet. Staat dit misschien in verband met het feit, datde adolescentieleeftijd bij de meisjes gewoonlijk tegen het 1) Vgl. B??iileh. tap.jp. 20â€”22; Spkanger, E. Psychologie desJugendalters. Dritte Auflage. Leipzig. 1925. p. 81.



??? begin, bij de jongens gewoonlijk eerst tegen het einde vandat jaar intreedt? Waar dan nog bij komt, dat de adoles-centie-periode bij de meisjes veel korter dunrt dan bij dejongens, waardoor mogelijkerwijs minder gelegenheid totverdere ontwikkeling bestaat. Terwijl eenerzijds de geestelijke ontwikkeling in depuberteitsjaren bij de meisjes sneller verloopt dan bij dejongens en anderzijds de logisch-grammatische functies bijde versch??lende leeftijdsgroepen der meisjes tot het17de jaar op een hoogere trap van ontwikkeling staandan die der jongens, valt toch de grootste sprong voorbeide geslachten in hetzelfde jaar. Beschouwen wij echterde sprongen van de verschillende leeftijdsgroepen nauw-keuriger, dan zien wij, dat de vorderingen der jongens zichover een aantal jaren uitstrekken, die der meisjes zichmeer op ?Š?Šn jaar concentreeren en in dat jaar â€” in tegen-stelling met de volgende jaren â€” grooter zijn dan devorderingen der jongens. Tusschen het 13de en het l??^ejaar zijn de vorderingen van de jongens voor drie rubriekengrooter dan die

der meisjes. Do periode der groote vor-deringen ligt dus bij de meisjes waarschijnlijk op vroegeren leeftijd dan bij de jongens. Evenals bij de lichamelijke ontwikkeling vindt men mde puberteit ook bij de ontwikkeling der psychischefuncties een of meer perioden van grooten vooruitgang,voorafgegaan en gevolgd door perioden van rust Ookin ons onderzoek treedt dit aan het licht. Immers, hettempo van de ontwikkeling blijkt bij beide geslachten,nadat het tusschen het 13de en het 14de jaar zijn hoogte-punt bereikt heeft, niet regelmatig, maar trapsgewijze afte nemen. De denkpsychologische gegevens vatten wij in het vorigehoofdstuk reeds samen, zoodat wy hier met een enkelwoord mogen volstaan. Allereerst vonden wij, dat de 1) Vgl. Clapar?¨de, tap. p. 423 e.v.



??? verschillende logische categorie??n zich niet gelijktijdigontwikkelen. De consecutieve- en contrastverbindingenontwikkelen zich het laatst, de causale en temporedeverbindingen eerder. Lipmannâ€”Bogen, Minkusâ€”Sternen Lobsien kwamen tot dezelfde conclusie. De moeilijk-heidsgraad der verschillende logische categorie??n komtblijkens onze gegevens bij beide geslachten, wat de grootelijnen betreft, overeen. Ook hierin is er overeenkomsttusschen onze uitkomsten en de resultaten van de onder-zoekingen van Bogen en Minkusâ€”Stern. Deze auteursvonden â€” in tegenstelling met hetgeen men verwachtenzou â€” dat de onderschikkende verbindingen over hetalgemeen gemakkelijker zijn dan de nevenschikkende. Bijonze gegevens blijkt dit eveneens het geval te zijn, voorzooverre het niet zeer groote aantal onderschikkende ver-bindingen, dat in het door ons gebruikte verhaal voor-komt, ons het trekken van conclusies veroorlooft. Dat de ontwikkeling der logisch-grammatische functiesbij de meisjes verder voortgeschreden is dan bij de

jongens,de 17-jarige uitgezonderd, vindt men ook qualitatief uit-gedrukt door het geringere aantal woorden, dat voor bijnaiedere plaats door het vrouwelijke geslacht wordt ingevuld. Van eenig verband tusschen de getallen der goed-,voldoende-, foutief- en niet-ingevulde plaatsen in dienzin, dat als het getal van een dezer hoog is, een of meerder andere noodzakelijkerwijze ook hoog ofwel laag zijn,valt niets te ontdekken.



??? TABEL VIII. JONGENS. MEISJES. KINDEREN. Plaats. 17 12 12 13 14 15 16 17 12 .13 14 13 14 15 16 17 15 16 GVFN. I. 44,5 !3,8f7.6 50."27.69.213.2 45.337.24.612.8 66.127.54.71.6 82.5 13.63.9 85.310.83.10.8 90,-7.52.^ 30.933.320.215.5 53.3 24.46,7 15.5 49,430.75.714.2 65.526.24,43,9 40.-30.615.-14.3 78,916,43,11,6 83.412.62.61.3 90,46,62,9 91.1 5.33.5 73,520.02.-3,9 2 14.92.12.1 GVFN. I. 9.2 22.457.9 10.5 4.6 15.1 73.26.9 14.2 17.367.7 0.8 23.426.-50.-0.6 19.428.751.9 32,528,737.51.2 2.4 10.769,- 17.8 3.37.877,811,1 4,-11.475.69,1 14,616,-66,52,9 15,213.964,5\\6,3 5.616.263.714.4 21,921,954.31.9 23.323,852.-0.9 32,324,241,91,5 32.117.8 48.21.8 19.6 15.7 60.83,9 28.717.-52.12.1 GVFN.1. 77.66.613.1 2.6 72.15.819.82.3 89.82.47.9 87.70.69.71.9 93.-3.93.1 97.5 1.21,2 69.-4.821.44.8 t9,7 -\'3,811,4^.1 67.811.115,5 5,5 69.98.517,64," 85,92,99.21.9 86.31.210,12.3 91.9 2,24,51,3 97,-0.71.50.7 73.1 5.617,5 3.7 96.41.81.8 84.32.-10.82.9 90.41.16.42.1 GVFN.1. 89.56.62.61.3 79.111.69.3 93.73.91.60.8 94.81.32.61.3 95.33.11.5 97,51.21.2 90,6 5.52,3 1.6 96.32,21,5 78.611.97.1 2.4 89.8 7.3 2.40.5 93.34.50.91.3 $13,512,6 e\' 77,811,1 6,74,4 78.411.47.92,3 83.79.45.-1.9 94.63.51.8 84,311.82.-2,- 90.46.4 3.2 5 GVFN.1. 94.72.61.31.3 91.97.-1.2 92.92.-4.70.4 ii2.41.95,1 0.6 98.71.3 96.91.51.5 97.70,90,90.4 97."2,9 95.5. 82,13,613,70,6 96,93,1 87,84,46.1\'1.7 89.85.73.70.8 92,71,94,80,5 88,13.17.80,9 94.15.9 100 98.9 6-7 1.1 GVFN.1. 96.-3.9 97.92.3 97.62.4 99,30.6 99,20,8 99,50,4 99.20,7 100 99,20.8 97.6 1.21.2 97.12.9 96.73.3 06,2" 5.8 97.1 2.8 98,2 I 96,91,8 I 1.9 â€” I 0.60.6 99.-1,- 100 8 GVFN. I. 48.744.75.31.3 34.953.59.32.3 50.443.34.71.6 â€” I 5.- 55,142.61.80.4 10 GVFN.1. 96,- 3,9 96.53.5

100 98,70,60,6 100 100 96.4 2.4 â– 1.2 97.82.2 e 1.- 100 98,2 1 96,2\' 1,8 1 3.1â€” 1 0.6 97.1 2,8 99.50.5 98.8 ]0.40.8 LOO 99.20.7 11 GVFN.1. 84,211.82.61.3 86,-10,52,31,2 92,96,30,8 94,83,91,3 94.64.60.8 95.-3.7 1,2 83.35.99.51.2 81.111.1 2.25.5 10,1 84.312.72.-1.- 90.49.6 87.5 1 83.712.5 1 8.7â€” 1 6.2â€” 1 1.2 83,510,8 2.3 3.4 90.87.81.4 90.67,41.60.4 92,86.70.4 91,9 7.3 0.7 12 GVFN.1. 52,611,830,35.3 61,617,516,34,7 86,67.15.50.8 85.74.59,10,6 90.75.43.10.8 92.53,73,7 59.517.821.41.2 51,116.724.47.8 <i5,8 lo.iik.- 78,48,810.82,- 90.4 3.2 5.31.1 100 1 56.2 â€” 1 15,- â€” 1 25.6 â€” 1 3,1 56,217,-20.46.2 78.68.212.60,5 82.86.29.81.2 90.64.54.-0.9 95.62.22,2 13 GVFN.1. 94.71.3 3,9 94,22.33,5 99.20.8 98,70,6 0,6 96,92,30,8 98,71.2 96.42,41,2 95.53.3 1,1 it4.91.33.8 97,-- 2,-i!- 96.82.1 1,1 100 1 95,6 â€” 1 1,9 â€” 1 2,5 94,92,81,70,6 97,61,-1,4 98,-1,20,40.4 96.92.20,40,4 99.20,7 14 GVFN. I. 43.446,-1 10.5 41,947.710.5 62.231.56.3 69.520.89.7 70.8 13.96.2 73.720.-5.-1.2 1 27.4.46.425.-1.2 35.5 48.0 11.14.4 t7.-S9.1/ 12.61.3 62.720.615.71.- 71.819.18.51.1 87.6 10.7 If 135.-46.218.10.6 S8.e48.310.82.3 60.2SO.68.70.5 66.820.712.10.4 76.216,1 7.20.4 79.416.23.70.7 15 GVFN. I. 40.8 53.95.3 50.-46.52,31.2 66.130.72.40,8 61.-36.41.90.6 58,938.82.3 63.733.72.5 33.361.93.61,2 35.553,38,92,2 f}2.-34.21.32.5 56.740.22.-1,- 50.-42.57,4 53.646,4 36.958.24.40.6 42.650.-5.71.7 64.632,-1.91.4 59,437.91.90.8 55.140.34.5 59.539.-1.5 16 GVFN.1. 19.7 63,117.1 11.61.268.618.6 37.-0.848.813,4 46.7 35.1 18.2 60.5 24,814,7 62.5 17.520.- 3.63,665,527,4 5,5 61,133.3 26.61.3V4.3U7.8 44,12,931,421,6 58,51,124.515.9 78,5 12,5 8,9 11.21.9 64.4 22.5 8.50,664,826,1 33.-1,-47,118.9 45.71.233.619.5 59.60.4 24.715.2

69.1 15.415.4 17 GVFN.1. 43.447.49.2 43."38,417,41.2 69,326,73,9 71.420.1 8.4 73,617,87,70.8 77.513.78.7 23.853.419.-3.6 25,548.923,32,2 05.8\'42.810.11.3 64.723.5 10.81.- 75.515.97.41.1 80,314,35,3 33.150.614.41.9 34,143,720.41,7 68,-25.26.30.5 68.721,59,40.4 74.417.-7.60.9 78.714.-7.3 18 GVFN.1. 32,959.27,9 34,954,67,"3.5 53.5 38.6 7,9 - 49.341.54.54,5 62.831.83.12.3 56.237.53.72.5 23.866.75,93,6 33.3 54.46.75.5 i7.857,- to,i :5,1 59.829.44.95.9 64,924,56.44.2 82.110,7 5.31,8 28.163.16.91.9 34.154.56.94.5 43.745.68.71,9 53.536,74,75.1 63.728.74.53.1 66,926,54,42,2 19 GVFN.1. 28,9 61.89,2 36,- 55,88,1 53,5 40,1 6,3 68.8 26.64.5 72,9 20,96,2 73,7 21,25.â€” 19.- 71.49,5 10." 75.514.4 ?Š2.9 46.820.2 53,91,-38,26.9 68.1 22.39.6 87.5 7.1 5.3 23.7 66.99.4 22,7 65,911,4 45.6 42.711.6 62,90.431.25,5 70.8 21.57.6 79,4 15.45.1 20 GVFN. I. 59.2 30.310,5 60.5 33,75,8 81,1 15,- 3,9 85,1 10.44,5 85.3 12.42,3 93.7 3.72,5 51,2 25,-23.8 47.8 28.923.3 k7.. 61.6p.4 69.6 19.610.8 79.8 11.78.5 85.7 12,51,8 55.- 27.517.5 54.- 31.214.8 71.8 21.36.8 78,1 14,17.- 82.9 12.14.9 90.4 7,32.2 21 GVFN.1, 86,8 5.37,9 84.9 10.54.7 96,8 1.61.6 98^0.60,60.6 97.7 1.50,8 98,71,2 91,7 2.45,9 90.-1.1 4.44.4 94.9 1.3, 3.8 99.-â€” 11.- 98,91.1 98,21.8 89.4 3.76.9 87.50.6 7.4 4.5 96.1 1.42.4 98.40.40.80,4 98,2 1,30,4 98.5 0.70.7 22 GVFN,I. 18,472,42,66.6 16.370.99.33.5 35.460.63.10.8 51.3 47.41,3 53,545.70.8 57,538.73.7 10,782,14,8 2,4 13.378,96.71.1 20.265.811.4 ! 2.5 . j 28.466.74.9 47.943.67.41.1 41.155,33.5 14.4 77.53.74.4 14,875.-7.92.3 29,662,6 6.3 1.4 42,255,12,7 51,144,83,60,4 50.745.63.7 23 GVFN,I, 65.8 28.95,3 72,1 24.43.5 87,4 11,80,8 90.29.7 93.-7.- 95.-5.- 39.31,258,31.2 41.1 53.35,5 B5.8 k 82.9 1 1.3 1 87.2

11,81,- 92,57,4 89.310.7 51.90.644.33.1 56.2 39,24.5 79,1 19,91,- 89,1 10.50,4 92,87,2 92.67.3 24 GVF\' N.1. 2,6 82.914.3 13,9 74.411.6 26,8 67,75.5 27.9 66.25.8 41,8 54.33.9 j 43.7 52.5 1 3.7 4.8 80.914.3 6.7 76.716.7 e2.8 L.5^2,6 23,81.- 63.7 11.8 44.7 50,-5,3 44,655,3 3.7 81.914.3 10.- 75.614.2 25,2 66,58.2 26.20.465,28,2 43.â€” 52.54.5 44.1 53.72.2 ^ 25 1 G l ^FN.1. 23.7 59.217.1 31.4 47,720,9 60,6 , 32,37.1 68.8 24.76.5 74.40.818.66.2 68.7 26.25,- 66.713.1 23.5 51.123.3 â– <{8,-Â?1.348.1?•2.6 57,8 30,411,8 75,5 23,41,1 89.310.7 21.9 63.115,- 28.4 49.422.1 51,90.538,39,2 64.4 26,98.6 74,9 0,4 \'20,64.- 77.2 19.8 l.t: 26-27 GVFN.1, 43.430.2 14.55,9 46,534,912,85,8 60,631,56.31.6 65.627.36.50.6 64.331.83.9 66,227,56,2 ^.919.-36.97,1 36.734,-21,1 8,3 49.4 28.518.3 3,8 55.930.413.20.5 59.634,-5.80,5 62.532.15,3 40,-27,226.26,6 41.534.417.-7.1 56,330,310,92,4 61.728.59.20.6 62.332.74,70,2 64.729.45.8 28 GVFN.1. 50,-18,418,413,2 44,2 30.29,3 16.3 64,622,-4,78,7 63,-25,32,69.1 651917.-5.411.6 76.213.72.57.5 21.445.29.523,8 25.5 43.36.7 24.4 â€?46.851,62.519.- 61.814,713.7 9.8 47.928.77,415,9 57.1 23.27,1 12,5 35,-32,513,718,7 34,636.97.920.4 57,825,73,912,6 62.521.17,- 9,4 58.322," 6,3 13.4 68.417.6 4.4 9.5 29 GVFN.1. 61,8 27.610.5 66,3 20,912,8 89.- 8.72.4 89.6 7.82.6 95.34.6 100 41,7 45.213.1 51.1 32.216.7 \'73,4 \'l5.211,4 83.3 11.84,9 90.4 5,34,2 94,65.3 51,2 36,911,9 58.5 26.7 14.8 83,- 11,2 5,8 87,1 9.4 3.5 93,3 4,91,8 97.82.2 30 GVFN.1. 89,510.5 91.98.1 95.33.1 1,6 99.30.6 100 98,71,2 91.7 2.45.9 92.27.8 b7,51,3 ;i,3 96,12.- 2," 97,82,1 98.21.8 90,6 1,28,1 92.17.9 96,12,4 1,4 98,-0,8 1.2 99.10.9 98.50.7 0.7 31 GVFN. I. 77.6 10.511.8 80.2 10,5 9.3 90.5 7,91,6 96.7 3.2 95.3 3.90.8 91.2

6,22,5 69." 2.419.- 9.5 83.3 6,710.- 1.8n.41,3 94.1 2."3.9 92.5 4.23.2 96.4 sTs 73,11,215,-10,6 81.8 8.5 9.6 88.80,59.21.4 95.7 2.71.6 94.2 4.- 1.8 93.4 5.11.5 32 GVFN.1. 81.6 5.313.2 83.7 4.611.6 89.8 6,33,9 93.5 1.94.5 93.- 4.62.3 95,- 1.2 3.7 76.2 11.911,9 81.1 7.811.1 i}9.9 2.5 7.6 89.2 4.95.9 87.2 5.3 7.4 96.43.6 78,7 8.712.5 82.4 6.211.4 89.8 4.85.3 91,8 3.1 5.1 90.6 4.94.5 95,6 0,73,7 33 GVFN. I, 18.453.913.1 14.5 25,639.5 24.4 10.5 37,-37,823.61,6 46.739.613.6 53.536.49.30,8 52.535.- r ^ 9.551,227,411,9 8.962.220,-8,9 40.841,8^3.93,8 43.132.322.52.- 52,134.-13.8 76.816.-7.1 13.7 52.5 20.613.1 17.-51,122.19.6 38,339.319.92.4 45.336.717.20.8 52.935.411.20.4 62.527,29,50.7 34-35 GVFN,I, 36,840,83.918.4 32.548.85.213.4 48,841,37,12,8 47.445.82.64.2 63.630.63.12.7 31.92.53.1 10,758,917,313,1 14,462.85.517,2 49,45f9,23,87,6 52.939.23.44.4 69.127.12.11,6 62.531.21.84.5 23,150.310,915.6 23.356.-5.415.3 49."40.55.84,6 49,643,22,94.B 65.929.12.72.2 62.5 31.62,23,7 55.844.1 56,643,4 63,633.33,1 58.741,2 46.551.90.8 Jt?,- 45.247.64.8 47.646.14.4 31.158.98.9 32,956.29,1 46.946.2 32,363,72,- 53.546.4 43.655.3 9
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??? tj Het Daltonsysteem is, zoowel psychologisch als inverband met latere universitaire studi??n, van grootepaedagogische beteekenis. XIII. Onder de oorzaken van de criminaliteit in de puber-teitsjaren nemen de psychische eigenschappen van dienleeftijd een groote plaats in. * XIV. Vakopleiding is een belangrijk middel ter voorkoming,van criminaliteit. XV. Aan de criminaliteitsstatistiek kunnen geen gegevensworden ontleend, die een oordeel over de superioriteitvan eenigen godsdienst wettigen.
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