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AAN DE LEZERS

Met ingang van de 35ste jaargang zijn er enkele veranderingen in ons
maandblad gekomen. Dr. H. Nieuwenhuis heeft het voorzitterschap van
de redactie overgedragen aan Dr.Ph.J.Idenburg, Drs.A.W.Haenen
droeg zijn functie als secretaris over aan de heer J. H.N. Grandia, mede-
werker aan het Gemeentelijk bureau ,,Paedagogisch adviseur” te Rotter-
dam. Voorts traden als redactieleden toe Dr. L. van Gelder, wetenschap-
pelijk medewerker van het Paedagogisch Centrum van de N.O.V., en de
heer J. Jonges, directeur van de kweekschool voor onderwijzers en onder-
wijzeressen van het Haags Genootschap. De jaarlijkse omvang van het
blad is van 384 bladzijden gebracht op 576 blz. De verandering in het
uiterlijk heeft de lezer reeds opgemerkt. Omtrent de inhoud werden
nieuwe plannen gemaakt, welke, naar de redactie hoopt, in de thans in-
getreden jaargang gerealiseerd zullen worden.

Voorheen werd op de omslag van ,,Paedagogische Studién™ aange-
geven dat het blad het orgaan was van het Nutsseminarium voor Peda-
gogick te Amsterdam en de Vereniging voor Paedagogisch Onderwijs
aan de Rijksuniversiteit te Groningen. Deze vermelding is niet slechts
om technische redenen weggevallen. De redactie heeft door het laten
vervallen daarvan elke gedachte aan exclusiviteit willen wegnemen en tot
uitdrukking willen brengen dat het blad met alle instituten, die zich aan
de wetenschappelijke beoefening der pedagogick wijden, bedoelt samen

te werken. DE REDACTIE
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DR.PH.J.IDENBURG

Wie het schoolschrift heeft opengeslagen, waarin de uitgever? het rap-
port ,,Overlading in het onderwijs” de wereld inzond, en de inhoud van
dit rapport op zich heeft laten inwerken, zal daarvan niet de herinnering
bewaren aan een confrontatie met een fundamenteel pedagogisch vraag-
stuk, dat zijn wortels heeft in een eeuwenoude historie van Westers leven
en denken. Hem zal zijn ontgaan dat hij zich heeft bewogen op een
terrein, waar de verhouding van staat en cultuur in ’t geding is en het
veelomstreden probleem van de grenzen der overheidsbemoeienis. Hij
zal evenmin hebben begrepen dat hij werd bepaald bij een onderwerp,
dat daarom in zulk een sfeer van spanning ligt, wijl het is gelicerd aan de
sleutelmacht der school, welke zich inschuift tussen de Ieerling en zijn
maatschappelijke bestemming. Ja, hij zal vit het gedistantiéerd betoog
van de samenstellers zelfs niet het gevoel hebben gekregen dat het bij de
bespreking der overlading om een urgent vraagstuk gaat, waarbij niet
kan worden volstaan met min of meer algemene beschouwingen doch
waar bepaalde beslissingen worden verlangd. Want dit rapport moge een
niet-onverdienstelijke samenvatting geven van hetgeen er zo in de loop
der laatste jaren over het onderwerp is gaande geweest, slechts op enkele
pagina’s worden de overwegingen zo concreet als nodig is, zullen er
daden op kunnen volgen. En dat is wel jammer nu wij er vijf jaren op
hebben mocten wachten en de activiteiten der Regering terzake van de
beperking der leerstof daardoor zijn gestagneerd?. Evenals indertijd de
Ineenschakelingscommissie is deze Overladingscommissie een kapstok
geworden, waaraan een moeilijk onderwerp voorlopig is opgehangen.
Wil men, zoals de Overladingscommissie bij uvitstek bedoeld heeft, de
achtergronden van het probleem der overlading ontdekken, dan zal men
daarbij vooreerst niet voorbij kunnen gaan aan de vraag naar de norm in
het onderwijs. Is het juist bij de inrichting van het schoolwezen bepaalde
eisen van kennis en kunnen vast te leggen en tegenover de leerlingen te
handhaven of moet het kind en zijn ontwikkeling de gang van het onder-
wijs bepalen? De oudste klachten over overlading, welke mij bekend
zijn, stammen uit de sfeer der Humanisten, die de Middeleeuwse school
verweten, dat ze star en doods was, dat zij het kinderlijk verstand kwelde
met scholastiek-dialectische vraagstellingen, daarbij wezen en ontwikke-
ling der kinderlijke psyche verwaarlozende® Daartegenover bepleitten
zij aanpassing aan de kinderlijke ontwikkeling in 't algemeen en aan-

1 Het Staatsdrukkerij- cn uitgeverijbedrijf, Den Haag 1957.
2 Nota Cals-De Waal, blz. 4 (Kamer-editie). .
3 Zie: Dr.P.N. M. Bot, Humanisme en Onderwijs in Nederland, Utrecht-Antwerpen,

1955.



AFL. 1 HET ONDERZOEK MOET NOG BEGINNEN 3

dacht voor de speciale geaardheid en aanleg van elk kind in het bijzonder.

Een volgende vraag, waarin de Humanisten een duidelijke oplossing
kozen, is of de leerstof in de school centraal moet staan dan wel de ont-
wikkeling en de vorming van de geestelijke vermogens der leerlingen. In
de 16e eeuw werd deze vraag in eerstbedoelde zin beantwoord. Lezen en
repeteren waren in het stelsel der Humanisten uiterst belangrijk.

Wij behoeven de geschiedenis van deze problemen nu niet verder na te
speuren. Er zou uit blijken dat de keuze tussen de gestelde alternatieven
nauw samenhangt met de wisselende opvattingen omtrent de mens en
zijn plaats in de maatschappij. Het is evenwel bepaald niet zo dat deze
aangelegenheden thans nu wel als opgelost kunnen worden beschouwd.
Het tegendeel is waar. Ook al hebben wij in Nederland een onderwijs-
stelsel dat, met inachtneming van een zekere variéteit in zijn geledingen,
voor het stellen van welomschreven eisen heeft gekozen, wij weten van
onderwijsvormen elders, bijv. de Amerikaanse High School, waarbij het
kind naar voorkeur en aanleg a /a carte van de hem geboden leerstof
kan kiezen. En de vraag, welke ons bezig houdt, betreft niet de keus voor
het een of het ander maar wel of er niet icts minder van het een en iets
nieer van het ander in ons onderwijsstelsel zou kunnen worden inge-
dragen. Verder: al nemen wij in Nederland een zeker evenwicht tussen
de clementen kennis en vorming in acht, wij zijn ons toch meer dan ooit
bewust van de voorlopige betekenis der kennis in een samenleving, die
zich sneller ontwikkelt dan ooit in de geschiedenis is vertoond. Het is
wel degelijk een vraag of onze jonge mensen niet meer gebaat zijn met
vorming en inzicht, welke hen in staat stellen hun weg te vinden in de
maatschappij van morgen, dan met een weten, dat straks verouderd en
daarom onvruchtbaar zal wezen. Ook hier is natuurlijk geen sprake van
een zuivere tegenstelling noch van een radicale keuze maar van een ten-
dentie, welke bijv. in het vlak der technick, gezien de revolutionaire ont-
wikkeling van het produktieproces, wel degelijk de aandacht verdient.

Achter deze problemen ligt dan toch inderdaad het probleem of en in
welke mate het de taak van de Overheid is een normalisering in het
onderwijs aan te brengen, zoals dit thans bijv. in de leerprogramma’s
van het v.h.m.o. geschiedt, een vraag, die zoals ik aangaf te pijnlijker is
nu daardoor, veel meer dan in de vorige ecuw, tevens over de maat-
schappelijke toekomst der kinderen wordt beschikt.

Wanneer wij ons bezig houden met de verhouding van Overheid en
kunsten en wetenschappen plegen wij er de nadruk op te leggen dat de
Regeringstaak hier is steunend en bevorderend maar dat het nimmer in
de bedoeling kan liggen dat de staat zich identificeert met bepaalde
kunstzinnige richtingen en wetenschappelijke opvattingen. De overheids-
beslissingen worden in dit vlak dan ook met de uiterste voorzichtigheid
genomen. Men tracht de onpartijdigheid van de onvermijdelijke keuzen
te waarborgen en de vrijheid van kunstenaars en wetenschapsbeoefe-
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naren onverlet te laten. Waarom gaat de staat ten aanzien van het onder-
wijs zoveel verder? Om een zekere samenhang in het Nederlandse volk
te garanderen en om zijn geestelijke en economische kracht te bevor-
deren. Aan deze primaire doeleinden koppelt zich als secundaire on-
vermijdelijkheid: om de nodige orde in het schoolwezen te verzekeren en
de doorstroming van de leerling van de ene school naar een daarbij aan-
sluitende onderwijsinstelling mogelijk te maken. Dit alles is in beginsel
niet in discussie, maar — evenals op de eerder genoemde gebieden — dient
de Overheid ook hier een uiterste omzichtigheid in acht te nemen. Met
name dient steeds de vraag onder ogen te worden gezien of haar doel-
einden de ingrepen in de onderwijsvrijheid inderdaad wettigen.

De Overladingscommissie heeft zich met deze vragen niet, althans niet
merkbaar, bezig gehouden. Zij kiest aanstonds bij het begin harer uit-
eenzettingen. ,,Het programma der school dient, uit hoofde van haar
specifieke doelstelling, aan bepaalde eisen te voldoen en ofschoon zij bij
de aanbieding ervan rekening dient te houden met de capaciteiten der
leerlingen, moet de school zich aan deze eisen houden. Dit heeft tot
gevolg, dat de leerling de geschiktheid moet bezitten om het progrtamma
der school te verwerken.” (blz. 24). Er is dus een ,,specifieke doelstelling”,
welke het programma bepaalt. Zou het waar zijn?

Essentigel lijkt mij nu juist dat de doelstelling van de scholen der ver-
schillende typen niet vaststaat. Wettelijke formuleringen ontbreken op
dit stuk vrijwel geheel en ze zijn nimmer zo scherp, dat daaruit een
programma volgt. Toch hebben de scholen een plaats en taak in het
geheel der onderwijsvoorzieningen, welke nog het best getypeerd wordt
door de bestemming der leerlingen. Maar deze bestemming is, behalve
bij enkele gespecialiseerde vakopleidingen, wederom niet specifiek. Binnen
het kader van deze uiterst vage bepaaldheden, is er een ongekende
ruimte voor de inrichting van het leerplan.

Nadat de Commissie in de aanvang van haar rapport de geciteerde zin
had neergeschreven, was de kans op een stimulerende aanpak verkeken.
Zij zelf benam zich de ruimte voor een beoordeling van de bestaande
leerprogramma’s. Zij neemt immers als uitgangspunt aan wat nu juist
het voorwerp van haar kritische overweging had moeten zijn. ,,Grond-
voorwaarde voor het voorkomen van overladingsverschijnselen is, dat
elk schooltype wordt bevolkt door leerlingen, die geschikt zijn om het
onderwijs te volgen, hetwelk — krachtens de specifieke doelstelling van
een schooltype — gegeven moet worden.” (blz. 27). Dit is bijzonder waar.
De vraag, welke de Commissie was toevertrouwd, was nu juist of het
onderwijs in de bestaande hoeveelheden en vormen gegeven moet
worden!
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In nauw verband tot de vraag naar de norm in het onderwijs staat die
naar de rol van de docenten in de overladingskwestie. De Commissie
heeft dit aspect inderdaad onder ogen gezien. Zij verklaart: ,,De des-
kundigheid inzake datgene wat dient te worden onderwezen, is bij de
Nederlandse leerkrachten wel aanwezig, doch de pedagogisch-didac-
tische kwaliteit van verschillende categoriegn onder hen correspondeert
hiermede niet altijd in die mate, dat zij voldoende grondslag biedt voor
het afdoende en daadwerkelijk oplossen van de, alle takken van onder-
wijs omvattende, zeer ingewikkelde en daarom zo moeilijke problema-
tiek der overlading. Met alle kracht dient dan ook de pedagogisch-
didactische scholing, de nascholing en eventueel herscholing der leer-
krachten te worden bevorderd.” (blz. 40). Later komt zij daarop bij het
v.h.m.o. terug met een voorstel voor de pedagogisch-didactische vor-
ming der leraren. De Commissie waarschuwt ons daarvan geen wonderen
te verwachten. Zij is het niet eens met hen, die veronderstellen dat het
probleem der overlading in het v.h.m.o. ,,zo ongeveer als opgelost zou
kunnen worden beschouwd, wanneer hier verbetering intrad.”

Ik zou menen dat hier toch wel een van de belangrijkste kanten van het
overladingsprobleem is aangeduid. Het onderwijs lijdt eronder, wanneer
de docent een tekort heeft aan beheersing van de didactische mogelijk-
heden. Wie zich ten hoogste één manier van doen met vallen en opstaan
eigen gemaakt heeft, is niet in staat met het nodige aanpassingsvermogen
en met een goed overzicht van wat er met de leerling gebeurt, zijn metho-
diek te kiezen of te variéren, zijn opgaven te bepalen, zijn leerstof te
ordenen, zakelijk en bescheiden te blijven in wat hij veronderstelt, op-
vraagt en bereiken wil. Hij wordt onherroepelijk degeen, die aan moet
werken op een formele standaard en de leerling is niet een wezen dat zich
lerend ontwikkelt maar dat uitsluitend gewogen wordt tegen het gewicht
der formele sancties (het eindexamen bijv.). Dienovereenkomstig slagen
ook de leraarsvergaderingen er veel te zelden in, grenzen te stellen en tot
gezamenlijke bepaling te komen van hetgeen als belasting der leerling
toelaatbaar is.

Het vraagstuk staat, zoals blijkt, in onmiddellijk verband met dat van
de norm. Men ,,moet tenslotte klaar komen”. Het geldt voor lagere
scholen, die opzien naar het toelatingsexamen en het daarbij vele heren
naar de zin moeten maken. Het geldt muratis mutandis voor de school
voor v.h.m.o., welke het oog gericht heeft op de cindproef. Daarom is
het zo te betreuren dat de Commissie wat de leer- en examenstof aan-
gaat, het bij algemene ideeén laat. Voor het v.h.m.o. wordt een basis-
leerplan bepleit, een ,,werkelijk minimum-programma’. Maar — het ver-
haal wordt eentonig — daarmede zijn wij nog geen stap verder omdat wij
immers niet weten wat er in dit leerplan zal staan. Zou het plan niet
kunnen leiden tot een verdere specificatie van het bestaande leerplan,
welke het onderwijs straks op noodlottige wijze zou binden? De Com-
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missie wil verder het uniforme eindexamen na invoering van het basis-
leerplan (en niet eerder!) afschaffen en vervangen door een efficiént toe-
zicht op het peil van het onderwijs. In het licht van dit, aantrekkelijk
schijnende, plan moet ik de zo juist gestelde vraag opnieuw formuleren:
moet de eerder genoemde verandering (de invoering van een basis-leer-
plan), gezien de krachten, welke in dit veld werken, niet onvermijdelijk
leiden tot een verbijzondering van het leerplan op een zodanige wijze
dat de druk, welke thans van het eindexamen uitgaat, naar het leerplan
wordt verlegd?

Intussen heeft de Commissie zich door dit voorstel de kans ontnomen
om de eindexamen-programma’s opnieuw te wegen. Er zijn door de
zgn. Commissie Jansen concrete voorstellen gedaan tot verlichting van
het eindexamen door invoering van verplichte en niet-verplichte vakken.
Het enige, dat de Commissie over het onderwerp zegt is: ,,Met name in
de suggestie om in de hoogste klas het onderwijs te beperken tot een niet
te groot aantal vakken ziet de commissie een mogelijkheid voor ver-
dieping van het onderwijs en versterking van de vorming.” (blz. 77). Dat
is een onvoldoende antwoord op de goed overwogen en welomschreven
denkbeelden, welke in discussie zijn.

Alleen bij het technisch onderwijs wordt de Commissie verheugend
concreet.

Op enkele punten pleit de Commissie voor nader wetenschappelijk
onderzoek. Ze volgen hier:

I. Vooreerst wenst zij een onderzoek met een daarop aansluitend ex-
periment, welke gericht zijn op de oplossing van het vraagstuk van de
aanleg in verhouding tot de geschiktheidsbepaling.

De ongeinformeerde lezer zou uit de, tot dit voorstel leidende, para-
graaf de indruk kunnen krijgen dat hier een nieuw onderwerp aan de
orde wordt gesteld. Nieuw is echter alleen de vaagheid, waarmede het
project ditmaal is geformuleerd. De aanleg en geschiktheid tot het volgen
van bepaalde scholen, met name die voor v.h.m.o., heeft het Nuts-
seminarium voor Pedagogiek sedert decennién ernstig bezig gehouden.
Het experiment heeft daarbij niet ontbroken. Sedert 1955 kunnen wij
voor een ‘nle’ding tot het probleem verwijzen naar Stellwag’s Selectie
en Selectiemethoden. Met de geschiktheid tot het volgen van gewoon
lager onderwijs en de lagere technische school is het Nutsseminarium
op ’t ogenblik bezig.

2. Vervolgens verlangt de Commissie een afzonderlijke studie van het
probleem van de aanpassing van het onderwijs in zijn onderscheiden
geledingen aan de behoefte van het meisje, opdat dit niet te zwaar of
eenzijdig wordt belast.

Ik zou in deze opdracht een amendement willen voorstellen. Het doel
zou mocten zijn: dat de eigen aard van het meisje in het onderwijs tot
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zijn recht komt. Wij moeten ons hoeden voor de gedachte dat de leer-
moeilijkheden van het meisje op te lossen zijn door het in vrouwelijk
milieu te isoleren (,,meisjesscholen”) en dan hetzelfde te onderwijzen als
op gemengde scholen, alleen in een jaar meer en eventueel onder toe-
voeging van enige ,,vrouwelijke” vakken. In Nederland moeten wij vast-
houden aan de gemengde school. Wij moeten binnen de gemengde school
evenwel een soepelheid ontwikkelen, waardoor deze bewoonbaar wordt
voor meisjes met vol behoud van de rechten, die aan een eindexamen
»»van afwijkende aard” verbonden dienen te blijven. Ook in ’t belang
van de vrouwelijke leerlingen is dus een doorbreking van de uniformiteit
van leerplan en eindexamen-programma nodig.

3. In gedeeltelijke combinatie met het eerstgenoemde onderzoek pleit de
Commissie voor onderzoekingen, welke de invloed van het milieu op het
schoolsucces nagaan.

Men zou de vraag kunnen stellen wat er moet geschieden wanneer bij
een bepaald milieu een gering schoolsucces past. Is dan persé het milieu
in ’t ongelijk? De Commissie stelt de school als een constante grootheid
voor. Zij zou de vraag in beginsel dus bevestigend moeten beantwoorden.
Gelukkig erkent zij echter de mogelijkheid van belangrijke consequenties
t.a.v. keuze en rangschikking van de leerstof, zowel als t.a.v. de gevolgde
methoden in verschillende schooltypen.

4. Een vierde punt, dat de Commissie voor nadere studic aanbeveelt, be-
treft de mogelijkheid van een wetenschappelijk verantwoord beoordelings-
systeem. Hierbij zullen experiment en proefperiode niet mogen ontbreken.

5. Tenslotte dringt de Commissie aan op een onderzock naar de vol-
gende vragen. Enerzijds of de leermoeheid van een bepaalde categorie
leerlingen aan het einde van de lagere school door gedeeltelijk pre-
technisch onderwijs bij de voortgezette vorming zou kunnen worden
overwonnen. Andererzijds of het rendement van het professionele onder-
wijs en de totale persoonlijkheidsvorming gunstig zouden kunnen wor-
den beinvloed door een verschuiving van dit professionele onderwijs
naar de hogere leerjaren.

Ik meende de lezer een dienst te bewijzen door deze punten, welke in
het rapport verspreid staan, daaruit naar voren te halen.

Ik hoop intussen te mogen aannemen dat het de instemming van de
Commissie zal hebben dat het Nutsseminarium zich heeft belast met een
studie met experiment inzake de methodick van het basisonderwijs en
met het Pedagogisch Centrum van het N.O.V. gaat samenwerken aan
een bijdrage tot het landelijk onderzoek naar de mogelijkheden van ver-
nieuwing van het u.l.o. Het laatste in het kader van nationale activi-
teiten. Het zijn beide onderwerpen, welke in de lijn liggen van het onder-
werp, dat de Commissie was toevertrouwd. In een meer systematische
schets van de noodzakelijke research zouden ze bepaald niet hebben
mogen ontbreken.
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In zulk een schets zou ik ook gaarne hebben aangetroffen: een onder-
zoek naar de methoden, welke in de eerste klasse der scholen voor
v.h.m.o. zouden kunnen worden gevolgd om de aansluiting bij het g.l.o.
minder bezwaarlijk te maken.

Trouwens de Commissie zelf formuleert en passant een object van
studie en onderzoek op ’t terrein van het v.h.m.o. wanneer zij schrijft:
»De veronderstelling is niet te gewaagd, dat men algemeen het gevoel
heeft t.a.v. de omvang van het onderwijs en de grondtrekken van de
cursus niet in een ideale toestand te verkeren zonder evenwel te kunnen
zeggen, hoe het dan wel zou moeten.” (blz. 71). Zij veronderstelt echier
dat in dezen door het denken van de grote massa der leraren een op-
lossing zal worden gevonden, indien eerst een einde gemaakt wordt aan
de ,,uniforme lessentabellen”, een suppositie, welke ik moeilijk kan delen.

In het slotwoord constateert de Commissie dat zij ,,het vraagstuk der
overlading niet heeft willen bezien als een vraagstuk, dat zijn oplossing
zou vinden, indien men vak voor vak de thans gestelde eisen en omvang
zou bestuderen en naar bevind van zaken de leerstof zou besnoeien of op
een andere wijze omschrijven.” ,,Men mag,” zegt zij, ,,zelfs betwijfelen
of het — wanneer de in het rapport aanbevolen maatregelen gerealiseerd
zijn — nog nodig zal zijn bepaalde leerstof in te korten of lesuren aan be-
paalde vakken te ontnemen.” (blz. 96).

Het zou toch wel nuttig geweest zijn indien de Commissie gerekend zou
hebben met de mogelijkheid dat haar voorstellen niet aanstonds ge-
realiseerd zullen worden.

Aan de Commissie was opgedragen te onderzoeken:

a. in welke vormen overlading voorkomt,

b. in welke mate die overlading wordt aangetroffen,

c. welke middelen kunnen worden toegepast ter bestrijding van de
overlading.

De Commissie had het recht voor de uitvoering van deze omvangrijke
taak subcommissies of commissies ad hoc in te stellen of zich op andere
wijze (bijv. door studie-opdrachten aan deskundigen) te doen bijstaan.
Zij heeft dit alles niet nodig geacht. Zij is ~ behoudens de gesignaleerde
uitzonderingen — in algemeenheden blijven steken. Daarom: het onder-
zoek moet nog beginnen. Het onderzoek naar het feit van de overlading
en naar haar oorzaken. Eerst dan kan men zich een gegrond oordeel
vormen over de maatregelen, welke genomen of althans in onderzoeck
voorbereid zouden dienen te worden. Het zou kunnen blijken dat zij de
opbouw van ons gehele onderwijssysteem raken. Het zou kunnen blijken,
dat zij de interne eigenschappen van ons onderwijs raken: de leerstof
(kwalitatief en kwantitatief), de wijze van onderwijs-geven (en dus ook
de opleiding der leerkrachten), de wijze, waarop wij onze onderwijs-
doelstellingen bepalen, de inrichting van het leven der kinderen, de ver-
schuiving in de functie der school in sociaal-pedagogische richting, enz.
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De studie zou op deze wijze in kunnen haken bij wat overigens in ons
land aan speurwerk geschiedt of geschieden moet.

Uiteraard kan Paedagogische Studién in enkele maanden niet de achter-
stand inhalen, die door het ongelukkig beleid der Commissie is ontstaan.
Uit de hierna volgende bijdragen moge echter blijken dat er over dit
onderwerp concretere dingen te zeggen zijn dan in het rapport Over-
lading in het Onderwijs zijn te vinden.



OVERLADING BIJ HET LAGER ONDERWIJS

P.POST

Minister Rutten lichtte de taak der overladingscommissie ruim vijf jaar
geleden toe in zijn installatierede. ,,De toelatings- en eindexamens wer-
pen hun schaduwen vooruit, waardoor het doel, dat de school moet na-
streven, uit het oog wordt verloren en de goede examenresultaten, die
straks moeten worden behaald, het doelwit van het onderwijs gaan vor-
men. Uw commissie heeft de taak na te gaan in welke mate overlading
wordt aangetroffen en in welke vormen zij voorkomt.” De minister denkt
duidelijk in de eerste plaats aan scholen voor 12 tot 18-jarigen, maar hij
vergeet de lagere school toch niet: ,,0Oo0k het gewoon lager onderwijs is,
naar het mij voorkomt, niet geheel vrij van de kwaal.”

En zo heeft men dan ook het g.l.o. en het v.g.l.o. enige aandacht ge-
schonken in deze vijf jaren van commissiearbeid.

Wat brengt het rapport aan de opdrachtgever, de Minister en, wat
brengt het de schoolwereld, voor zover het de lagere school betreft?

In feite niets nieuws. Alles wat in het rapport staat en in ’t bijzonder
dan ’t geen men schrijft over het lager onderwijs, is bekend, al vele jaren.
Het rapport biedt geen enkel origineel gezichtspunt. Een ambtenaar van
het documentatie-bureau van Onderwijs, Kunsten en Wetenschappen
zou in zeer korte tijd de minister hetzelfde mozaiek van aanvaarde desi-
derata hebben kunnen verschaffen, met vermelding van bronnen zelfs,
waardoor het gezag van zijn samenvatting vermoedelijk aanzienlijk
groter zou zijn geweest.

Met soms irriterende rustige gelijkmatigheid, komen alle kwaaltjes van
de patient aan de orde, zo, dat men zich afvraagt of de commissiec nu
niet één van die gebreken heeft opgemerkt als de centrale oorzaak van
het ziektebeeld. Zij diagnosticeert niet, zij biedt de minister meestal
geen therapie. Er is weinig relief in haar beschouwingen, waardoor
het gehele rapport een deeltje zou kunnen zijn van een leerboek der
pedagogiek voor de tweede leerkring.

Laten wij trachten het vlakke landschap wat meer geaccidenteerd te
zien.

Dan stellen wij in de eerste plaats de ontstellende overlading van de
onderwijzer centraal,

Waarschijnlijk dacht minister Rutten bij de instelling van zijn com-
missie alleen aan de leerlingen, die overladen werden met onnodige leer-
stof en veel te veel huiswerk. De onderwijzer blijft in dit opzicht ge-
woonlijk buiten beschouwing. Wel weet men hem een schoon beeld voor
te houden, zoals hij zou moeten zijn, maar men draagt hem dan op eecn
aantal kinderen te onderwijzen, dat hij niet aankan. Dit is de ernstigste
vorm van overlading in ons onderwijs.



AFL.1 OVERLADING BIJ HET LAGER ONDERWIIS II

De commissie wijst op het euvel, inderdaad, en beveelt dan, lettende
op de kinderen, verzorgingsklassen en hulpklasjes voor achterblijvers en
kinderen met moeilijkheden aan, waardoor gevallen steken zouden kun-
nen worden opgehaald.

Een eerste voorwaarde voor vruchtbaar onderwijs voor elk kind is een
klassegrootte van om de vierentwintig kinderen. En aan deze voor-
waarde, hoe zeer kostbaar ook, zal men hebben te voldoen wil men ge-
zond lager onderwijs bekomen, waarin overlading géén probleem meer
behoeft te zijn.

Dan zal de onderwijzer geen zakenman meer behoeven te zijn, die het
koste wat het koste (zeer kostbaar eveneens), produkten afleveren moet
op de markt van het v.h. en m.o. - wel een beetje minder goede soms:
knollen voor citroenen.

Nu kunnen wij ons best voorstellen, dat vooral deze commissie gezien
haar samenstelling, zich niet op het gladde ijs der leerstofbeperking heeft
begeven, door te zeggen, géén grammatica, géén sommen zus of zo, niet
zo bar veel topografie en géén honderd of meer jaartallen. Toch zullen
velen, uitziende naar de resultaten van vijf jaren studie, verwachtingen
in deze richting hebben gekoesterd. Zij komen gelukkig bedrogen uit.
Want al behoeven de leerplans der lagere scholen enige sanering, men
zal rekening dienen te houden met begaafdheidscategorieén der neder-
landse jeugd en met basisvorming voor langduriger studie, die daarmee
verband houdt.

Nivellering naar beneden kan funeste gevolgen meeslepen voor hoger
begaafden. Er is menig schip — de term overlading leidt onze ge-
dachten naar beelden ontleend aan de koopvaardij — dat met zijn plim-
sollmerk veel te ver boven de waterspiegel vaart. Er is dan van overlading
geen sprake, maar van een groot tekort aan lading. Doch men kan het
de commissic allerminst kwalijk nemen, aan deze zijde van het vraagstuk
geen aandacht te hebben geschonken,

En juiste dosering van waardevolle leerstof en goede persoonlijkheids-
vorming en ontplooiing, zijn weer niet te verwachten van een onder-
wijzer, die gebukt moet gaan onder veel te zware lasten: dubbel zo veel
leerlingen als een normaal, behoorlijk geschoold opvoeder pedagogisch
en didaktisch aan kan.

Na de vermelding van differentiatie als (een der vele) desideratum,
zwijgt het rapport. Had men toch wel mogen verwachten dat de ballast
~ waardeloze leerstof — aangeduid zou worden en raad tot functionele
completering voor begaafder groepen zou zijn gegeven? Mij dunkt van
niet. Hier ligt een taak voor onderzoekers. En de commissie vraagt her-
haaldelijk om research. Evenwel had men in het rapport mogen wijzen
op resultaten van onderzoek, die na brede discussie, algemeen aanvaard
zijn. Dat nu deed men maar zeer sporadisch.

De commissie heeft zich dus, wel bewust waarschijnlijk, bepaald tot het
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rustig en voorzichtig aaneenrijgen van bekende euvelen ten opzichte van
overlading, geschiktheid der leerlingen, doublering en selectie, instelling
van de leermeesters, didaktiek, schoolorganisatie, leerlingenschaal, be-
hoefte aan schoolpsychologische adviezen, bekende wantoestanden aan
opleidingsscholen enz. enz. en zegt in haar slotwoord:

,»Ult de voorgaande hoofdstukken moge het duidelijk geworden zijn,
dat de commissie het vraagstuk der overlading niet heeft willen bezien
als een vraagstuk, dat zijn oplossing zou vinden, indien men vak voor
vak de thans gestelde eisen en omvang zou bestuderen en naar bevind
van zaken de leerstof zou besnoeien of op een andere wijze omschrijven.

Zolang de in het rapport bij herhaling geconstateerde oorzaken van
overladingsverschijnselen niet zijn opgeheven, mogen dergelijke maat-
regelen wellicht een korte wijle enige verlichting geven, maar het kan nu
uitblijven of spoedig daarna zal het euvel der overlading weer opnieuw
aanleiding tot vele klachten geven. Men mag zelfs betwijfelen of het
— wanneer de in het rapport aanbevolen maatregelen gerealiseerd zijn —
nog nodig zal zijn bepaalde leerstof in te korten of lesuren aan bepaalde
vakken te ontnemen.

Het vraagstuk der overlading is zo samengesteld, dat het in zijn geheel
zal moeten worden aangepakt, wil het niet telkens opnieuw de kop op-
steken.”

Zo is het vraagstuk der overlading in het rapport behandeld als het
vraagstuk der onderwijsvernieuwing, de intensivering van het onderwijs.

Men kan zich een ander wellicht beter uitgangspunt denken, om tot de
behandeling van dit veelomvattende onderwerp, de herordening van het
onderwijs te komen.

»Overlading™ is geen echt kenmerkend gebrek van ons hier en daar
achtergebleven onderwijs. Het typeert de situatie niet, het is een bij-
verschijnsel, hier meer, daar minder opvallend. Het is geen centraal vraag-
stuk, tenminste niet voor de lagere school.

Daér liggen in het middelpunt: de kwestie der leerlingenschaal en vlak
daarnaast het probleem der differentiatie, dat is andere basisprogramma’s
(leerplans) voor de verschillende grote begaafheidsgroepen, waarschijn-
lijk drie, die we zo langzaam aan leren kennen — welke men in grote
steden gemeenlijk in wijkscholen bijeen vindt, in kleinere gemeenten
daarentegen gemengd in dezelfde jaarklassen aantreft. Tk duid deze be-
langrijkste vraagstukken slechts aan: de oplossing zal nog wel even op
zich laten wachten, doch die oplossing zal tevens moderne, effectiever
leervormen en leerwijzen met zich brengen, omdat ze dan pas mogelijk-
heden worden voor de onderwijzende mens.

Enige bekendheid met de plannen van een progressief departements-
leider en de visie van het bilderbergs adviescollege, dat zich grondig
oriénteert in alle sectoren van het nederlandse onderwijs, kan aanleiding
geweest zijn tot deze voor insiders niet zo indrukwekkende revue. Voor
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departementaal gebruik zal het wel voldoen. Men weet echter ook daar
wel, waar de schoen wringt.

Maar dit rapport is het publick aangeboden en aan een gepubliceerd
verslag van onderzoek mochten wellicht andere eisen gesteld worden.

Vooral omdat dit geen rapport blijkt voor intern gebruik, maar de aan-
dacht vraagt van volk en volksvertegenwoordiging, zouden structuur en
stijl ouders en overheden hebben kunnen wekken uit de opmerkelijke
berusting en onverschilligheid, waarmede men alles aanvaardt zoals het is.

De lagere school legt de fundamenten voor ieders verder leven en het
gaat elke ouder aan.

Het voor ieder persoonlijk straks kosteloze onderwijs - ,,geld mag nooit
cen belemmering zijn voor een begaafd kind om te komen op de plaats
waar de volwassene zijn dienst aan de gemeenschap geeft” — moet toch
betaald worden.

Herordening, modernisering, intensivering, een juiste leerlingenschaal
zal de onderwijsbegroting tot een der voornaamste posten der rijks-
begroting maken. Maar dat is toch alleen maar denkbaar als die ge-
zapige tevredenheid verdwijnt en men betalen wil, omdat men zulk
onderwijs voor de kinderen eist.

Het rapport ontbreekt élan en wellicht is dat een gevolg van de opdracht:
overlading.

Gelijkmatig komt letterlijk alles aan de orde, wordt in de verschillende
hoofdstukken herhaald, zonder dat centrale euvelen groter aandacht
krijgen dan randproblemen.

We zijn nu niet veel wijzer geworden.

Het vraagstuk der overlading kan men als samengesteld zien. Zo sa-
mengesteld zelfs, dat indien de minster de opdracht geheel anders gesteld
had: bijv. in hoeverre het klassikale stelsel nog zou kunnen functioneren,
of in hoeverre het rekenpeil of de taalbeheersing der abituriénten der
verschillende schoolsoorten zou kunnen worden opgevoerd, men met
hetzelfde rapport zou hebben kunnen volstaan.

Er zou dus meer structuur gegeven hebben kunnen worden, aan ge-
schrift, scherper licht kunnen geworpen zijn op centrale gebieden en dan
in de eerste plaats op de funeste voor vele kinderen en voor vele leer-
krachten dodelijke leerlingenschaal. In de tweede plaats op de ellende
van de eenheidsschool, waarin theoretisch althans de schijnopleidings-
school normerend werkt — de opleidingsschool met de concurrentie der
scholasticke zakenlieden en de atrofie der geestelijke krachten van de
opvoeder in de praktijk der africhterij.
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CHR. BOERMELSTER

In het onderstaande zal voornamelijk dat gedeelte van het overladings-
rapport besproken worden, dat aan het uitgebreid lager onderwijs is ge-
wijd, dus datgene wat vermeld is in hoofdstuk V, § 3 van dat rapport.

Wel beschouwd, was aan de rijkscommissie inzake overlading in het
onderwijs slechts een drietal vragen voorgelegd:

1e. Is er overlading?

2e. Zo ja, in welke mate en in welke vormen?

3e. Welke maatregelen ter bestrijding zouden genomen dienen te
worden?

Ten aanzien van de eerste vraag is het antwoord spoedig te geven: er
is inderdaad sprake van overlading, althans bij een gedeelte der leer-
lingen.

Wat de tweede vraag bewreft, daarop is het antwoord minder snel te
geven. De ,,maat” van de overlading zal bij elke leerling en elke school
individueel verschillend zijn, en ongetwijfeld zijn er ook ulo-leerlingen,
die het gehele ulo-programma kunnen verwerken zonder overbelast te
zijn. Hier moeten wij echter reeds voorzichtig zijn, daar het heel goed
mogelijk is, dat een bepaalde leerling niet het gevoel en besef heeft aan
een overladen programma deel te hebben, maar dat zijn huisarts er anders
over denkt!

Enige belangrijke oorzaken der overlading zijn gesignaleerd; er zijn er
echter meer te noemen. In hoofdstuk V treffen wij de volgende vier oor-
zaken aan:

1. Veel leerlingen komen op de ulo-school terecht, die daar krachtens
een anders gerichte aanleg, of een te geringe intelligentie of rijpheid niet
thuis horen.

2. Een onjuiste opvatting aangaande de hoeveelheid op te geven huis-
werk en de vorm waarin dit geschiedt.

3. Een onjuiste opvatting bij vele leerkrachten t.a.v. het eindexamen.

4. De grote klassen, vooral in het eerste leerjaar.

o0.i. hadden hier ook de navolgende oorzaken genoemd en nader uit-
gewerkt moeten worden:

5. Een onjuiste didactiek, waardoor de leerstof niet voldoende ver-
werkt, begrepen of ingeoefend wordt en vele leerlingen nodeloos te veel
moeite krijgen met het volgen van de systematische leergang.

6. Er wordt veel te weinig aandacht geschonken aan de werk- en leer-
methoden der leerlingen. Het is onze overtuiging, dat de meeste leer-
krachten aan het tweede (de leer-methoden) zelfs in het geheel geen aan-
dacht besteden.
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7. Er is niet alleen t.a.v. het huiswerk, maar ook in het algemeen te
weinig teamwork bij het personeel.

8. Er wordt zeer veel tijd verspild, men mag wel zeggen: verknoeid,
o.a. door onvoldoende bezinning op de leerstof, al is hier de laatste jaren
een verbetering te bespeuren.

9. Een te geringe differentiatie-mogelijkheid naar aanleg, belangstelling,
tempo en bestemming van de leerlingen.

Deze 9 punten zullen thans stuk voor stuk onder de loupe worden
genomen.

ad 1. Ongeschikte leerlingen

Terecht wijst de commissie op verschillende plaatsen op dit euvel; een
ieder die het ulo uit eigen ervaring kent, zal bevestigen, dat de eerste
klassen elk jaar opnicuw een angstig en onbegrijpelijk groot aantal leer-
lingen ontvangen, die of nog niet rijp zijn voor voortgezet onderwijs, of
cen volkomen onvoldoende intelligentie hebben, of wier belangstelling
een geheel andere kant opgaat, bijv. de technische kant. Hoe komen deze
leerlingen op de uloschool? Verschillende oorzaken werken hieraan mee.

a. Erisin de meeste gevallen geen toclatingsexamen; nu zijn wij aller-
minst een voorstander van zo’n examen. Niemand zal echter kunnen
ontkennen, dat de allerergste gevallen (leerlingen op de grens van de-
biliteit, leerlingen zonder de geringste basis van parate kennis) door zo'n
examen de toegang tot de ulo belet zou worden. Misschien zullen lezers,
dic het ulo niet van nabij kennen, menen dat wij ons aan overdrijving
schuldig maken. Uit eigen ervaring en door het bezoeken van verschil-
lende uloscholen is het ons gebleken, dat de situatie in het cerste leerjaar,
vooral in de grote steden en met name op scholen in een beter gesitu-
eerde omgeving, in hoge mate verontrustend is. Het is hier normaal,
wanneer 40 %, der leerlingen niet mee kan, d.w.z. absoluut onvoldoende
is, dus de zwak-matigen niet meegerekend. Het is niet ongewoon, wan-
neer er in één klas meerdere leerlingen zijn, die voor elk leervak, on-
geacht bij welk onderdeel, nooit een ander cijfer dan een 1 behalen.

b. De leerlingen komen op de uloschool op grond van een verklaring
van het hoofd van de lagere school, waarin wordt verzekerd ,,dat met
grond mag worden verwacht, dat zij het onderwijs der school voor uit-
gebreid lager onderwijs zonder bezwaar zullen kunnen volgen” (art. 11
der Lageronderwijswet). Men moet helaas echter wel constateren, dat
meerdere lagere scholen (de goede niet te na gesproken) zo'n verklaring
te lichtvaardig afgeven. Onderschat het hoofd of de leerkracht van het
6e leerjaar het programma van de uloschool? Of bezwijkt hij onder de
druk van , lastige” ouders? Of is hij blij zelf van sommige leerlingen af te
zijn? Of meent hij, dat de didactick op de uloschool wél zal kunnen, wat
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zijn eigen didactiek niet vermocht? Wij willen er geen oordeel over vellen,
maar een leerkracht die handelt als in het laatstgenoemde geval, heeft
blijkbaar geen hoge dunk van zijn eigen didactisch vermogen. Met één
voorbeeld willen wij dit illustreren. Een leerlinge in de eerste klas bleek
niet te kunnen aftrekken (schrijver dezes heeft haar dit moeten leren),
bleek sommige hoofdletters niet te kunnen schrijven, bleek gzen zin
zonder fouten en in een behoorlijke vorm te kunnen schrijven. Meent het
hoofd van de lagere school dan (wanneer geen bijzondere oorzaken voor
deze tekorten zijn aan te wijzen), dat zo’n leerling wél in staat is om
Frans, Duits, Engels, algebra, meetkunde en handelsrekenen te leren?

¢. Vele leerlingen, die wel op de uloschool thuis horen krachtens hun
intelligentie, komen terecht bij het m.o. en v.h.o. Waar het ulo vroeger
kon rekenen op de beste 25 % (t.a.v. de intelligentie) verminderd met
de 6 % allerbesten, moet het nu genoegen nemen met de ,»middelmoot”,
zelfs met de zwakke middengroep.

Uit het onderzock van het Haags Pedagogisch Centrum aangaande de
Joopbaan van 500 ulo-leerlingen bleek immers, dat de 1.Q.’s van hen die
het eindexamen behaalden, varigerden van go tot 110. Bovendien gaat
thans niet 6 %, maar 18 % naar het v.h.m.o. en in de grote steden zelfs
meer dan 20 %. Voor uloscholen in een z.g. ,,goede buurt” liggen deze
getallen nog ongunstiger. De aldus opengevallen plaatsen op de ulo-
school worden van onderen af (naar de intelligentie gerekend) aangevuld
met twijfelgevallen. Zodoende is zowel bij het v.h.m.o. als bij het ulo
het gemiddelde intelligentie-peil gedaald.

d. Sommige leerlingen die de lagere school verlaten, hebben vaak geen
andere uitwijkmogelijkheid. Ook de lagere technische school stelt tegen-
woordig meestal bepaalde eisen aan de intelligentie. En terecht. De leer-
stof van bepaalde afdelingen van de lagere technische school is alleen te
verwerken door leerlingen met een vrij behoorlijke, niet alleen praktische,
maar ook theoretische intelligentie. De v.g.l.o.-school is in sommige
delen van het land niet in trek, zoals de commissie terecht opmerkt.
Leerkrachten van v.g.l.o.-scholen behoeven zich dit over het algemeen
niet aan te trekken. Op vele van deze scholen wordt uistekend werk ge-
daan. Wij zullen hier niet uitvoerig ingaan op de oorzaken van de
mindere populariteit (althans in bepaalde delen en steden van ons land),
doch drie willen wij er toch noemen:

1e. In bepaalde steden liggen deze scholen in minder gunstig bekend
staande wijken; vele ouders denken er niet aan hun kinderen in zo'n
buurt op school te doen.

2e. Het eerste leerjaar van de v.g.l.o. is vaak rommelig, door de voort-
durende toename van het aantal leerlingen, tengevolge van het opvangen
der ,,afvallers” van andere schooltypen.

3e. De meeste ouders verlangen minstens het ulo-diploma voor hun
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kinderen, daar dit een door de maatschappij erkende waarde bezit. Dat
kan van het v.g.l.0.-getuigschrift niet gezegd worden.

Wanneer men zich dus terecht of niet terecht op het standpunt van de
ouders stelt, dan blijken er over het algemeen, althans in de grote steden,
voor de minstbegaafden weinig andere mogelijkheden te zijn, dan de
uloschool. Vast staat echter, dat deze leerlingen er, bij de huidige struc-
tuur van deze school, niet op hun plaats zijn, en dat het programma
van de uloschool niet alleen voor hen een overlading betekent, maar
zelfs een voortdurende pijniging.

e. Als vijfde oorzaak van de toevloed van ongeschikte leerlingen moet
nog vermeld worden: de reeds vaak gesignaleerde ,,witte-boordjes-liefde”
van vele ouders. Dat vele jongens zich later als volwassene gelukkiger
gevoelen en bovendien beter hun brood verdienen als bekwaam vakman,
dan als derde-rangs kantoorbediende, beseffen zulke ouders nict. Dit
feit is echter reeds dikwijls genoeg op andere plaatsen gesignaleerd, zodat
wij hierbij niet willen blijven stilstaan,

De statisticken bewijzen trouwens, dat de toevloed van ongeschikte
leerlingen voor het ulo té groot is. Ruw genomen valt 50 % tussentijds
af, verlaat dus de helft van de leerlingen zonder het begeerde diploma de
school, terwijl het normaal te noemen is, wanneer 20 a 25 % zonder
doubleren de 4e klasse haalt.

Dit alles betrof dus nog slechts de eerste oorzaak van het verschijnsel
overlading: de niet geschikte leerlingen. Thans willen wij de overige
oorzaken beschouwen.

ad 2. Het huiswerkprobleem

De commissie wijst op het rapport van de ,,commissie ter bestudering
van het huiswerkprobleem”, in 1952 ingesteld door de Vereniging voor
Mulo, getiteld: ,,Het Huiswerk™. Dit rapport heeft het lot van de meeste
rapporten ondergaan: nadat er hard aan gewerkt is, nadat het sommige
misstanden onbarmhartig heeft geschilderd, nadat het door sommigen
gelezen en geprezen is, is het bij de grote voorraad gevoegd en is na enige
tijd komen vast te staan, dat alles zijn gewone gang gaat, en dat er,
behoudens enkele individuele vitzonderingen, nicts is veranderd. Evenals
deze commissie zijn wij van mening, dat het geven van huiswerk wense-
lijk en noodzakelijk is, maar dan zal aan de volgende voorwaarden vol-
daan moeten zijn:

Te. De collega’s aan één school zullen moeten samenwerken, zich op
de hoogte stellen van de hoeveelheden huiswerk die elk geeft, door on-
derlinge discussie tot bepaalde afspraken komen. Maar dan zal de
samenwerking ook eerlijk moeten zijn. Het is ons bekend, dat er scholen’
zijn, ook bij het v.h.m.o., waar zulke afspraken bestaan, doch waar één

Paedagogische Studién, XxXxv, 2
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of twee leerkrachten deze moedwillig ontduiken. Het spijt ons, dat wij
dit niet minder scherp kunnen zeggen. Het zou met verschillende voor-
beelden geillustreerd kunnen worden.

2¢e. Per dag mag niet meer dan voor 4 vakken huiswerk worden op-
gegeven, althans vanaf de tweede klas. In het eerste leerjaar zal men
minder dienen te geven; dit geldt ook voor de volgende punten.

3e. Het portie huiswerk per vak mag voor de gemiddelde leerling (de
totaal ongeschikten buiten beschouwing gelaten) niet meer dan een half
uur of drie kwartier tijd vergen. Bijv. voor biologie en geschiedenis een
half uur, voor Frans, Duits, Engels, drie kwartier. (Dit zijn slechts voor-
beelden).

4e. Het weekend dient huiswerkloos te zijn. Elke arbeider heeft recht
op een vrij weekend, teneinde zich te kunnen ontspannen op lichamelijk
of geestelijk gebied. Niemand ontkent dit recht meer, gelukkig, Maar de
jongeren, die in de moeilijkste periode van hun leven zijn, schenkt men
dit recht niet, en slechts weinigen bekommeren zich daarom. Alsof gees-
telijke arbeid minder energie kost dan lichamelijke!

Wel dient men bij een huiswerkloos weekend het rooster zo in te delen,
dat een vak, dat slechts één uur per week gegeven wordt, niet juist op
maandag valt.

se. Proefwerken of repetities moeten voldoende lang van te voren wor-
den opgegeven, opdat de leerling zich erop kan voorbereiden, opdat hij
vooruit kan werken. Mocht men opmerken: ,,Dat doen ze toch niet!”
dan moeten wij dit ontkennen; wel zijn er leerlingen, die dienen te wor-
den opgevoed in het op de juiste wijze indelen van hun huiswerktaak.

6e. Van de 4 vakken huiswerk mag er slechts één uit de voorbereiding
op een proefwerk bestaan. Uiteraard zal dit meestal meer dan 45 min
kosten. De andere leerkrachten dienen daar die dag rekening mee te
houden, opdat het maximum van 24 uur huiswerk (dat is immers de
consequentie van het onder 3 vermelde) niet overschreden wordt.

7e. Onbegrepen, of niet-voldoende begrepen leerstof mag niet als huis-
werk worden opgegeven; dit geldt vooral voor meetkundestellingen met
hun bewijzen en taalregels. Wannecer de Jeerlingen de stelling en het be-
wijs, of de taalregel niet doorzien, of deze niet als totalitcit kunnen om-
vatten, omdat bijv. hun totaal-conceptie nog te gering is, dan dwingt de
leerkracht hen, wanneer hij ze toch te leren geeft, tot verbalisme, of tot
het leren van een handelingenreeks, ecn algoritme.

8e. Het leren van rijen woordjes, van feiten uit de zaakvakken, mag
slechts geschieden, wanneer deze woordjes, deze feiten reeds gefunctio-
neerd hebben in de mondelinge les, die voorafging. Sommige leer-
krachten draaien de zaak om, besteden bijna de gehele les aan het over-
horen van de vorige les, en geven daarna de niet of nauwelijks besproken
nieuwe les als huiswerk op. (Dit zou niet zo bezwaarlijk zijn, als men van
de leerlingen dan ook niet meer dan een voorlopige oriéntatie eiste).
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Bij dit alles bedenke men wel, dat ik slechts maxima heb gegeven. In
de meeste gevallen zal minder huiswerk mogelijk en gewenst zijn. De
beste stelregel is m.i.: weinig huiswerk, alleen over zinvolle stof, en daar-
aan uiterst strenge eisen stellen, ook t.a.v. de netheid bij schriftelijk ge-
maakt huiswerk; dit huiswerk steeds controleren, desnoods door kleine
steekproeven. Dat men voor het eerste leerjaar iets soepeler moet zijn,
is reeds aangegeven. Dat tegen het eindexamen wat strengere eisen ge-
steld mogen worden, spreekt vanzelf. Wanneer echter ooit samenwerking
der leerkrachten noodzakelijk is, dan is het juist in de 2e helft van het
4e leerjaar. ledere leerkracht, overtuigd van de belangrijkheid van zijn
eigen vak(ken) en in de hoop een goed examen-resultaat te behalen,
geeft voortdurend grote stukken leerstof ter herhaling op, vaak zonder
zich rekenschap te geven van het feit, dat zijn collega’s het ook doen. In
dit tijdvak is zonder enige twijfel sprake van ernstige overlading.

ad 3. Een onjuiste opvatting bij vele leerkrachten t.a.v. het eindexamen

Sommige leerkrachten menen, dat de leerlingen beslist alle feiten die in
het gebruikte leerboek (bijv. voor de zg. zaakvakken) vermeld staan,
eenmaal gememoriseerd moeten hebben, in plaats van aan te geven
welke feiten uit de lessen als noodzakelijke basis van parate kennis vast-
gelegd moeten worden. Het examen vraagt ook niet alle stof. Vrij nauw-
keurig wordt elk jaar aangegeven welke tijdvakken van geschiedenis ge-
examineerd zullen worden.

Voor aardrijkskunde wordt een beperkte topografie gevraagd. Ook voor
de anderc vakken (de commissie wijst hier terecht op) zijn de examen-
eisen niet zodanig, dat grote hoeveelheden huiswerk noodzakelijk zijn.
Ons is één leerkracht bekend, wier leerlingen vier jaar lang geen huis-
werk voor Nederlandse taal kregen. Al het werk werd op school ge-
maakt. Vrijwel alle leerlingen behaalden een behoorlijk cijfer op het
eindexamen. Voor algebra en meetkunde voor het A-examen is het even-
min noodzakelijk grote hoeveelheden huiswerk op te geven. Zelf gaven
wij na het kerstrapport in de 4e klas geen huiswerk voor wiskunde meer
op, behalve aan de B-candidaten. Iets moeilijker ligt het bij deze B-
candidaten. Het is om technische redenen veelal niet mogelijk de diffe-
rentiatie in A- en B-leerlingen vo6r de 4e klas tot stand te brengen. Deze
B-candidaten, die voor alle vakken grotendeels hetzelfde programma
krijgen als de A-candidaten, behalve voor de vakken algebra, meetkunde
en fysica, waarvoor zij aanzienlijk méér krijgen te verwerken, en boven-
dien op een hoger niveau van moeilijkheidsgraad, deze B-candidaten dan
moeten in vrij snel tempo een groot stuk van de wiskunde en de fysica
doornemen en verwerken, zodat aan hen vaak veel huiswerk moet wor-
den opgegeven. Dit gevoegd bij de eerder vermelde omstandigheid, dat
in het 2¢ deel van de 4e klas iiberhaupt reeds sprake is van overlading,
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heeft tot gevolg, dat de B-candidaten zonder uitzondering een zeer
zwaar jaar doormaken.

Thans volgen die oorzaken, welke niet of zeer terloops in het rapport
worden vermeld.

ad 4. Een onjuiste didactiek

Hierover is uiteraard veel te zeggen. In het bestek van dit artikel kunnen
wij slechts de voornaamste didactische fouten vermelden, fouten die vrij
algemeen zijn.

Ie. Men gaat te snel over tot de toepassing van bepaalde geleerde regels
of stellingen. Anders gezegd: wanneer een nieuw leerproces wordt in-
gezet, wordt te weinig gelegenheid tot orientatie in het nieuw te ver-
overen veld gegeven. Men wil te snel naar het maken van vraagstukken,
naar het maken van thema’s, omdat, wanneer de leerling eenmaal daar-
mee bezig is, men het gevoel heeft, dat ,,er schot in zit” en omdat men
dan kan controleren, of bepaalde inzichten al aanwezig zijn. In plaats
van de leerling gelegenheid te geven eerst het nieuwe terrein te ver-
kennen, daar te acclimatiseren, de nodige begrippen te vormen, wordt
hij zo snel mogelijk uit het concrete in het abstracte geduwd, en moet hij
een regel of stelling gaan toepassen, waarvan hij de portée niet (nog niet)
begrijpt.

Met ,,nicuwe leerprocessen” bedoelen wij hier: het aansnijden van een
geheel nieuw vak, een nieuw onderwerp (logaritmen), een nieuw hoofd-
stuk met eigen moeilijkheden (vervoeging bijvoeglijk naamwoord in het
Duits), enz.

Dit brengt tevens met zich mee een te korte inductie en een te snelle
deductie. De praktijk van het onderwijs heeft wel bewezen, dat het in-
ducticf denken en het analogie-denken de kinderen beter ligt dan het
deductief denken. Nu moet de leerling dit laatste wel leren, maar dan
dient de inductie vooraf te gaan. In de praktijk betekent dit:

Bij een vreemde taal niet één of twee voorbeelden geven, waaruit een
regel volgt en dan deze regel laten toepassen, maar zoveel voorbeelden
laten zoeken uit de leesstof, dat de leerling zelf (onmerkbaar geleid door
de leerkracht) de inductie maakt, dus tot de regel komt. Pas dan heeft
formulering van de regel zin. En dan kan ook de toepassing volgen.

Bij meetkunde niet een stelling met z'n bewijs uit de lucht laten vallen,
maat zorgen, dat de leerlingen de stelling in verschillende figuren vinden.
Pas daarna volgt weer de formulering, het bewijs en de toepassing.

Doordat het tijdperk van oriéntatie te kort is, bouwt men een schijn-
fundament in het betreffende vak. Later komt men met de brokstukken
te zitten. De leerlingen krijgen moeite met de stof, het gaat hun nodeloos
veel tijd kosten en de overlading wordt daardoor in de hand gewerkt.

2e. Men gaat te snel over tot mechanisering. Nog voor het inzicht in
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het nieuw te veroveren veld aanwezig is, worden de benodigde hande-
lingen gemechaniseerd. Wij willen dit weer met een voorbeeld verduide-
lijken. De leerkracht snijdt het hoofdstuk ,,vergelijkingen met x in de
noemer” aan. Hij maakt er é¢én op bord voor (desnoods twee), laat het
oplossingsschema noteren:

1. Eerst alles naar het linker lid brengen;

2. Er één breuk van maken.

Zo volgen 6 4 7 punten.

Nu kan de leerling tenminste weer sommen maken. Maar het is de
grote vraag, of het inzicht nu ooit nog komt. Hier werkt de leerkracht
dus mee aan het vormen van de z.g. algoritmentypen?, van leerlingen die
overal de maniertjes van moeten weten, die nooit verder komen dan de
vraag: ,,Hoe moet ik het doen?” en nooit: ,,Waarom doe ik dit?’ De
leerlingen worden nu genoodzaakt van alle mogelijke typen sommen de
manier, het oplossingsschema te memoriseren en dat zijn er, zelfs op de
uloschool, zeer vele. Hier treedt inderdaad een overbelasting van het
geheugen op. Laat men vooral niet menen na het bewijzen van een ge-
bruikte stelling of een bepaalde oplossingsmethode het recht te hebben
meteen tot mechanisering over te gaan,

Ook bij vreemde talen wordt vaak te snel tot mechanisering overgegaan.
In vele boeken treft men op de 1e pagina reeds de vervoeging van étre en
avoir aan. Deze moeten onmiddellijk gememoriseerd worden, nog voor
de leerling zich heeft kunnen oriénteren.

Overigens is dit geen specificke ulo-kwaal. Men ontmoet haar bij alle
typen scholen. Nogmaals: overlading van het geheugen!

3e. Bij de z.g. zaakvakken treffen wij het zelfde verschijnsel aan in de
vorm van verbalisme.

4c. Door een onjuiste lesindeling: lang overhoren, waarbij één leerling
voor de klas ,,uitgebeend” wordt en de klas zich verveelt en de resterende
tijd broodnodig is voor de mondelinge les, schiet er geen tijd over voor
het reeds beginnen aan de huiswerktaak in de school. Vele moeilijkheden
worden daardoor verschoven naar het huiswerk.

5e. Doordat er te weinig groepswerk, te weinig groepsdiscussie en
klassegesprekken zijn, kunnen de leerlingen zich alleen optrekken aan
Wat de leerkracht biedt. Deze spreekt echter niet altijd op hun niveau.
Wanneer de zwakkere leerlingen af en toe de kans krijgen om samen met
een sterkere een probleem op te lossen, zal men ervaren, dat de intelli-
gentie-prestaties verbeterd worden.

I Men leze vooral: Dr. P. M.vanHiele: De problematiek van het inzicht, 1957.
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ad 6. Aandacht voor leer- en werkmethoden der leerlingen

Het is absoluut noodzakelijk, dat iedere leerkracht zich op de hoogte
stelt van de leer- en werkmethoden van zijn leerlingen. De meeste leer-
lingen bezitten nog geen juiste aanpakmethode voor het leren van een
les. Schenkt men er eenmaal aandacht aan, dan blijken de wonderlijkste
dingen: voor vele leerlingen is leren identiek aan lezen (soms 10 tot 20
keer). Anderen lezen, schrijven eens wat op, vlakken het weer uit,
schrijven weer wat anders op, enz.

Uit eigen ervaring weten wij, dat sommige leerlingen aanvankelijk zelfs
niet weten wat ,,een les leren” is. De onderwijzer, die meteen begint
cijfers te geven, pleegt een grote onrechtvaardigheid, hij moet zich er
eerst van overtuigen, of ze wel weten, hoe ze het moeten aanpakken.

Het is ook om deze reden aan te bevelen, dat men een deel van het huis-
werk tijdens de les laat maken. Door observatie komt men dan veel van
de meestal verkeerde aanpakmethoden te weten.

Verbeteringslessen, speciaal aan het leren leren gewijd, zijn uitermate
vruchtbaar en voorkomen de overlading, die het gevolg is van een on-
economisch leren van de lessen?,

Ock het maken van duidelijke overzichten, schema’s, uittreksels, een
Juiste indeling van de tijd na schooltijd i.v.m. de huiswerktaak, moet de
leerlingen doelbewust geleerd worden.

ad 7. Teamwork der leerkrachten

Dit kwam reeds ter sprake bij het huiswerk opgeven. QOok in andere op-
zichten kan het voor de leerlingen verlichtend werken. Tedere leerkracht
heeft bijv. zijn eigen speciale voorschriften voor werkindeling, notatie,
repetities, enz. Nu gebeurt het dikwijls, dat bij overgang of zitten blijven
de leerlingen voor bepaalde vakken van leerkracht wisselen. Vele leer-
lingen hebben dan weer enige tijd nodig om zich aan te passen aan de
nieuwe voorschriften, die zelfs wel eens tegengesteld zijn aan de vorige.
Sommigen moeten hier met schade en schande wijs worden. Het gehele
leerproces verloopt soepeler wanneer niet alle leerkrachten afzonderlijk,
maar de school als geheel haar voorschriften geeft.

Vooral de leraar voor Nederlandse taal dient nauw samen te werken
met zijn collega’s voor de vreemde talen, opdat bepaalde grammaticale
gevallen en regels, die bij de vreemde taal op een bepaald moment aan
de orde komen, niet in een luchtledig gebouwd worden. Anderzijds
dienen alle leerkrachten het onderwijs in de Nederlandse taal te steunen,
door een correcte spelling te eisen en de verbale expressie te stimuleren,
uiteraard bij onderwerpen, hun eigen vak betreffende.

1 Zie: Dr. F.W.Prins: Een experimenteel-didactische bijdrage tot de vorming van
leerprestaties volgens denkpsychologische methode.
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ad 8. De tijdverspilling

a. Door onvoldoende bezinning op de leerstof.

Het is niet noodzakelijk alles te geven wat het leerbock of de methode
biedt, mits men zich ervan overtuigt, dat eventueel weg te laten onder-
delen niet fundamenteel zijn, en dat de inhoud ervan niet later in andere
delen van de stof functioneert.

b. Door een onjuiste didactiek.

Bij punt 5 is er reeds op gewezen, dat veel tijd nodeloos verknoeid
wordt, doordat men als regel de les overhoort aan één leerling tegelijk;
vlot het overhoren bij deze niet, dan zit de klas zich te vervelen en de tijd
verstrijkt ondertussen. Beter (en economischer) is het, wanneer men aan
de gehele klas schriftelijk slechts enkele kernvragen geeft, zodat de cor-
rectie niet te veel tijd kost. Niet overhoren moet hoge uitzondering
blijven. Wil men de overhoring gebruiken om het in de vorige les be-
handelde nog eens te repeteren, dan is dat uiteraard uitstekend, maar
dan bij voorkeur in een klassegesprek. Men voorkomt dan tevens het
gevaar, dat de leerling, die een beurt gehad heeft denkt: ,,Ziezo, voor-
lopig ben ik niet meer aan de beurt”. Het zijn sterke benen, die deze
weelde kunnen dragen!

Zo voorkomt men ook ongewilde hiaten in de stof en verloopt het leer-
Proces dus soepeler, waardoor een stukje overlading voorkomen wordt.

¢. Een mondelinge les, waarbij de leerkracht verzuimt het contact met
zijn klas te bewaren, door af en toe vragen te stellen, dus een les volgens
de doceermethode. Al vertelt de leerkracht nog zo goed, hij kan niet
voorkomen, dat sommige leerlingen gaan dagdromen. Deze missen dan
bij het leren van de les juist de auditieve basis die het leren vergemakke-
lijkt, en die de leerkracht juist meende te geven.

ad 9. Te geringe differentiatie-mogelijkheden

Het is een feit, dat door maatregelen uit de Mulo-verenigingen zelve
voortgekomen, er reeds een zekere differentiatie-mogelijkheid is. Wij
noemen: Mulo-A met wiskunde, Mulo-A met handelsvakken, Mulo-B,
de mogelijkheid om 2 vreemde talen te kiezen plus handelskennis plus
wiskunde, en zo zijn er nog enige mogelijkheden. Verder bestaat in
sommige plaatsen voor de iets minder begaafden als vitwijkmogelijkheid
de driejarige ulo, of handels-ulo, die niet voor het gewone ulodiploma
opleidt,

Toch Ieeft in de ulokringen zelve een sterke behoefte maar verdere
differentiatie, vooral omdat men zich min of meer verantwoordelijk ge-
voelt voor die leerlingen, die eenmaal op de uloschool toegelaten, blijk
geven het ulo- diploma niet te kunnen behalen. Juist bij die leerlingen
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treden de overladingsverschijnselen immers het sterkst op. De waarde
van dit diploma dient op peil te blijven; devaluatie van deze waarde zou
rampzalige gevolgen hebben. Binnen de muren van de ulo dient echter
de mogelijkheid te bestaan tot een afgeronde driejarige opleiding te
komen, met als afsluiting een diploma, waaraan bepaalde rechten wor-
den toegekend. Bovendien zal nagegaan moeten worden, of er voor de
laagst begaafden niet een tweejarige afsluiting met bijv. één vreemde taal
dient te komen. Men kan natuurlijk wijzen op de v.g.l.o.-scholen. Wij
menen echter, dat de natuurlijke ontwikkelingslijn zodanig is, dat het
onderwijs toegroeit naar een situatie, die gekenmerkt wordt door de
gemeenschapsgedachte. Duidelijker gezegd: dat het in de toekomst zo
zal zijn, dat alle leerlingen, die nict duidelijk bestemd zijn voor v.h.m.o.
of technisch-, of huishoudonderwijs, op één school voor voortgezet on-
derwijs komen, waar gedurende en aan het eind van het eerste leerjaar
gedifferenticerd wordt naar de volgende typen: m.o. (niet voorbereidend
universitair), ulo-B, ulo-A, handelsulo of driejarige ulo, tweejarige af-
sluiting,

Het zou ons te ver voeren, wanneer wij hier de bezwaren zouden op-
sommen die gerezen zijn tegen het onderbrengen van deze laatste groep
leerlingen in een aparte school. Een ding staat echter vast: als er &én
groep leerlingen is, die beslist niet op een geisoleerd schooleilandje moet
leven, dan is het juist deze groep van intellectueel minst begaafde leer-
lingen. Een ieder kan begrijpen, dat er verschillende pedagogische gron-
den zijn aan te voeren om de huidige isolatie van deze groep te door-
breken. Prestige-overwegingen mogen hierbij geen rol spelen en voor
waardedaling van het ulo-diploma behoeft niet te worden gevreesd, juist
doordat men dan gemakkelijker elke leerling het voor hem (haar) ge-
schikte onderwijs kan geven.

Dit alles betreft slechts de differentiatie in de onderbouw; er is echter
ook een differentiering in de bovenbouw mogelijk, door te anticiperen
op de verschillende sectoren van het bedrijfsleven, bijv. de economische
en de technische sectoren. Om deze mogelijkheden te onderzoeken zijn
de voorbereidingen getroffen tot een landelijk experiment, waaraan ulo-
scholen van alle zuilen zullen deelnemen.

Wij kunnen dan ook de conclusie van de commissie, dat er ten aanzien
van het selectieprobleem geen afzonderlijke maatregelen voor het ulo
genomen moeten worden, onderschrijven. Dit probleem betreft alle
scholen voor voortgezet onderwijs en zal dus in zijn geheel bekeken
moeten worden. Verder dringt de commissie aan op bevordering van een
goede personeclsvoorziening en meer financiéle steun aan de pedago-
gische centra. Niemand zal daar principiéle bezwaren tegen hebben.
Voor het overige, zo meent de commissie, moet men de plannen, die
reeds in ulokringen leven, tot ontwikkeling laten komen, dan bestaat de
mogelijkheid, dat mettertijd de overlading opgeheven wordt. Omdat dit
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punt de lezers van het rapport behoorlijk in het onzekere laat, willen wij
als slot (en misschien ten overvloede) nogmaals kort samenvatten, welke
maatregelen dan door de uloleerkrachten, naar onze mening getroffen
dienen te worden, en welke desiderata er zijn.

1e. Meer contact tussen de ulo- en lagere school-leerkrachten, opdat bij
de laatsten meer begrip ontstaat voor de eisen van het ulo-programma.

2e. Idem, t.a.v. die leerlingen, die de lagere school geschikt achtte, maar
op de ulo volkomen falen. Aan het eind van het eerste leerjaar bijvoor-
beeld dient een gesprek plaats te vinden met de leerkracht van de af-
leverende school. Dit kan preventief werken (men is voortaan iets voor-
zichtiger met de geschikt-verklaringen), of er kunnen oorzaken en om-
standigheden vastgesteld worden, die de uloleerkracht niet bekend waren.

3e. Regelmatig contact met de ouders. Komen de ouders niet naar
school, dan moeten ze desnoods opgezocht worden. Met recht geldt hier:
dwingt ze om in te gaan! De leerkrachten dienen de bijzondere om-
standigheden van hun leerlingen te kennen (geen eigen kamer, onont-
wikkeld milieu, geen belangstelling van de ouders, ziekte in het huis-
gezin, enz.). Ook moet de leerkracht weten, hoeveel tijd de leerlingen
voor hun huiswerk nodig hebben.

4e. Teamwork t.a.v. het huiswerk en de school-voorschriften.

se. Weinig huiswerk, doch strenge eisen.

6e. Een huiswerkloos weekend.

7e. Lesgeven niet degraderen tot voornamelijk overhoren.

8e. Bezinning op de leerstof.

ge. Bezinning op de didactiek.
Ioe. Aandacht voor groepswerk en klassegesprekken.
ITe. Aandacht voor leer- en werkmethoden.
I2e, Streven naar meerdere differentiatie,



OVERLADING IN HET NIJVERHEIDSONDERWIJS

DRS H. W. VON SASSEN

Het verschijnen van het rapport van de rijkscommissie inzake over-
lading in het onderwijs is zeker belangrijk te noemen. Het probleem,
waarvoor de commissie zich gesteld zag is niet nieuw, zoals de commissie
zelf opmerkt; evenmin kan men zeggen, dat de beschouwingen en ge-
zichtspunten, die in het rapport zijn ontwikkeld, veel wezenlijk nieuws
bevatten voor diegenen, die zich intensiever met de problemen — in het
bijzonder van de vernieuwing van het onderwijs — hebben beziggehouden.

Het feit echter, dat de problemen rondom de ,,overlading” in het
wijdere kader van de doelstelling en de structuur van het onderwijs, de
didactiek, het selectieprobleem, enz. op een meer officigel platform aan
de orde zijn gesteld, wettigt de hoop, dat het vrijwel algemeen levende
besef, dat er iets moet gebeuren, vastere vormen begint aan te nemen en
tot concrete maatregelen zal kunnen leiden.

De commissie heeft de moed gehad om niet na een aantal algemeen ge-
houden progressieve ideeén door een achterdeur weer die argumenten
binnen te halen en te ondersteunen, die in feite bewerken, dat alles weer
blijft, zoals het was. Desondanks zou men hier en daar gaarne wat duide-
lijker conclusies en concrete voorstellen hebben gezien, zoals reeds van
verschillende zijden is opgemerkt. Wanneer echter de discussies naar
aanleiding van dit rapport er toe bijdragen, dat standpunten dichter bij
elkaar komen, zal reeds veel zijn gewonnen.

Wij beperken ons in het volgende tot hoofdstuk vir van het rapport,
voor zover dit handelt over het technisch onderwijs voor jongens.

Geschilctheid

De commissie gaat vit van de ,,Specificke doelstelling’ van een school-
type. Daarmede is blijkbaar niet alleen bedoeld een kwalitatieve ge-
schiktheid, maar ook cen zekere kwantitatieve norm t.a.v. prestaties en
te verwerken leerstof. Ziet de commissie deze norm als een star gegeven,
zodat het enige resterende probleem is het vinden van de juiste methoden
om ,,ongeschikten” weg te selecteren? Het falen van deze conceptie
heeft juist in hoge mate bijgedragen tot de klachten, o.a. t.a.v. de over-
lading in het bestaande onderwijsstelsel. Daarom bevelen velen tegen-
woordig het omgekeerde aan, zoals dit b.v.in Amerika tamelijk vergaand
is verwezenlijkt; de school is er voor de leerling en niet omgekeerd.
Een juist evenwicht zal alleen bereikt kunnen worden, indien het inzicht
doorbreekt, dat er ,,in wezen™ geen tegenstelling bestaat tussen de be-
hoeften en mogelijkheden van het individu enerzijds en de behoeften
van de maatschappij anderzijds.
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De schijnbare tegenstrijdigheid is o.i. het resultaat van verkeerde con-
clusies omtrent de ,,eisen” der maatschappij, dic eenzijdig worden ge-
steld of door denkgewoonten worden bepaald, d.w.z. niet meer voor
onze tijd geldig zijn.

Zo stelt ,,het” bedrijfsleven vaak vele onduidelijke en tegenstrijdige
eisen aan de technische scholen, die, wanneer zij ,,onverteerd” door de
school worden aanvaard, spoedig tot overlading en daarmee tot ver-
sterkte selectie leiden. Ook gerechtvaardigde eisen zullen eerst nog in
»»pedagogische eisen” vertaald moeten worden, om een juiste voorbe-
reiding tot de latere levenstaak mogelijk te maken.

In feite zal de maatschappij het meest gebaat zijn, wanneer de school
Jonge mensen aflevert, wier kwaliteiten en capaciteiten optimaal zijn ont-
plooid. De school zal deze taak pas goed kunnen vervullen, wanneer zZij
haar energic ten volle kan besteden aan haar pedagogisch-didactische
werkzaamheden en verregaand wordt bevrijd van de selectictaak, die de
maatschappij ten onrechte steeds meer op de school heeft afgeschoven.
Zo lang eenheidsdiploma’s geacht worden een soort automatische ga-
rantie voor de toegang tot bepaalde maatschappelijke functies te vormen,
leeft de school te veel onder de druk van beoordelingen, rapporten,
examens en selectievraagstukken.

Ten aanzien van het complexe probleem van de geschiktheid kan hier
uiteraard slechts de gedachterichting worden aangegeven.

In het nijverheidsonderwijs wordt, evenals elders, geklaagd over het
dalende peil van de leerlingen. Als de voornaamste reden hiervan mag
men wel — naast factoren, zoals overbezette klassen op de lagere school -
de grotere toestroming van leerlingen ,,van onderaf” beschouwen. Die
bevolkingsgroepen, die nog in de vorige generatie in ongeschoolde be-
foepen terechtkwamen, gaan nu in groter aantal naar het voortgezet
onderwijs. De kinderen van vaklieden e.d. die vroeger de ambachts-
school bezochten — een groep niet alleen met meerdere intelligentie, maar
ook uit een stabicler milieu en vaak reeds tot op zekere hoogte vertrouwd
met het gekozen beroep — bezocken nu veelal een mulo, u.t.s. of hoger.
De geschiktheid van leerlingen voor het technisch onderwijs wordt dan
min of meer afgemeten naar wat men nog van vroeger gewend is.

Mogelijk dat het resultaat van een onderzoek, ingesteld door de drie
Bonden van Besturen van Nijverheidsscholen naar de intelligentie, de
maatschappelijke herkomst ende belangstelling van een 1800aankomende
leerlingen op de technische scholen, waarvan de resultaten over enige tijd
ter beschikking zullen staan, hierover meer gegevens zullen verschaffen.

Voor de oplossing van het probleem verwijst de commissie alleen naar
de instelling van de voorbereidende klas, waarvan de determinerende
functie nog niet erg tot zijn recht is gekomen.

Het rapport noemt als reden, dat ouders toch blijven vasthouden aan
de gekozen richting, Een andere factor is hierbij waarschijnlijk, dat de
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voorbereidende klas nog niet algemeen is ingevoerd en zijn vorm nog
niet heeft gevonden en voorts, dat de leraren nog niet zijn ingesteld — en
ook niet geschoold — op observatie en advies. Wil de voorbereidende
klas echter een werkelijke oriéntatie-mogelijkheid voor de jongens bie-
den, d.w.z. een verwijzing naar de voor hen meest geschikte voortzetting
van hun opleiding, dan zal nog een belangrijke voorwaarde vervuld
mocten worden, nl. een voldoende differentiatie in het onderwijs. Dit
punt vermeldt het rapport alleen bij de bespreking van de leerstof. De
differentiatie in vakrichtingen is nog het eenvoudigst, met name op de
grote scholen. Moeilijker is het t.a.v. begaafdheidsverschillen. Aangezien
het laten vallen van minder geschikte leerlingen op de L.t.s. nog pijnlijker
is, dan op andere scholen, zegt men al spoedig: laten we het toch maar
proberen. De praktische mogelijkheid tot verwijzing naar ,,streams” van
verschillend niveau is te beperkt.

In dit verband zijn de laatste tijd verschillende scholen voor ,,arbeids-
onderwijs” opgericht en meer zullen er volgen. Liever zagen wij een
interne differentiatie, niet nog meer schooltypen. Verschillende afdelingen
en gedifferentieerde diploma’s b.v. voor de allen praktisch begaafden
en degenen, die ook van de theoretische vakken profiteren, behoren tot
de mogelijkheden.

Schoolrijpheid

Dit is inderdaad een belangrijk punt t.a.v. de overlading en de gestemd-
heid van de leerlingen tegenover school en leerstof. Terecht betwijfelt de
commissie de geschiktheid van leerlingen van 12 jaar voor technisch
onderwijs. Nederland schijnt in deze wel een unicum te zijn met zijn
ambachtsschooltraditie.

De vraag op welke leeftijd de leerling geschikt is om technisch onder-
wijs te volgen, is als zodanig moeilijk te beantwocrden. Het gaat erom
welk niveau en vooral welke vorm geschikt zijn voor verschillende leef-
tijdsgroepen. Wanneer de voorbereidende klas een vorm van ,,pre-
technisch” onderwijs geeft, dat vooral door middel van veelzijdig prak-
tisch werk algemeen vormend werkt, dan kan deze een overgang vormen
van de Ls. naar het technisch onderwijs. Dit zal echter een twecjarige
periode moeten zijn, zodat niet voor het 14e jaar aan vaktechnisch onder-
wijs begonnen behoeft te worden.

De commissie stelt, dat de eigenlijke specialisatie pas na de school-
opleiding dient te geschieden. Dit is wel de algemene opvatting tegen-
woordig en zou in onze tijd ook niet goed anders mogelijk zijn. Een
praktisch probleem daarbij blijft, wat men hier onder ,,cigenlijk” moet
verstaan. De keuze van een vakrichting zoals elektrotechniek (misschien
reeds gesplitst in twee of drie richtingen) of autotechniek zal toch wel
reeds in de schoolperiode moeten geschieden. Bedrijfsleven en leerling-
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stelsels zullen dan de verdere vorming tot gespecialiseerd vakman
moeten verzorgen.

Gestreefd dient te worden naar een trapsgewijze specialisatie d.w.z. dat
er een geleidelijke beperking tot groepen van vakken, resp. specialisaties
plaatsvindt. Daarbij dient men echter niet uit het oog te verliezen, dat
elkedifferentiaticookomeenintegratievraagt;d.w.z. datmen het onderwijs
in elk stadium tot een zekere afronding brengt, dus er voor zorgt, dat
een afgerond leerstofgeheel bij de leerlingen kan integreren en bezinken.
Dit principe zou trouwens ook voor andere vormen van voortgezet on-
derwijs de overdenking waard zijn. Te veel bestaat de neiging om tot het
laatst in een opleiding te differentiéren, omdat men zich instelt op de
specificke eisen van de volgende etappes. Het resultaat is het gevoel van
overlading - een voortdurende ademnood tot aan het laatste examen —
en cen teveel aan onverwerkte kennis, die niet functioneel blijkt te zijn.
Daarmee hangt samen, dat ons onderwijsstelsel te veel uit een reeks van
evenwijdige sporen bestaat met moeilijke overstapmogelijkheden, die
men vroeg moet betreden om een bepaalde specialisatie te bereiken.

Een systeem van vertakkingen, die meer het beeld van een boom dan
van een struik vertonen, zou vermoedelijk de oplossing van vele pro-
blemen van keuze, geschiktheidsbepaling, rijpheid, overlading enz. ver-
gemakkelijken.

Wanneer de verschillende stadia in het technisch onderwijs zo veel
mogelijk een afgerond geheel vormen, dan ontstaat daardoor bovendien
de mogelijkheid, dat de leerlingen in de latere fasen de opleiding kunnen
verlaten en geschikt zijn voor beroepswerkzaamheden op een iets een-
voudiger niveau, zonder dat zij zich als mislukt behoeven te beschouwen.

Zo zou op de Lt.s. het eerste jaar (nu voorbereidende klas) voor alle
richtingen gemeenschappelijk moeten zijn. Praktisch inzicht en hand-
vaardigheid kunnen dan aan cenvoudige werkzaamheden op het gebied
van hout, metaal, schilderen, elektromontage e.d. worden ontwikkeld.
Het tweede jaar brengt dan een splitsing in ,,algemeen hout™, ,,algemeen
metaal” enz. Aan het begin van het derde jaar staan de leerlingen dan
weer voor een keuze, b.v. tussen timmeren en meubelmaken, eventueel
zelfs een richting betontimmeren (met een afsluiting van de opleiding
met het derde jaar, terwijl de andere richtingen een vierde jaar volgen).
In de metaalafdeling kan dan een splitsing plaatsvinden tussen de leer-
lingen, die meer aanleg en neiging hebben voor het fijnere werk en het
grovere werk, enz.

De feitelijke afsplitsingen zullen natuurlijk telkens weer moeten worden
Vastgesteld, o.a. in verband met de plaatselijke mogelijkheden (b.v. een
kleine school).

De commissie beveelt twee onderzockingen aan:

I. Opheffing van de leermoeheid na de L.s. door ,,pretechnisch” onder-
wijs,
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2. Vergroting van het rendement van het beroepsonderwijs door ver-
schuiving naar hogere leerjaren.

T.a.v. het eerste punt kan opgemerkt worden, dat de ervaringen duide-
lijk in deze richting wijzen. Wij denken b.v. aan het (nog niet afgesloten)
experiment op de Fabrieksschool te Enschede, waar partieel algemeen
vormend onderwijs wordt gegeven aan fabrieksjeugd. De invoering van
handvaardigheidsonderwijs had een duidelijke toename van de animo
bij de jeugd tot gevolg. De experimenten op lagere landbouwscholen
leidden tot dezelfde conclusie.

Overigens zou het feit, dat er een ,Jeermoeheid” bestaat, veelal zelfs
een uitgesproken tegenzin tegen alles wat school is, ook een aanleiding
kunnen zijn voor het basisonderwijs, om zich te bezinnen op het voor-
komen daarvan.

Hzt tweede punt, nl. de geschiktheid van bepaalde leeftijdsgroepen voor
het beroepsonderwijs is inderdaad zeer belangrijk. Incidentele ervaringen
en de praktijk in het buitenland wijzen erop, dat men met jongens van
iets oudere leeftijd veel meer kan bereiken. Bovendien zou een langere
periode van vorming, voordat men de maatschappij ingaat, aan de rijp-
heid van de persoonlijkheid en de sociale aanpassing ten goede komen.

Een onderzock naar de ,.technische rijpheid” wordt reeds enige tijd
door de studiecommissies voor het l.t.0. overwogen. Een goede opzet
daarvan zal echter veel studie en tijd kosten, daar we hier met een zeer
complex probleem te maken hebben.

Milieu
Met hetgeen de Commissie opmerkt over het verband tussen milieu-
invloed en school-prestaties kunnen wij ons zeker verenigen, al zijn ook
hier de conclusies zeer algemeen gehouden. Het is inderdaad zeer waar-
schijnlijk, dat, vooral bij de groep die lager voortgezet onderwijs volgt,
deze factor vaak sterker weegt, dan de intelligentie in aanleg.

Belangrijker is de vraag in hoeverre negatieve invloeden uit het milieu
door de school kunnen worden opgevangen. Een van de belangrijke
factoren hierbij is de taalarmoede in bepaalde milieu’s, waardoor de
leerlingen een onvoldoende ondergrond hebben om het onderwijs te
volgen. De voorbereidende klas biedt gelegenheid om hiervan iets in te
halen, doordat de leraren veel vertellen en gesprekken met de klas voeren
over eenvoudige onderwerpen. Daardoor wordt een ondergrond van
voorlopig nog niet afvraagbare kennis gevormd, dic het latere meer
systematische leren zal vergemakkelijken.

Wat betreft de wisselwerking tussen school en milieu wijst de commissie
erop, dat vele ouders van de kinderen op het N.O. nog minder dan elders
belangstelling hebben voor het onderwijs. Veelal hebben zij zell geen
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voortgezet onderwijs gehad of onder geheel andere omstandigheden,
zodat zij zich verkeerde voorstellingen over de school vormen. Zij be-
schouwen de school als een noodzakelijk kwaad om voor hun kinderen
een plaats in de maatschappij te verzekeren. Het gaat hun slechts om het
halen van de eindstreep, niet om wat de jongens op de school uitvoeren.
Hun onverschillige of negatieve oordelen vormen een emotionele be-
lasting voor animo en werkinstelling van de jongen.

Intensiever kontakt tussen school en ouders kan hier veel aan ver-
beteren. Goed opgezette ouderavonden, introductieboekjes, openbare les,
tentoonstellingen van gemaakt werk e.d. bleken al vaak een veranderde
houding van het milieu t.o.v. de school te weeg te brengen.

Daardoor kan men tevens er toe bijdragen, dat het aanzien van de
school verbetert. De te geringe achtin g voor dit schooltype bij het overige
onderwijs en ,,het publiek” betekent een psychische rem bij de ont-
Plooiing ervan (minderwaardigheidsgevoelens bij leraren en leerlingsn).
De industrialisatie werkt, wat dit betreft, in de gunstige richting, maar
vooral de scholen zelf, de lerarenopleiding e.d. zullen daaraan moeten
werken. Te vaak nog is de school een »wereldje op zich”, waaraan men
zich maar heeft aan te passen of anders zich er niet mee bemoeien.

Een ruimere instelling en zorg voor »-public relations” zijn gewenst.

Leerstof

De problemen rondom de leerstof op de Lt.s. zijn te talrijk om ze hier
Systematisch aan de orde te kunnen stellen. Wij zullen ons tot enkele
gezichtspunten moeten beperken.

De keuze en samenstelling van leerstof blijft min of meer aan het toeval
Overgelaten, zolang men geen duidelijke voorstelling heeft van het doel,
dat men eigenlijk wil bereiken en de wetmatigheden van het leerproces.
Wat het doel betreft kan men twee hoofdgezichtspunten onderscheiden:

= de stof wordt gekozen, omdat de inhoud ervan voor het latere leven
of de vakuitoefening als zodanig een nuttige functie heeft, dus: alleen die
kennis, die aanwijsbaar in het latere leven (vak) wordt gebruikt.

= de stof wordt gekozen, omdat aan deze stof iets wordt geleerd; de stof
is slechts middel en behoeft later niet meer als zodanig voor te komen
(vel. de steiger voor een bouwwerk of een gymnastiektoestel voor de
lichamclijkc ocfening).

In het ecrste geval gaat men af op wat men kan noemen de pragmatische
Waarde van de stof, in het tweede geval op de vormende waarde. Veelal
zal een bepaalde leerstof aan beide voorwaarden voldoen, dit is echter
Niet altijd het geval. Zo kan men b.v. de vraag stellen of ,,smeden”
Op het programma behoort te staan. Pragmatisch gezien kan men het

Overal weglaten, waar smeden in de latere beroepspraktijk niet meer zal
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voorkomen. Het is echter ook mogelijk om alle leerlingen een korte
leergang smeden door te laten maken, omdat zij daardoor iets leren, wat
zij aan geen andere bewerking kunnen ervaren. Dit gezichtspunt is aan
vele pedagogen en didactici onbekend. Verwezen zij hier naar het artikel
van Dr. K. Fintelmann in Paedagogische Studién no oo, 1957.

Het overladingsrapport spreekt over het ,,functioneel” maken van de
leerstof, waarmee het pragmatische gezichtspunt een sterk accent krijgt:
vereenvoudiging van de wiskundevakken, spoediger invoeren van ma-
- chine-gebruik, e.d. Bij het laatste punt zouden we een vraagteken willen
zetten, juist in verband met het vormende element. Beperking van de stof
blijft overigens geboden. Beter is het weinig stof tot een goede integratie
bij de leerlingen te brengen, dan veel stof, alleen maar omdat men het
behandelt behoort te hebben.

Door het expressie-werk als compensatie tegen het eenzijdig technische
bezig zijn en een zeker evenwicht tussen de exacte en de ,,geestesweten-
schappelijke’” zijde in de leergang aan te bevelen, wordt ook aan de
vormende kant aandacht geschonken. Teveel wordt bij vorming m.i.
echter nog alleen gedacht aan leerstof en activiteiten, die naast de in-
tellectuele en technische staan. Ook in de technische leergang zal men het
pragmatische en vormende tot een evenwicht moeten brengen.

T.a.v. details nog enkele opmerkingen.

De Commissie wil de plaats van de mens te midden van de technick
doen behandelen. De vraag is of het voor deze leeftijdsgroep zinvol is,
dit is eerder iets voor 17-18 jarigen, die reeds enige bedrijfservaring heb-
ben opgedaan.

Aanbevolen wordt de vakken aardrijkskunde, geschiedenis enz. samen
te voegen tot een vak heemkunde of milieukennis. Een meer geintegreerde
behandeling is inderdaad gewenst; door echter zonder meer deze vakken
samen te voegen, bestaat het gevaar dat een deel van de leraren de inhoud
nog meer zal gaan ,,banaliseren” dan dit nu reeds het geval is. Deze
vakken zullen iets van een gevoel voor samenhang in natuur en samen-
leving en een zeker perspectief moeten geven; anders is de vormende
waarde ervan wel erg gering.

Leervorm

Onder dit hoofd wordt in hoofdzaak leergang en methodiek besproken.
Terecht wordt opgemerkt, dat de ordening van de leerstof niet een
wetenschappelijke, logische dient te zijn, maar een didactische, over-
eenkomend met het denken van de betreffende leeftijdsgroep. Tegen
deze, eigenlijk vanzelfsprekende, regel wordt nog steeds veel gezondigd.
Dit is waarschijnlijk één van de redenen, dat de leerboeken nog te
moeilijk zijn zoals de Commissie opmerkt. Te veel wordt b.v. vitgegaan
van categoriale indelingen etc. (wij onderscheiden: a...., b...., c....) van
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dingen, waarover de leerling zich nog geen voorstellingen kan vormen, in
plaatsvan uit te gaanvan defenomenen en daaraan inzicht te ontwikkelen.

Voor het overige bespreekt het rapport hier de verdiensten van de leer-
gang van de Commissie Faber. Het principe van de horizontale binding
wordt aanvaard met beperkingen. Men zou kunnen zeggen, daar waar
een binding van de leerstofonderdelen van verschillende vakken zinvol
is en niet kunstmatig tot stand moet worden gebracht, is dit principe op
zijn plaats.

Over de leervorm zou uiteraard nog veel meer gezegd kunnen worden,
maar dit zou ons in het kader van dit artikel te ver voeren.

Leerkracht

Tenslotte willen wij nog even ingaan op hetgeen de Commissie over de
leraar zegt. Inderdaad heeft de praktijkleraar een grotere invloed op de
vorming van de leerlingen, dan die van de algemene vakken. Daarom is
het van belang, dat de praktijkleraren niet van een te eenzijdige voor-
stelling van vakmanschap als enig vormingsideaal uitgaan.

Van praktisch belang is hier dus de lerarenopleiding. Hierover wordt
weinig gezegd. Alleen wordt de mogelijkheid aangeduid van een stage
van 1 jaar bij een ervaren leraar.

De studie voor het pedagogische getuigschrift had tot voor kort alleen
¢en theoretisch karakter en werd door de betrokkenen als zeer onbe-
vredigend beleefd. Het invoeren van proeflessen en de voorbereiding
daarop betekenen een verbetering.

In dit verband is de vraag toch wel van belan g of een uitsluitende avond-
studie een goede voorbereiding voor het leraarschap is. De leraar is zelf
altijd overladen geweest en vindt het misschien te vanzelfsprekend, dat
de kinderen van een lagere leeftijdsgroep dic zelfde flinke instelling be-
horen te hebben.

Avondstudie versterkt de tendentie alleen voor een examen te werken
en dus schematische reproduceerbare kennis te hoog te waarderen. Voor
Pedagogie en didactiek is dit zeker geen geschikte voorbereiding.

T.a.v. de pedagogisch-didactische scholing zou dezelfde eis moeten gel-
den, die in het rapport van de Commissie Langeveld voor leraren M.O.
is gesteld, nl. dat deze na de voltooiing van de vakstudie plaatsvindt en
dan in omgeving, waarin lespraktijk kan worden opgedaan en tevens de
theorie wordt ontwikkeld aan de hand van deze ervaringen.

Hiermee zouden we onze beschouwingen willen besluiten, die hier en
daar ook door de beknoptheid niet konden ontkomen aan de wat vage
algt‘-mecnheden, die vele rapporten kenmerken. De »overlading” heeft
dan ook aanleiding gegeven om vraagstukken over de hele breedte van
het onderwijs aan de orde te stellen.

Paedagogische Studien, xxxv. 3
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Wij kunnen stellig niet beweren, dat hoofdstuk vii van het Rapport over-
ladenis: van de onderwijsvormen, die de revue passeren, is het het kortste,
nl. een tweetal bladzijden. We kunnen ook niet zeggen, dat de commissie
er zich met een jantje-van-leiden heeft afgemaakt, want de nieuwe 5-jarige
kweekschool en de commissie zijn leeftijdsgenoten, zij zijn — om zo te
zeggen — in hetzelfde jaar geboren. Er viel nog niet veel van het kweek-
schoolonderwijs te zeggen, het probleem van de overlading lag nog niet
duidelijk binnen de horizon, al zag de commissie de bui wel al in de
verte aankomen. Intussen is de 5-jarige kweekschool dit jaar gelijk met
het Rapport afgerond, zodat er nu wel iets meer van valt te zeggen, te-
meer daar de nieuwe opleiding niet zomaar uit de lucht is komen vallen,
maar op tal van punten een zekere continuiteit vertoont met de oude.
Bovendien, al zou men deze eerste periode nog maar een ,,proefvaart”
noemen, dan heeft het toch zin om zich rekenschap te geven van hetgeen
zich met de ,,lading” heeft voorgedaan.

Wij dienen ons echter volgens de opdracht toch aan het Rapport te
houden, hoe summier en onvolledig het ook is. De eerste vraag, die wij
ons dienen te stellen is: vanuit welk(e) standpunt(en) tracht het Rapport
het verschijnsel van de overlading — dus ook van het Kweekschool-
onderwijs — te benaderen of te overzien?

Van het begrip overlading geeft het Rapport de volgende omschrijving:
,,het teveel dat de school tracht te geven aan kennis, boven datgene, wat
zij krachtens haar specifieke doelstelling behoort te geven: door welk
teveel de overigens geschikte leerling wordt geschaad in zijn lichamelijke,
geestelijke en/of maatschappelijke ontwikkeling.”?

Gaan wij nu deze omschrijving hanteren, toepassen op de Kweekschool,
dan staan wij dus eerst voor de vraag: wat is de specifieke doelstelling ?
In artikel 2 der Kweekschoolwet lezen wij: ,,vorming van onderwijzers
bij het algemeen vormend lager onderwijs.”

Deze vorming voltrekt zich in drie étappes, die leerkringen genoemd
worden, ieder met een nadere precisering van de (algemene) doclstelling,
te vinden in artikel 6, 2e lid, nl.: ,,De eerste leerkring beoogt de algemene
vorming (curs. van mij) van de leerling, de tweede leerkring zijn bijzon-
dere vorming als tockomstige onderwijzer. De derde leerkring beoogt
inzonderheid, voortbouwend op de reeds verkregen practische vorming,
de leerling nader vertrouwd te maken met de lagere school.”

Kortheidshalve; de specificke doelstelling van de eerste leerkring is

1 blz. 22.
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algemene vorming, van de tweede en derde leerkring: bijzondere vorming.

Het Rapport omschrijft algemeen vormend onderwijs als: ,,onderwijs,
dat de alzijdige en harmonische vorming van de leerling in de breedste
zin van het woord beoogt.”!

Alzijdig betekent: ,,dat aan de ontwikkeling van alle hoedanigheden,
alle kennis en alle vaardigheden, die voor de vorming in het algemeen
van de jeugdige nodig zijn, aandacht wordt geschonken.”

Harmonisch betekent: ,,in de juiste verhouding tot de vermogens der
leerlingen.””?

De term ,,bijzondere vorming” kent het Rapport niet, wel opleiding,
nl.: ,methodische vorming voor beroep, vak of taak”. Het is dus vor-
ming op een beperkt gebied, een geschikt maken voor een ,,.kunnen”.
Men kan spreken van opleiding tot b.v. arts, onderwijzer, officier, bank-
werker enz., voor zover de vorming de ,,techniek” van die beroepen,
vakken of taken betreft.”?

Hier hebben wij dus het uitgangspunt om het probleem van de over-
lading van het Kweekschoolonderwijs te benaderen. Valt hier mee te
werken?

Er zijn enkele vragen, die open blijven, bijvoorbeeld:

1e. Waarom ontbreekt ,,vaardigheden” in de omschrijving van het be-
grip overlading? Kan er ook niet een ,,teveel” aan vaardigheden zijn?
(zie ook de betekenis van ,,alzijdig”, waarin de vaardigheden weél op-
genomen zijn.)

2e. Waar kan ik datgene wat de school krachtens haar ,,specificke doel-
stelling’” behdort te geven, vinden? In de programma’s of in de leerplans,
die door de overheid vastgesteld zijn? In de leerboeken?

3e. Hoe en wie stellen vast of een leerling ,.geschikt” is?

4e. Ligt in de omschrijving, die het Rapport geeft van ,,alzijdige vor-
ming” de mogelijkheid of zelfs het gevaar van overlading niet verborgen,
zodat het Rapport eigenlijk aanbeveelt, wat het afkeurt?

5e. Neemt het Rapport in de omschrijving van ,,harmonische vorming”
weer niet terug, wat het in die van ,,alzijdige vorming” omschreven heeft?
Het Rapport geeft aan de historisch belaste of gegroeide term ,,harmo-
nische vorming” een eigen inhoud! Het komt mij voor dat alzijdigheid
en harmonie in de zin van het Rapport maar weinig voorkomt: ook
¢énzijdigheid kan een kenmerk van het mens-zijn zijn, en dan kan er
nog wel sprake zijn van een harmonische vorming van een eenzijdigheid,
althans volgens het Rapport! Wij moeten tot de conclusic komen, dat
deze vitgangspunten — althans wat de Kweekschool betreft — te vaag en
te onduidelijk zijn om het probleem van de overlading te attaqueren.

De vraag of er in het onderwijs overlading is, betekent al zo’n distantie

I blz. 15,
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van het schoolleven van alle-dag, dat het haast een nietszeggende uit-
spraak is. Men kan overlading niet losmaken van de ,,objecten” nl. de
leerlingen. De schoool of het onderwijs overlaadt de leerlingen met leer-
stof. De school of het onderwijs bestaat uit een aantal factoren — het
Rapport noemt: leerstof, methode, schoolstruciuur, beoordeling enz. —
die ieder op zich zelf of alle tesamen het verschijnsel ,,overlading” kun-
nen veroorzaken. En dan logisch verder redenerende kan men die oor-
zaken opheffen door het aanbrengen van veranderingen. Van die kant
uit gezien, zou dan de overlading verdwenen zijn. Maar er zijn ook de
leerlingen, ook bij hen kunnen de oorzaken liggen: zij kunnen te zwak
zijn, of niet intelligent of niet handig genoeg. Bij een overigens perfecte
inrichting van het onderwijs zullen zij toch bezwijken. Daar stuiten wij
op het selectie-vraagstuk. De overladingsverschijnselen worden dan ook
voor een niet gering deel veroorzaakt, doordat het overgrote deel van
de leerlingen gerecruteerd wordt uit de Ulo AG, waarvan de meesten
het programma eigenlijk niet aan kunnen. De oplossing van de proble-
matiek: enerzijds het onderwijs en anderzijds de leerlingen is in de ver-
ste verte nog niet in het zicht. Conclusie: het probleem van de overlading
dus ook niet. Het lijkt een onbegonnen werk.

Het is echter de vraag, of wij eerst al deze problemen opgelost moeten
hebben om in de practische situatic aan het werk te gaan.

Het ware te wensen, dat het Rapport wat concreter was geweest, dan
had het meer tot de verbeelding van de ,,praktikus™ gesproken dan het
nu doet. Want daar waar het Rapport heen wil, zijn wij in geen honderd
jaar.

Wij moeten, voordat wij aan de Kweekschool beginnen, nog op één
ding wijzen, waar het Rapport aan is voorbijgegaan, nl. dit: in zoverre
de school 00k een selectieve functie heeft, moét zij een gedeelte van de
leerlingen overladen. Of dit op ’t ogenblik met het systeem van ,,zitten-
blijven” dit het meest paedagogisch-psychologisch en zelfs economisch
verantwoord gebeurt is cen tweede. Terwille van de selectie moet de
school overladen. Het is echter wél de vraag, of zij dat tot het bittere
einde toe moet doen. Het zou bijvoorbeeld mogelijk zijn, dat de school
zou zeggen: nu is er genoeg geselecteerd, nu gaan wij verder ,,harmonisch
vormen™’, wat volgens het Rapport betekent: onderwijs geven in de juiste
verhouding tot de vermogens der leerlingen. En dan zou de overlading
verdwenen zijn.

Deze mogelijkheid lijkt op het eerste gezicht in de nieuwe Kweekschool-
wet te liggen, wat de eerste leerkring betreft. Wij krijgen immers op de
Kweekschool reeds drie of vier maal geselecteerde leerlingen! Deze
mogelijkheid van een harmonische vorming wordt echter door diezelfde
wet onmogelijk gemaakt, door de eis van een ,,alzijdige vorming”.

Het Rapport merkt hierover op, dat de eerste leerkring zich organisa-
torisch niet onderscheidt van de 4e en de se klas van een h.b.s. Men
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onderwijst er de gebruikelijke reeks vakken, zodat zich hierbij over-
ladingsverschijnselen kunnen voordoen, die zich in de hogere klassen
van h.b.s. en gymnasium voordoen.! Dit beeld is echter niet volledig,
het Rapport had moeten vermelden, dat daar nog bij komen: muziek,
tekenen, handenarbeid en lichamelijke oefening en bovendien voor de
meisjes nog handwerken. Het is stellig niet de bedoeling om deze vakken
maar als ,,bijvakken” te beschouwen, zij ,,tellen even zwaar” als Wis-
kunde of als Frans. In de taal van het v.h.m.o. zijn er 14 4 15 ,,examen-
vakken voor de toelating tot de tweede leerkring. Het Rapport zou hier
beter van een rigoureuze overlading kunnen spreken. ’

Het Rapport meent, dat de overladingsverschijnselen door drie om-
standigheden worden afgeremd:

Ie. doordat aan het einde van de eerste leerkring geen examen wordt
afgenomen. Waarschijnlijk bedoelt het Rapport: een door de overheid
geregeld examen, want er zijn tal van Kweekscholen, die plus royaliste
que le roi zijn en wél een examen afnemen als een paedagogische stok
achter de deuren om nog steeds te selecteren. In ieder geval: als de over-
heid er zich ook nog mee bemoeid had, zou de ramp niet te overzien zijn
geweest. Het Rapport kan ook hier en daar wel eens geestig zijn, niet
door iets te zeggen, maar door iets niet te zeggen.

2e punt: Doordat vele leraren steeds meer de leerling tot zelfstandig
werk zoeken te brengen, waarbij hij naar aard en tempo werkzaam is.
Met name geldt dit voor het onderwijs in de moderne talen, waarbij de
leerling de opdracht krijgt binnen een bepaalde tijd boeken door te lezen
waarna een onderzoek wordt ingesteld naar het resultaat van deze lec-
tuur. Eveneens wordt het strakke klassikale systeem doorbroken door
het vormen van diescussiegroepen. Men hoede zich echter voor de me-
ning, dat deze vorm van onderwijs op alle kweekscholen zou zijn door-
gedrongen: een systeem van een eeuw wordt niet in tien jaren omver-
geworpen,”!

Let wel: zelfstandig werk, binnen een bepaalde tijd boeken lezen, dis-
Cussiegroepen zijn een rem op de overladingsverschijnselen! Er is het
volgende op te merken:

a. zelfstandig werken, ook naar aard en tempo is met het vigerende
Programma onmogelijk. Zelfstandig werken betekent een intensivering
van het leerproces en gaat bij een maximale extensiteit (15 vakken!) ten
koste van de extensiteit. Na een 10-jarig experiment op onze Kweekschool
hebben wij dit telkens weer kunnen constateren. Een leerling kan en mag
nict te ,,diep” of te ,,ver” doorgaan in één of enkele vakken, want anders
raakt hij ,,achter” met andere vakken. M.a.w. de alzijdigheid komt in
gevaar, Qok een eigen tempo is een fictie: de leertijd staat vast: twee jaar.
Een leerling mag er langer over doen, dit heet zitten blijven. Hij mag er

I blz, 83,
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nooit korter over doen, is hij eerder klaar, dan moet hij wachten tot de
twee jaar om zijn. Ook wij hebben hier niets aan kunnen veranderen.
Door het invoeren van een werkboekje en het verdelen van de leerstof
niet in tijdseenheden, maar in leerstofeenheden hebben wij iets van de
scherpte van het opgelegde systeem kunnen bijvijlen. Een wezenlijke
verandering is onmogelijk gebleken. Er is misschien een wat grotere
vrijheids-marge, d.w.z. van keuze hoe men wil werken, maar er is geen
keuze in wat de leerlingen willen verwerken. Er blijft de voor allen ver-
plichte ,,alzijdigheid”, of ,,algemene™ vorming met al de spanningen die
het oproept bij de jongeren, die zelf ook iemand willen zijn. Voor het
meest wezenlijke van het mens-zijn nl. het kiezen en fhet aanvaarden van
de konsekwenties van een eigen keuze, wat tevens het meest vormende
betekent, is in de idee van een alzijdige vorming geen plaats. Ik spreek
vanuit een tienjarige ervaring, niet vanuit een theorie over ,,onderwijs-
vernieuwing”. Het is ons nog steeds niet duidelijk, wat de vormende
waarde is van een vak, waarvan de leerling al enige jaren bewezen heeft,
dat hij er zich niet in ,,thuis” voelt. Wij zien ook niet in dat drie vreemde
talen oppervlakkig, beter is dan twee maar wat verder of dieper, nadat
men al enige jaren drie vreemde talen beoefend heeft! Wij komen m.i.
alleen uit deze problematiek en dat is ook die van de overlading, als wij
overgaan tot kern- en keuzevakken, d.w.z. een ongelijke gelijkwaardigheid.

Het overige van deze tweede rem van het Rapport laten wij voor wat
ze zijn: een weinig oppervlakkig. Het bovenstaande is al genoeg om de
conclusie te rechtvaardigen: intensivering van het leerproces betekent
een nog grotere verzwaring van de overlading, die dwingt tot opper-
vlakte aanpassing en prestaties van iets meer dan de helft. (het cijfer 6!).

3e punt: ,,doordat aan de leraren en de leerlingen van meet af aan een
duidelijk doel voor ogen staat: het werkzaam zijn bij het volksonderwijs.
Dit doel is medebepalend voor de keuze der stof en de wijze der ver-
werking.”?!

Ook dit is niet helemaal een juiste voorstelling van zaken: het doel van
de eerste leerkring is volgens de wet algemene vorming en niet vak-
opleiding (Rapport) of bijjzondere vorming. (Kweekschoolwet). Men zou
ook gaarne enige concrete voorbeelden zien; bijvoorbeeld hoe de wis-
kundedocent zijn stof én de wijze van verwerking kiest met het oog op
het volksonderwijs, idem de docenten voor de vreemde talen, enz. Boven-
dien, de leraren hebben geen keuze, het programma schrijft voor en dit
programma is bedoeld voor de algemene vorming van 16, 17-jarigen.

Wij kunnen niet zeggen, dat het Rapport erg gelukkig is geweest met
de remmen, op de overladingsverschijnselen, die het terecht aanwezig
acht in de eerste leerkring. Een van de remmen blijkt zelfs een ,,ver-
snelling” te zijn en de beide andere blijken niet deugdelijk.

Komt het beeld van de tweede leerkring er beter af? De hoofdvakken
zijn: Nederlandse taal, opvoedkunde, culturele en maatschappelijke
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vorming en didactiek, meent het Rapport. Dan zijn: tekenen, muziek,
handenarbeid, schrijven, lichamelijke oefening en handwerken voor
meisjes zeker bijvakken? Het Rapport schijnt ze niet de moeite van het
opnoemen waard te achten!

Het Rapport meent, dat bij de hoofdvakken het gevaar van overlading
heel gemakkelijk zou kunnen optreden, ware het niet, ,,dat de algemeen
gevolgde werkmethode dit gevaar aanzienlijk verkleint, al ontkomt men
er toch niet geheel aan, zoals uit het volgende zal blijken. De leetling
wordt aangespoord, zoveel mogelijk z&If zijn kennis te verzamelen en in
scripties vast te leggen. Evenwel komt toch hier de overlading om de hoek
kijken, nu in de praktijk gebleken is, dat het gevorderde aantal scripties
soms te groot was. De leerlingen worden ,,scriptie-moe”. De nieuwe op-
leiding kende nl. nergens een precedent, was zuiver theoretisch van op-
zet, zodat bij toepassing in de praktijk wel het een en ander moet worden
herzien,” !

Waar in de eerste leerkring het Rapport nog moeite had om de beteke-
nis van de intensivering van het leerproces voor het overladingsver-
schijnsel in te zien, wijst het nu duidelijk een der oorzaken aan, zij het
met stappen heen en stappen terug. Het Rapport vat alleen de ,,hoofd-
vakken” in het oog en het beeld is daarom nog te optimistisch. De over-
lading van de hoofdvakken wordt nog verzwaard door de ,,bijvakken”,
liever: de andere vakken, want het is stellig niet juist om dit onderscheid
hoofd- en bijvakken te maken. Dit geldt vooral voor de leerlingen, die
via het v.h.m.o. in de tweede leerkring komen. Er zijn er, die weinig of
niets aan de z.g. expressie-vakken gedaan hebben. De eindexameneisen
voor een vak als muziek en handenarbeid zijn niet gering en deze leer-
lingen moeten in praktisch 14 jaar zich dit allemaal eigen maken. Niet het
minst doet de overlading zich gevoelen in het vak lichamelijke oefening:
ook weer in 14 jaar, met 2 uur per week, moeten de leerlingen ,klaar-
gestoomd™ worden voor het lesgeven in dit vak op de lagere school. De
eisen, als die strikt gehandhaafd zouden worden, staan in geen enkele
verhouding tot de beschikbare tijd. In de tweede leerkring openbaart de
overlading zich als ,,tijdnood”, vooral omdat er ,,slechts van 1 oktober
tot 1 maart een normale rooster kan worden gevolgd.”?

De bewering van het Rapport, dat het uitstrijken van de delen van het
eindexamen over enkele maanden eveneens een doeltreffend middel is
gebleken tot bestrijding van de overlading in de tweede leerkring, 3 is dan
0ok niet houdbaar. Er is dan ook de tendentic om de delen van het
eindexamen dichter in elkaar te schuiven. Deze tendentie weerspreekt
dus de bewering van het Rapport.

Over de derde leerkring rept het Rapport niet, waarschijnlijk, omdat
dezeleerkring pas begonnen was, toen het Rapport al afgesloten werd. De

I'blz, 83. 2 Rapport, blz. 83. 3 blz. 83.
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cursusduur van deze leerkring bedraagt een vol jaar van 40 weken. Er
zijn slechts vier vakken, t.w.: Opvoedkunde en haar hulpwetenschappen,
Nederlandse Taal en Letterkunde, kennis van het Culturele en Maat-
schappelijke Leven en Didactiek. Voor het tweede en derde vak moet op
het eindexamen één, voor het laatste vak drie scripties ingeleverd worden,
dat betekent dus § scripties in één jaar! Als men hier een zekere omvang
en diepte wil handhaven, dan is dit een veel te rigoureuze eis. Er 1s dan
ook een wetswijziging in voorbereiding om het aantal van drie te ver-
minderen tot twee, zodat het totaal aantal toch nog vier blijft. Dat is
enig soulaas maar niet veel. Het rapport zegt wel, dat de nieuwe op-
leiding nergens een precedent kende en zuiver theoretisch van opzet was,
maar zij heeft ook blijkbaar niet naar een precedent gezdcht, want die
waren er toch wel hier en daar. Daar had de Commissie toch wel een en
ander kunnen vernemen over wat intensivering van het leerproces be-
tekent in een reeds overladen programma.

Tenslotte nog deze opmerking: er zou de indruk gewekt kunnen worden,
dat het met de nieuwe opleiding slecht gesteld is, zij is in vele opzichten
onvergelijkelijk veel beter dan de oude qua opleiding. Aan het slot van
zijn beschouwingen over het kweekschoolonderwijs releveert het Rap-
port, dat de omzetting van de oude opleiding van een driejarige in een
vierjarige, die mede met het oog op de overlading in 1942 tot stand
kwam, op den duur de verschijnselen van overlading toch weer terug
kwamen. De tekenen wijzen er op, dat de geschiedenis zich herhaalt bij
de omzetting van de oude in de nieuwe opleiding, vooral als wij op den
duur geen andere kennen dan de nieuwe opleiding.

Volgens het Rapport wordt een systeem van een eeuw niet in tien jaren
omvergeworpen. Welnu, dan zal de leuze van Comenius: ,,allen zullen
alles leren” in geen dertig jaar verbleken. We zitten er dus nog wel een

tijdje mee. Kweekschool van het Haagsch Genootschap.
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Zo heeft dan in augustus van dit jaar de ,,Overladingscommissie™ die
in 1952 ingesteld is door Minister Rutten, haar rapport uitgebracht in
een welverzorgd boekdeel van ongeveer honderd bladzijden, gebonden
in een omslag, dat ons door zijn titel in net schoonschrift op strakke
lijntjes van buiten af reeds een schoolsfeer suggereert van lieve kinderen
die braaf hun best doen. De opdracht van de commissie luidde: 1e. een
onderzoek in te stellen naar de vraag of en, zo ja, in welke mate en in
welke vormen overlading voorkomt bij de onderscheidene takken van
onderwijs, met uitzondering van het hoger onderwijs; 2e. hem voor-
stellen te doen ter bestrijding van overlading.

Van deze honderd bladzijden worden er zestien in beslag genomen door
hoofdstuk vi: ,,Overlading in het voorbereidend hoger en middelbaar
onderwijs”. Hiervan één voor de inleiding, vier voor de bespreking van
het onderwerp ,,geschiktheid en overlading”, waarbij drie aspecten in
ogenschouw genomen worden, nl. de aanleg, de sekse en het milieu van
de leerlingen ; tenslotte elf bladzijden voor het probleem van ,,Onderwijs
en overlading” dat achtereenvolgens aandacht vraagt voor de zes hoofd-
stukjes handelend over resp. de leerstof, de methode, de interne school-
Structuur, de beoordeling en de leraar.

Toen de commissie op 26 februari 1952 geinstalleerd werd, had Zijne
Excellentie o.m. gezegd: ,,niet bij alle takken van onderwijs treedt het
verschijnsel der overlading in even ernstige mate op. Bij sommige takken
zal het duidelijker aan de dag treden dan bij andere. Met name denk ik
0.m, aan het v.h.m.o.”

Mgr. Op de Coul antwoordde hierop:

»Het moge waar zijn dat het probleem zich hier in zijn dringendste
vorm stelt — ofschoon ook dit te onderzoeken zal zijn — wij behoeven
slechts een ogenblik te bedenken, dat de overlading zich mede manifes-
teert in het aantal van degenen, dic de eindstreep niet of niet binnen de
Programmatisch gestelde tijd halen, om ons te realiseren dat het vraag-
Stuk betrekking heeft op vrijwel alle takken van lager en voorigezet
onderwijs”.

Deze zienswijze verklaart wel ten dele de geringe omvang van het aan
het v.h.m.o. gewijde gedeelte van het rapport; doch wij mogen met des
voorzitters woorden vragen of ook de juistheid van deze opvatting niet
nog te onderzoeken zal zijn.

Ik voel mij inderdaad gencigd (en meer dan dat) tot de veronder-
Stelling, dat het overladingsprobleem typisch is voor het v.h.m.o. en acht
mij niet ,,misleid door het feit, dat uit geen onderwijssector de klachten



42 D.J1.E. TIMMERS 1958

omtrent overlading luider opklinken dan uit de kringen van het v.h.m.o.”
zoals de voorzitter van de commissie voor velen vreest.

Iemand, die geen reden heeft, klaagt normaliter niet, oordeelt (niet al-
leen) de medicus, en ieder, die er dagelijks mee geconfronteerd wordt,
moet erkennen, dat de klachten bij het v.h.m.o. zo gecompliceerd, klem-
mend en reéel zijn, dat men betreuren mag, dat de commissie zich ge-
noodzaakt heeft gezien in een luttel aantal pagina’s de diagnose te stellen
en eemn, zij het dan ook vaag omschreven therapie voor te schrijven.

Te meer mag men er zich teleurgesteld door voelen, daar dit feit wel
oorzaak moest worden van een zekere onevenwichtigheid in het rapport.
Enerzijds is het breed opgezet, ruim beschouwend, peilend in de diepte,
uitzicht gevend op wijde perspectieven en wellicht daardoor prettig lees-
baar.

En gelukkig vindt hoofdstuk vi, dat het v.h.m.o. behandelt, in deze
trant een waardevolle inleiding in het vierde hoofdstuk, dat ervan uit-
gaat, dat in het schoolgebeuren overlading niet alleen veroorzaakt wordt
door een te zwaar of te uitgebreid leerprogramma, maar dat er bovendien
verschillende andere factoren een belangrijke rol spelen, waarom
achtereenvolgens onder de loupe genomen worden de leerstof, de met-
hode, de interne schoolstructuur, het beoordelingssysteem, de docent en
de externe schoolorganisatie.

Doch anderzijds moet gezegd worden, dat juist dan, als op gedegen
wijze verschillende oorzaken van overlading opgespoord zijn en men
verlangend is de maatregelen te vernemen, die deze oorzaken kunnen
opheffen, men dikwijls met lege handen bljjft staan.

Als de commissie b.v. de eis stelt, dat de school zich moet laten leiden
door de nuchtere feitelijkheid, dat het steeds maar weer uitbreiden van
haar programma’s geen oplossing biedt, maar dat in de eerste plaats een
keuze zal moeten worden gedaan om te komen tot de juiste verhouding
op de verschillende leerniveaus tussen de capaciteiten en behoeften van
de leerling enerzijds en de maatschappelijke eisen anderzijds, bepaalt zij
er zich tenslotte toe te zeggen, dat een zorgvuldige keuze gedaan moet
worden uit het nieuwe, gepaard gaande met de overweging van wat ver-
wijderd kan worden uit de, in de loop der tijden gegroeide maar nu ver-
ouderde delen der leerstof, welke keuze voor elk schooltype de z.g.
»basisleerstof” dient te omvatten. Maar — we hadden graag vernomen
welke keuze dan gemaakt zou moeten worden.

Wat de methode betreft — zij dient te zijn aangepast aan de algemene
psycho-fysische verschillen tussen de opeenvolgende groeifasen van het
kind. Zij moet de totale persoonlijkheid van de leerling in het onderwijs
betrekken en bij hem goede studiegewoonten, accuratesse, zelfstandig-
heid en initiatief aankweken.

Het is alles waar — maar hoe?

Een enkele uitlating is ons uit het hart gegrepen, nl. dat dé methode bij
uitstek niet bestaat.
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Dit is trouwens tevens de verklaring van het feit, dat de commissie fet
geneesmiddel par excellence niet heeft kunnen vinden.

Ook onderschrijven wij graag dat de interne schoolorganisatiec en het
klimaat voor een belangrijk deel het effect van het onderwijs bepalen,
dat de zorg voor de individuele leerling voldoende tot haar recht moet
komen en dat het huidige klassesysteem te star is.

Uit ervaring weten wij hoeveel scholen in de huidige situatie bijzonder
dankbaar zouden zijn als de commissie op concrete wijze aangegeven
had hoe dan wel de verstarring te doorbreken. Verheugend is nochtans,
dat zij tot de conclusie is gekomen, dat grotere differentiatie in het leer-
program in deze conditio sine qua non is en dat alleen een kernprogram,
aangevuld met keuzevakken op praktische wijze de overlading kan be-
strijden, zonder schade te doen aan de totale uiteindelijke prestaties van
de leerlingen. Evenzeer kan men dankbaar zijn voor de suggestie oudere
leerlingen in de interne organisatic van de schoolgemeenschap te be-
trekken (al zullen zuiver klassikale scholen zich afvragen hoe dit te
realiseren) en in grote scholen enige stafleraren aan te stellen. De prak-
tische wenken inzake persoonslijsten en leerlingwerkboekjes zijn even-
zeer welkom als de raad te streven naar zuivere tussentijdse beoordeling
van de leerlingen tencinde te komen tot een verantwoorde eindbeoor-
deling.

Doch wat ons in hoge mate verwondert, is, dat deze commissie, die
e€nerzijds nog zo voorzichtig is, dat ze waarschuwt tegen ,,inrichtingen,
die z6 open gebouwd zijn, dat zij aan de kinderlijke geest teveel gelegen-
heid tot afleiding bieden”, anderzijds de onverwacht grote — en misschien
niet geheel verantwoorde — stap durft te doen de minister te adviseren
over te gaan van een zeer strak en uniform examen voor allen zonder
aanzien des persoons, zoals wij dat in Nederland kennen, naar volledige
afschaffing ervan en naar een zelfstandige schoolsgewijze eindbeoordeling.

Een overgang, dunkt mij, die nict in overcenstemming is met het feit,
fiat de organisatie van onderwijs en opvoeding een ,,continuous process”
1. En de zekerheidsstelling, die de commissie veiligheidshalve aanraadt,
mag op z’n minst verbazing wekken: ,,Daling van het onderwijsniveau
kan tenslotte worden voorkomen door inschakelin g van de Rijksinspectie
Voor wat betreft het toezicht houden op de realisering van het reeds
meermalen vermelde basisprogramma, alsmede door het repressief con-
troleren van de eindbeoordeling der scholen”.

Zou het niet méér in de lijn van de normale progressie gelegen hebben,
als men ny gedacht had aan de toepassing van wat de commissie zelf voor
de middelbare school aangeraden heeft, nl. kern- en keuzevakken? Dan
Zou het v.h.m.o. althans niet van cen verplicht centraal en onpersoonlijk
“Xamen naar het andere uiterste overgaan: in het geheel geen examen en

10 de plaats daarvan een eindbeoordeling in handen van iedere school
afzonderlijk.
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Een tussenweg zou men, rekening houdende met ons historisch ge-
groeide en rijk aan traditie geworden onderwijs, hebben mogen ver-
wachten. Hoe deze dan via kern- en keuzevakken zou moeten gaan is een
tweede vraag. In dit verband moge in alle bescheidenheid verwezen wor-
den naar bijlage A van het rapport van de commissie ter bestudering van
het vraagstuk der overlading bij het gemeentelijk v.h.m.o. te ’s-Graven-
hage, een proeve van ,,een mogelijke inrichting van een hogere burger-
school A en B met hoofd- en bijvakken™. Het volledig rapport, opgesteld
in opdracht van de Wethouder van Onderwijs en Kunstzaken d.d. 14 juli
1954 en uitgebracht op 7 juni 1955 gaat uit van het standpunt dat om
begrijpelijke reden 1e. het eindexamen centraal geregeld moet zijn, ze.
dat onderdelen van de te examineren stof anders samengesteld moeten
zijn en wel in overeenstemming met aard en aanleg van de examinandus,
3e. dat de beoordeling ten dele moet berusten op het examen (in de hoofd-
vakken) ten dele op het gemiddeld rapportcijfer voor de bijvakken in de
examenklasse, zoals dat thans b.v. gebeurt met geschiedenis en aardrijks-
kunde.

ledere leerling heeft aldus zes examenvakken, terwijl hoofd- en bij-
vakken verplicht zijn.

Wat wij nl. vrezen van de kern- en keuzevakken is, dat het geheel laten
vallen van een vak, b.v. in de vijfde klasse, grote moeilijkheden zal op-
leveren. Welk vak kan de leerling weglaten? Dat, waarvoor hij, laten we
zeggen, een 7 had? Stel dit is Engels. Dan verder stuntelen met Frans en
Duits? Of liever dat vak schrappen, waarvoor hij geen voldoende kan
behalen? En doorgaan met zijn ,,sterke talen”? Dit zou betekenen een
premie op onvoldoende kennis en een merkwaardige betekenis toekennen
aan het woord ,,vrijstelling”. Beide manieren zijn verwerpelijk en wij
blijven de voorkeur geven aan de oplossing, zoals de Haagse commissie
die ziet.

Nog steeds als inleiding bespreekt de staatscommissie ook de leerkracht,
zonder wiens vakmanschap en toewijding het vraagstuk der overlading
evenmin kan worden opgelost. Ook hier zal wel weer niemand iets tegen
in willen brengen, evenmin als tegen de stelling, dat de taak van de school-
leider een speciale voorbereiding eist, dat schoolarts en schoolpsycho-
loog goed werk kunnen doen en dat vakchauvinisme, pedanterie en ver-
keerde mentaliteit van de opvoeder uit den boze zijn.

Het is allemaal waar en nog eens waar — doch het geeft geen antwoord
op de talloze klemmende vragen van praktische aard, waar ons onder-
wijs, alleen en onzeker, mee blijft zitten.

We zijn dan ook verheugd, als we een enkele maal duidelijke taal mogen
horen, waar het rapport spreekt van steun van de overheid voor be-
studering van het onderwijs elders, voor verbetering van de leerlingen-
schalen en voor voldoende vrijheid van beweging.

Ter zake van de overlading in het v.h.m.o. zelf, begint het rapport in
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het zesde hoofdstuk met de achtergrond van dit euvel te beschrijven:
verschillende schooltypen, ieder type met een strak omlijnd programma,
de geschiktheid van de leerling en de vraag, of met het oog hierop ,,de
schuld wel werkelijk bij dit onderwijs gezocht moet worden”. Tegen deze
achtergrond wil zij nagaan ,,in hoeverre bij het v.h.m.o. van overlading
kan worden gesproken en welke bestrijdingsmiddelen ten dienste staan.”

Erkennende, dat blijvende geschiktheid voor het v.h.m.o. vrijwel nooit
met zekerheid is vast te stellen, zou de commissie willen volstaan met de
eis, dat ,,een” toelatingsonderzoek wordt ingesteld, waarbij het aan de
scholen wordt overgelaten op welke wijze zij dit nader willen regelen.
Ook hier missen we weer een concrete conclusie, ,,Te zijner tijd kan dan
€en enquéte worden gehouden naar de resultaten der gevolgde methoden
van onderzock™.

Om de overgang van l.o. naar v.h.m.o. meer geleidelijk te maken, ver-
dient het, naar het oordeel der commissie, aanbeveling naar wegen en
middelen te zoeken ter beperking van het getal leraren in de eerste klas.

Ook dat wisten we, maar waarom komt zij niet met een ,,proeve van
inrichting” van zo’n eerste klasse? Wij kennen een school, waar men met
dit probleem al een aardig eind op weg is.

Sprekende over de sekse van de leerlingen en over de vraag of niet op
bijzondere wijze rekening moet worden gehouden met de aanwezige
meisjes, verwijst de commissie naar de in hoofdstuk 1 ,,eveneens aan-
bevolen studie omtrent het probleem”. Zou het voor haar te gewaagd
zijn uit te spreken, dat de praktijk van ons schoolleven leert, dat men
met een afdeling m.m.s. in scholen voor coéducatie goede ervaringen
heeft opgedaan en dat de gedachte van ,,coéducatie zonder co-instructic™
wel te verwezenlijken is?

Als zij het milieu van de leerlingen in ogenschouw neemt en vreest, dat
voor méér kinderen dan vroeger, de moeilijkheid geldt het werk op de
Juiste manier aan te pakken, is de vage conclusie: ,,De school zal er
Studie van moeten maken op welke wijze zij dit probleem zal moeten
oplossen™,

Maar daar géat het nu juist om. Wellicht zou de minister meer gebaat
zijn met de praktische wenken, die het Haagse rapport in deze geeft en
met vermelding van de wijze, waarop sommige scholen in feite al lang
bezig zijn met hun kinderen te ,,leren studeren” door klassevoogden die
fiaartoe in losser klasseverband gelegenheid gevonden hebben. Het is
Jammer, dat de commissie in de loop van de vijf jaren, die zij aan het
fapport besteed heeft, weinig of geen gelegenheid heeft gevonden ter
Plaatse kennis te nemen van wat er heden ten dage in het Nederlandse
V-h.m.o. omgaat.

T zijn immers serieuze experimenten gaande met proefklassen in plaats
Van de geijkte toelatingsexamens, met psychologische tests, met bevor-

ering per vak, met studieleiding aan eerste klassers, met bijwerk- en
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keuze-uren aan de ouderen, met een beperkt vaklerarensysteem in de
eerste klassen, met ,,aide-mutuel” tussen oudere en jongere kinderen,
met stafleraren en met een meer individueel gerichte didactiek en metho-
diek in dalton- en montessorischolen.

Men mag het zelfs niet eens altijd meer experimenten noemen; het zijn
dikwijls verworven zekerheden geworden, die waard zijn er bij aan te
knopen en de minister te adviseren, dat het niet nodig is van meet af aan
met proefnemingen en enquétes te beginnen. Eerst doen — dan conclu-
deren en theoretiseren, maar niet andersom. Onderwijs en opvoeding
zijn nu eenmaal het domein van de daad.

Waar zij wel concreet is, nl. in haar goede raad aan leraren door huis-
bezoek de ouders te leren kennen, vergeet de commissie dat grote scholen
in deze in omgekeerde richting moeten werken door het organiseren van
veel en regelmatige ouderbesprekingen in school.

Graag onderschrijven wij de vaderlijke vermaningen aan de leraren in
een prettige verhouding tot hun leerlingen te staan en, al was het maar
door een bemoedigend klopje op de schouder, de ,,overladingskramp™
bij de kinderen weg te nemen. Vooral een mentor of klassevoogd kan dit
doen, doch alweer missen wij de praktische uitwerking van de vraag hoe
zo’n leraar voor méér individuele bemoeienis vrij gemaakt kan worden,
vooral in het strakke verband van de klassikale school.

De commissie klaagt, dat we t.a.v. de omvang van het onderwijs niet
in een ideale toestand verkeren, zonder te kunnen zeggen ,,hoe het dan
wel zou moeten”. ,,Momenteel bestaat het leerstofcomplex uit een aantal
gescheiden vakken” zegt ze terecht. Het verwondert ons evenwel, dat zij
hier geen melding heeft gemaakt van verschuivingen en combinaties
die het Haagse rapport in concreto voorstelt.

Hetzelfde geldt voor de eisen, die men behoort te gaan stellen aan de
leerboeken, aan het nauwkeurig vaststellen van de bepaald nodige leer-
stof en vooral aan de juiste interpretatie van de voorschriften daarom-
trent, want in deze zou zonder veel moeite en op korte termijn praktische
verlichting kunnen worden aangebracht. Waarom ook spreekt het rap-
port zich niet duidelijke